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 فانشكر و عر                                           

 ة .ذه المذكرهام لإتم الحمد والشكر الله سبحانه وتعالى على توفيقه وإحسانه

 ين.صحبه أجمعله وآعلى وأصلي على الحبيب المصطفى محمد صلى الله عليه وسلم و

الذي  محفوظي أمينرف ن إلى الأستاذ المشر والعرفاتقديوال بعد إتمام هذه الدراسة لا يسعنا إلا أن نتقدم بالشكر

حلها وكانت لملاحظته لمذكرة في جميع مرااز هذه ا إنجمة فينا من وقته وجهده وتوجيهاته وإرشادته وآرائه القيمنح

لى صبره ونحيي فيه الصورة . ونشكره ع ا على هذهراجهوإخ وتوجيهاته المفيدة الأثر البين في إنجاز هذه المذكرة

 أخلاقه النبيلة حفظه الله ورعاه وسدد خطاه.

حة أو ساهم رأي أو توجيه أونصيببحث سواء ا الب هذبخالص تشكراتنا إلى كل من تفضل وأثرى جوان كما نتوجه

 سير.معنا من قريب أو بعيد في إعداد هذا العمل ولو بجزء ي

 والتقدير فلهم كل الشكر عوديلأغخوة مساوية بثان مدير ومستشارة التوجيه والارشاد المدرسيونخص بالذكر 

 لجزاء على مساعدتنا فيالله خير ا جزاهم

 حساب الجانب التطبيقي وعلى التوجيهات والنصائح.

 ذههفضلهم الإطلاع على لأفاضل لتشة اناقكما يسرنا أن نتقدم بالشكر والإمتنان لأعضاء لجنة الم

 المذكرة وتقيمها وإبداء توجيهاتهم بشأنها.

التربية، الذين  التدريس بقسم علوم ية، وهيئةعتماالإجوكما لا ننسى فضل جميع أساتذة كلية العلوم الإنسانية 

 لدرارنا االتسجيع طول فترة مشواد العون والمساندة ويقدمو لنا 
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 ملخص الدارسة: 
ة تهدف الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين التوجيه المدرسي و التحصيل الدراسي لدى تلاميذ السن       

جيه للتو  ه الدراسة هو معرفة إذا كان، و كان الهدف الرئيسي لهذ "الأولى آداب و علوم بثانوية "الإخوة مسعودي
 بارهعتإلمذكور إستعملنا المنهج الوصفي بالمدرسي دور في التحصيل الدراسي للتلاميذ ، و للتحقق من الهدف ا

اة ن كآدالمنهج المناسب لدراستنا و الذي يقوم بوصف الظاهرة و تحليلها و تفسيرها ، و لقد إستخدمنا الإستبيا
 نات حيث قمنا بتوزيعه على التلاميذ بغرض الإجابة على محاوره.البيا موعأساسية لمج

 80ة دد العينــملت عشعلى عينة من التلاميذ و كانت العينة عشوائية حيث  نا بإجراء الدراسةـــــــــد قمــــــــولق     
 تلميذ  و تلميذة بثانوية الإخوة مسعودي و لقد توصلنا في الأخير إلى:

 م توجيههم حسب الرغبة التي يريدونها.معظم التلاميذ يت 
Résumé de l'étude :                                                               . ملخص الدراسة باللغة الفرنسية

       

        L'étude vise à révéler la relation entre l'orientation scolaire et la réussite scolaire 

des élèves de première année de Lettres et Sciences au lycée « Frères Masoudi 

».L'approche descriptive est appropriée à notre étude, qui décrit, analyse et interprète 

le phénomène, et nous avons utilisé le questionnaire comme outil de base pour la 

collecte de données, car nous l'avons distribué aux étudiants afin de répondre à ses 

questions. 

      Et nous avons mené l'étude sur un échantillon d'étudiants, et l'échantillon était 

aléatoire, car l'échantillon comprenait 80 étudiants masculins et féminins à l'école 

secondaire Masoudi Brothers, et nous sommes finalement parvenus à ce qui suit : 

• La plupart des élèves sont guidés selon le désir qu'ils souhaitent. 

 

Study summary:                                                                .    ملخص الدراسة باللغة الإنجليزية

       

        The study aims to reveal the relationship between school guidance and academic 

achievement among first-year students of Arts and Sciences at the "Masoudi Brothers" 

secondary school. The descriptive approach is appropriate for our study, which 

describes, analyzes and interprets the phenomenon, and we used the questionnaire as a 

basic tool for collecting data, as we distributed it to the students in order to answer its 

questions. 

      And we conducted the study on a sample of students, and the sample was random, 

as the sample included 80 male and female students at the Masoudi Brothers 

Secondary School, and we finally reached the following: 

• Most of the pupils are guided according to the desire they want. 
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 أ

 المقدمة
ات ـــــــــحديثة في المجتمعات المتحضرة لكونه من الخدمأصبح التوجيه المدرسي من أهم دعائم المدرسة ال     

تجه يحين و هدفها الحفاظ على كيان الفرد و المجتمع ، فه النفسية و التربوية و المهنية فردية كانت او جماعية ،

 جهيتلديه الحفاظ على الذات و فهم شخصيته و توافقه في الوسط المدرسي و المهني في حين  إلى الفرد سيكون 

دراتهم ــــــــــــــاف قــــــــــــــــكتشاعلى الجماعة بتقديم المعلومات التربوية للتلاميذ على الدراسات المتوفرة كما يساعد على 

 و ميولهم المهنية.

 له، و حسب قولاو نظرا للتطور الذي يعيشه العالم فإنه أصبح أكثر حاجة من ذي قبل إلى تربية فع      

ادية و العلمية صــــــــــــــتماعية و الاقتــــــــــــا نعيش و نعمل و نتفاعل في عصر التحولات و التغيرات الاج"دوركايم" فإنن

ن فطرته الأولى التي تقتصر على التوصل إلى شروط تضمل المجتمع على ظفلم يعد من الممكن أن ي تقنيةو ال

من يرة التطور و ب في حاجة إلى تربية تمكنها من مساللإنسان البقاء و تبعد على الاندثار فقد أصبحت الشعو 

 (.68،ص1981و آخرون ،القاضي )يوسف مصطفى .تدعيمهالمساهمة فيه و 

يث أن ته بحهاينو للتوجيه المدرسي أهمية كبيرة فإعتباره مرحلة مميزة عند التلاميذ منذ بداية التعليم إلى      

 من خلاله مدىنجاح العملية التعليمية.التعليم و التحصيل الدراسي يعد مقياس يعرف 

ة ان مجموعنمضوقد قسمت الدراسة إلى جانبين أساسيين جانب نظري و جانب ميداني  علما أن الجانبين يت    
 من الفصول سيتم التطرق فيها إلى ما يلي:

 دارسةية الأهمفرضيات الدراسة ،، مل إشكالية الدراسة ش: يتضمن الإطار العام للدراسة و  الفصل الأول 
 الدراسات السابقة. ،التعاريف الإجرائية للمصطلحات الدراسية و أهداف الدراسة ،

 يتضمن هذا الفصل التوجيه المدرسي من حيث نشأته و تطوره و مفهوميه و خطواته و أهم  الفصل الثاني :
الطرق المستخدمة  طلبات و الأسس التي تقوم عليها وكذلك أهميته و أهدافه و الوسائل ولمتالوظائف و ا

في عملية التوجيه بالإضافة إلى العوامل المؤثرة فيه و إلى أهم الصعوبات التي تواجه التوجيه المدرسي 
 بصفة عامة بالإضافة إلى أهم النظريات المفسرة للتوجيه المدرسي.
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 ب

 و يضم هذا الفصل الحديث عن التحصيل الدراسي ، حيث تضمن مفهومه انوعه و الفصل الثالث : 
 و مبادئه و كذلك أهدافه و أهم الشروط التي يقوم عليها التحصيل و كيفية تقويمهو أهميته خصائصه 

 ة إلى العوامل المؤثرة فيه و غلى أهم الصعوبات و النظرياتافوكذلك أهم الوسائل المستخدمة بالإض
 المفسرة للتحصيل الدراسي.

 و يحتوي على الفصول التالية : الجانب الميداني : -

 دراسة ضمن هذا الفصل المنهج المستخدم في الدراسة و مجالات الدراسية و مجتمع التو يلفصل الرابع : ا
الإحصائية  اليبو كذلك أدوات جمع البيانات و الاسو كذلك الدراسة الإستطلاعية و عينة الدراسة 

 المستخدمة.

 : ة نتائج الدراسة.يتضمن عرض فرضيات و نتائج الدراسة و تفسير و مناقش الفصل الخامس 
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 الإشكالية:-1

خيرة هذه المؤسسات نجد المدرسة هذه الأ سسات التربوية دور أساسي في العملية التربوية، ومن بينللمؤس    

 لأهدافاوالتي يتمثل دورها الأساسي في خدمة المجتمع وتحقيق  التلميذالتي تعتبر الركيزة الأساسية في تكوين 

ومات إليها والمحافظة على نظامه وذلك بالاعتماد على ما يمكن أن تقدمه للتلميذ من معارف و معل التي يسعى

تلف ام مخوتطوير قدراتهم وإبداعاتهم باستخد ميةو تن ذاسب للتربية والتعليم وتحفيز التلاميلانها المكان المن

من  الوسائل والطرق من أجل الاكتشاف والاستغلال الأمثل لمواهبهم وقدراتهم مما يتوجب على المربين مزيدا

 يه.العناية والتوج

ن عشر ملنتائج أكثر  حصاد  لأهميتها الكبيرة فهيوتعتبر المرحلة الثانوية هي قطاف التعليم العام ونظرا     

راسي يل الدلذا فإن مستوى التحص ،لها من أهمية في إمداد ميادين التعليم العالي وسوق العمل لما ،سنوات تعليمية

دد عمستوى التحصيل في الجزائر يشهد إرتفاع في  نييعتبر مشكلة تستوجب التدخل السريع في حلها ، ويظهر تد

في مرحلة التعليم  ألف 14000ألف سنويا، ومنهم  500,000بين حيث قدر عدد المتسربين حوالي المتسر 

 (.15،ص 1998)المجلس الأعلى للتربية .الثانوي 

تأثر فمشكلة التحصيل الدراسي في هذه المرحلة وفق ما يؤكد على ذلك المهتمين للبحث في هذا الميدان ت     

 سي.نيها والتي من أهمها عملية التوجيه المدر تدأن تساهم في تحسينها أو بمجموعة من العوامل والتي يمكن 

دافعية ويعتبر التوجيه المدرسي جزء من العملية التربوية التي تتركز عليها فعالية النشاطات التربوية و     

ندة ملية مساوعملية التوجيه المدرسي تعتبر ع ، الدراسي للتلميذالمتعلمين، كونه يساهم في تحسين المستوى 

لتعرف على تم ايبحيث  ،لعملية التعليم والتعلم ، حيث أنها تعطي للعملية التعليمية دفعا للأمام لتجعلها أكثر فعالية

  .العوامل المساعدة على التحصيل الدراسي الجيد لدى التلاميذ

      ن قبلمالتي تقدم للتلميذ فالتوجيه المدرسي عملية إنسانية تتضمن مجموع الخدمات والمجهودات المقصودة      

 ن التي تتناسب معهمساعدته على اختيار نوع الدراسة والم ضالمختصين في علوم التربية وعلم النفس بغر 

 (.25،ص2010 ،محمد برو ). للنجاح ضامنا استعداداته وميوله
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اختيار  للتلميذ في ةدلية تهدف إلى تقديم المساعأن التوجيه المدرسي عم" وي أحمد زكي بدولقد أشار      

تهم وفي ي دراسفنوع الدراسة الملائمة التي يلتحقون بها والتكيف معها والتغلب على الصعوبات التي تعترضهم 

 ."راسية بصفة عامةدحياتهم ال

اعل خل غرفة الصف باعتباره خلاصة تفاويعتبر التحصيل الدراسي الهدف الأساسي في العملية التربوية د     

افسة و المن ميذ والمعلمين أو حتى بين التلاميذ فيما بينهم وبالتالي فالموجه هو الذي يعمل على بث روحبين التلا

 العمل الجماعي بين التلاميذ وهذا يعتبر من أهم العوامل المساعدة على رفع وزيادة الواقعية لديهم.

ة ويقاس ات معينة في مادة دراسية مقرر والتحصيل الدراسي عبارة عن مدى استيعاب التلميذ لما تعلم من خبر      

هذا ما و يلية ة في نهاية العام ، وفي الاختبارات التحصميذ لما تعلمه في مادة دراسيبالدرجة التي يحصل عليها التل

 .(18ص ،1984محمد يحي زكريا ، ). "علام صلاح الدين"أشار إليه 

 يقوم به الطالب في الموضوعات المدرسية ءراسي هو كل أداديل الصأن التح إبراهيم حسنما أشار ك     

عد ساهر الط) ليهما . كأو  نالمدرسي تالمختلفة والتي يمكن إخضاعه للقياس عن طريق درجة الاختيار وتقديرا

 (.114،ص 1991الله . 

ن لى مفالتحصيل الدراسي يتأثر بشكل كبير في عملية التوجيه لهذا نجد أن العديد من تلاميذ السنة الأو      

 جاءت هذه الدراسة لتحاولو عليه التعليم الثانوي يعانون من تحصيل دراسي منخفض داخل الفصل الدراسي، 

وي الكشف عن ماهية العلاقة الموجودة بين التوجيه المدرسي والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة أولى ثان

 .بجذعيه المشتركة آداب وعلوم 

 اؤل الرئيسي:و من خلال هذه الإشكالية يطرح التس

 راسي؟دهل توجد علاقة بين التوجيه المدرسي والتحصيل ال. 

 و من خلال هذا التساؤل الرئيسي تندرج تحته أسئلة فرعية وهي كالتالي: 

 ة ة علاقبغير رغب والتلاميذ الموجهينالموجهين بالرغبة  توجيه تلاميذ السنة أولى ثانوي آداب و علوم هل

 راسي ؟ .الديلهم صبتح
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  ذ ثر في مستوى التحصيل الدراسي لدى تلاميؤ لطرق والأساليب المستخدمة في التوجيه المدرسي تهل ا

 .السنة أولى ثانوي آداب وعلوم ؟

 . الفرضيات -2

 الفرضية العامة:

 .و علوم أولى ثانوي آداب راسي لتلاميذ السنةدتوجد علاقة دالة إحصائيا بين التوجيه المدرسي والتحصيل ال -

 رعية:الفرضية الف

لاميذ توجد علاقة دالة إحصائيا بين توجيه تلاميذ السنة أولى ثانوي آداب وعلوم الموجهين بالرغبة والت -

 الموجهين بغير رغبة علاقة بتحصيلهم الدراسي.

ة راسي لدى تلاميذ السندثر الطرق والأساليب المستخدمة في التوجيه المدرسي في مستوى التحصيل الؤ ت -

 وم .داب وعلآأولى ثانوي 

 أهمية الدارسة. -3

دد تسليط الضوء على ما إذا كانت هناك علاقة بين التوجيه المدرسي والتحصيل الدراسي صب هنانحن     

تتمثل المناسب للمستقبل العلمي والمهني و  باعتبار أن التوجيه المدرسي عامل مهم في المساعدة على الاختيار

 أهمية الدراسة في النقاط التالية:

ختيار اواحد منهم من  كلفي المراحل التعليمية وتمكين  ذور التوجيه المدرسي بالنسبة للتلاميمعرفة د .1

 التخصص الذي يناسبه.

يع لكونه هدف رئيسي في العملية حيث به يستط ذياه التلميحفي  يالتعرف على أهمية التحصيل الدراس .2

 التلميذ التعرف على مستواه التعليمي وقدرته على التعلم. 

 .سيفي المدارس الثانوية في ظل التوجيه المدر  ذم التحصيل الدراسي لدى التلاميييولة تقمحا  .3

بالتحصيل  يد العلمي الجديد حول علاقة التوجيه المدرسيصراء الر ثتكمن الأهمية الكبرى في إ  .4

 الدراسي.
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  .العملية دهم للحياةتعيرية بحيث صأنها مرحلة م على اعتبار في حياة التلميذدور المرحلة الثانوية معرفة  .5

 أهداف الدارسة. -4

لسنة تلاميذ اى الكشف عن ماهية وطبيعة العلاقة الموجودة بين التوجيه المدرسي والتحصيل الدراسى لد .1

 .أولى ثانوي جذع مشترك آداب و علوم

ين وجهمشترك آداب و علوم الم ثانوي اولى بين توجيه تلاميذ السنة التأكد من وجود العلاقة الموجودة  .2

 ين بغير رغبة علاقة بتحصيلهم الدراسي. هالموج ذبالرغبة والتلامي

 المدرسي. معرفة مختلف الأساليب والتقنيات التي يتم الاعتماد عليها في عملية التوجيه  .3

 مفاهيم الإجرائية بمصطلحات الدراسة :تحديد ال-5

دراته تتلائم مع إمكاناته وق عملية مساعدة التلميذ من أجل اختيار الشعبة التي :التوجيه المدرسي .1

 .المدرسية بناء على ما هو موجود من تخصصات النتائج أفضلورغباته وميوله قصد تحقيق 

معدل ناتج ما تحصل عليه تلميذ السنة الأولى ثانوي من معلومات ويعبر عنه ب هو :التحصيل الدراسي .2

 .عام يوافق التقدير ) ناجح، راسب (

تعليم حلة التعليمية التي تلي مرحلة التعليم المتوسط و تسبق مرحلة الالمر  هي :المرحلة الثانوية .3

سنة حيث تنتهي  18سنة و 15ارسين الذين تتراوح أعمارهم بين دسنوات تضم ال 3مدتها  ،الجامعي

 هذه المرحلة بحصول التلميذ على شهادة الباكالوريا.

مع  الاتفاق بعدكتابيا  لرغبات ويطلبهرح به التلميذ كتخصص أو شعبة في بطاقة اصهي ما ي الرغبة : .4

 ولي أمره وإمضائها معا.

ات ية التي صرح بها في بطاقة الرغبسرادتوجيه التلميذ إلى الشعبة ال وه:  التوجيه حسب الرغبة .5

 بمعنى أن التلميذ تحمل على رغبته المكتوبة.

ثانوي بأحد الجذعين هم التلاميذ الذين يدرسون في السنة الأولى  :تلاميذ الجذعين المشتركين .6

 .داب و علومآالمشتركين التاليين : 
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 الدارسات السابقة.  -6

  :دراسات خاصة بالتوجيه المدرسي

كلات راسية في المرحلة الثانوية والمشدحول ميول الطلاب ال :1959دراسة أحمد زكي صالح  -1.6

علقة ــسون ميولهم الحقيقية المت% من الذكور لا يدر 58ناث و % من الإ72توصل إلى أن  ،الناتجة عن ذلك

لعمل ا رنات يعانون من مشكلة اختياالإ% من  64% من الذكور و  71وع الدراسة، كما تبين أن ـــــــباختيار ن

ي % من الاناث يعانونا من خطأ ف 62% من الذكور و72الصالح و التفكير في المستقبل المهني، كما وجد أن 

 (.111-110،ص 1997، ر الزرادخيحمد فيصل م).الشعبة  يارإخت

ن ــــسح (MORIS 1954)انوية لمرحلة الثاجه طلبة تي تواـــــــــــشاكل الــــــــــــول المـــــــــدراسات حـــــــــن الــــــدد مــــــــع    

تم التوصل إلى أن المشكلات المدرسية (  1960، هند خماشي  1959مصطفى فهمي  ،1967لانج لونج 

 افة إلى مشاكلضلإادارة ، و من هذه المشكلات عدم ميل التلاميذ لبعض المواد الدراسية بصتل مكان التح

 (.114-96،ص1997، )فيصل محمد خير الزراد  .المهني والتعليمي رختيابالإ

 : 2001دراسة حدة يوسفى  -2.6

 بالتعليم الثانوي. تحالا دراسة  -: مشكلات سوء التوافق وعلاقتها بالتوجيه المدرسي عنوان الدراسة

 رسي؟.: ما العلاقة بين المشكلات سوء التوافق والتوجيه المد التساؤل الرئيسى

 بعض من التساؤلات الفرعية :

 ما هي أهم المشكلات الناجمة عن سوء التوافق المدرسي ؟ .1

 ل برنامج التوجيه المدرسي في الجزائر يحل مشكلات التلاميذ ؟ه .2

 ة حالة .: دراس منهج الدراسة-

 تلميذ 14العينة : 

 مدرسي.عن التوجيه ال ضا: الر ستبيانإ ،اسيأداة الق
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 :  نتائج الدراسة -

راسة على أن أهم المشكلات الناجمة عن سوء التوجيه المدرسي من خلال الحالات المدروسة دأسفرت ال1

 .....عوبة التخصصص ،فاض المستوى التحصيلينخلة التركيز، اقعوبة الفهم، صراسية : دللمشكلات ال

ؤدي إلى ت ،مع الزملاء أو الأساتذة  رالشجا، إثارة الشغب ، رر إلى المشكلات السلوكية : الغياب المتك بالإضافة

 .الرسوب المدرسي

ت على حل مشكلالا يساعد  في الواقع ما هو ممارسكتبين من خلال الحالات المدروسة أن التوجيه المدرسي  2

بتاريخ :  http://assps.yourformlive.com./t144-topic.)لة الحرجة من حياتهمالتلاميذ في هذه المرح

2012/01/12) 

  :2010دراسة عثمان بن مهيدي  -3.6

 التوجيه المدرسي بين الخضوع والاختيار.: راسة دعنوان ال    

لا ميولهم و  سيعك لا،أشار إلى أن أربعة من عشرة تلاميذ يعتبرون التوجيه المدرسي خضوعا لا اختيارا     

ن درك أيأن الجميع واء، لا سيما، رغباتهم الأمر الذي يجعل من التوجيه مصدر قلق للتلاميذ والأولياء على حد س

ح  يسمفالتوجيه الجيد لا ،راسي وحظوظه في التشغيل الملائم لتخصصهدالشعبة الدراسية تحدد مستقبل التلميذ ال

 ا يسمح بالإندماج في عالم الشغل كذلك.قدراته فحسب وإنم لالغباست ميذلكل تل

لميذ أو وفق نتائجهم المدرسية ومعارفهم المجردة ونجاح الت ذكذلك إلى أن التوجيه يعمل على فرز التلامي     

ي في لاجتماعي والمستوى الثقافي للأسرة عامل أساساع ضرسوبه يخضع للمواد المرتبطة بهذه المعارف، كما الو 

 القدرات و الميول و الرغبات .النظر عن عملية التوجيه بغض 

يد السنة المع لاسيما للتلميذأن قرارات التوجيه يعتبرها الكثير من الأولياء والمدرسين فضة ونهائية لا تسمح  و ذكر

 بمراجعة توجيهه إلى فرع آخر.
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 نتائج الدراسة :-

  مشاركة تكاتفها كما يتطلب بمشكلات الأفراد و طرق حل الاستبصارالتوجيه يتطلب توفير الكثير من 

ظروف لذا يتعذر على أي شخص بمفرده أن يحل مشكلات غيره حتى وإن توفرت كامل ال، الجهود الجماعية 

 التلميذ ومشكلات الحياة.ب عوبة الظروف المحيطةصالعلاجية ، لاسيما في ظل 

 ن على استخدام هذه فهما كاملا وتدريب المختصيميذ مساعدة على فهم التلا صةس خايياستخدام مقا

 .المقاييس

 (http://eloustadhmane.blogspot.com/2010/10/blog-)(2012/01/12بتاريخ post.html).  

 :التعقيب على الدراسات السابقة الخاصة بالتوجيه المدرسي-

ى ان ل الدراسات السابقة المتعلقة بالتوجيه المدرسي نلاحظ أن كل الدراسات المعروضة أجمعت علمن خلا     

 سوء التوجيه المدرسي يسبب بشكل كبير من تراجع المستوى الدراسي للتلاميذ.

 يل الدراسي :صدراسات خاصة بالتح

 :2003دراسة الرفوعو القرارعة  -1

 .لتحصيلالتكيف وعلاقته با : راسةدعنوان ال-

ي وكان الهدف من هذه الدراسة قياس درجة التكيف لدى طالبات تربية الطفل وعلاقتها بالتحصيل الدراس    

 .والثالثة ثانوي  طالبة من السنة الأولى والثانية 180والمستوى الدراسي وبلغ عدد العينة 

ف للحياة ( بين التكي0.05المستوى ) د: لم تظهر النتائج أي علاقة ارتباطية دالة إحصائيا  عن نتائج الدراسة

( في 0.05أظهرت الدراسات وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) ،الجامعية والتحصيل الدراسي 

ر صانمحمد )أماني راسي لصالح طالبات السنة الأولى والثانية. دالمستوى ال الجامعية باختلاف ةياحالتكيف لل

 .( 71-70، ص 2006

 :2007محمد بن حميد العتيبي  دراسة مهى-2 

http://eloustadhmane.blogspot.com/2010/10/blog-)(2012/01/12بتاريخ
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راسي دصيل ال: القدرة على التفكير الاستدلالي والتفكير الابتكاري وحل المشكلات وعلاقتها بالتح عنوان الدراسة

 .المكرمةبمدينة مكة السادس ابتدائي  صففي مادة العلوم لدى عينة من طالبات ال

اري الاستدلالي وابتك السادس ابتدائي على التفكير راسة التعرف على قدرة الطالبات في الصفدالهدف من ال 

 .في مادة العلومهن وحل المشكلات وعلاقتها بتحصيل

الصف السادس  طالبات ة( لكل من رتب قدر 0,05ائيا عند مستوى )حصا ثر دال: لا يوجد أ راسةدنتائج ال

 إبتدائي على التفكير الاستدلالي والتفكير ابتكاري.

ي كل من رتب طالبات الصف السادس ابتدائ ن( بي0,05عند مستوى ) إحصائياباطة دالة لا توجد علاقة إرت   

في  الدراسي تحصيلهنوحل المشكلات في العلوم ورتب مستوى  الإبتكاري  ستدلالي والإالتفكير القدرة على على 

 (.04، ص 2009ح.ع،ى م.ه)م .مادة العلوم

 : 2013دراسة برو محمد -3

 التوجيه المدرسي على التحصيل الدراسي في المرحلة الثانوية.أثر :  عنوان الدراسة

لة ختيار تخصص دراسي معين في المرحلاالهدف من دراسة محمد برو كانت معرفة الأسباب التي تدفع التلميذ  

ذ أستا 114وقد بلغ مجتمع الدراسة  ،ذا ايضا التعرف على العوامل المساعدة للتحصيل الدراسي الجيدكالثانوية ، و 

 وتلميذة من عدة ولايات من الوطن .تلميذ  973 ،مستشار ومستشارة 136و  ،وأستاذة من جميع التخصصات

مة بين علامة التوجيه وعلا ضعيفةمن خلال الجانب الميداني تبين وجود علاقة ارتباطية :  نتائج الدراسة

 .(69،ص  2013 ،رومحمد ب)  .بغير رغبة ينالتحصيل الدراسي لتلاميذ الثانية ثانوي الموجه

 راسي:ديل الصة بالتحاصالسابقة الخ دراساتعلى ال التعقيب

نلاحظ أنها توصلت إلى عدم وجود علاقة ارتباطية بين التحصيل الدراسي والتكيف  الدراساتمن خلال هذه 

قة بين إلى وجود علا محمد بروري ، بينما توصلت دراسة تكاللحياة الجامعية وكذا التفكير الاستدلالي والاب

 .راسيدالتوجيه المدرسي والتحصيل ال
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 :ديتمه

حقيق للتوجيه المدرسي دور هام لا يمكن الاستغناء عنه في العملية التربوية لأي مؤسسة وذلك من أجل ت     

 توجيهداف التعليمية المسطرة، وذلك من خلال التكفل الأفضل بالتلاميذ خلال مسارهم الدراسي من خلال الالأه

 الأفضل لهم والكشف عن ميولاتهم واستعداداتهم ورغباتهم والتعرف على مشاكلهم وما يعرقلهم في دراستهم

 الفصل ولهذا سوف يتم التطرق خلال هذاومساعدتهم في التخلص منها ولهذا لابد من الاهتمام بالتوجيه المدرسي 

يها إلى تعريف التوجيه بصفة عامة والتوجيه المدرسي بصفة خاصة وكذلك نشأته ومراحله والأسس التي يقوم عل

ورا يه مر بالإضافة إلى إبراز أهميته وأهدافه في الجملة التعليمية وكذلك أهم النظريات التي يقوم عليها التوج

 .التوجيه المدرسي الجزائر والصعوبات التي تواجهها عملية بالتوجيه المدرسي في
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 النشأة و التطور التاريخي للتوجيه المدرسي :-1

 التوجيه المدرسي قبل الإستقلال: -1.1

لتوجيه ايعتبر التوجيه المدرسي مهمة تربوية حديثة في مختلف النظم التربوية، وتجربة الجزائر في مجال       

رة لى فتإيجة الظروف التي مرت بها أثناء الاحتلال وتعود فكرة التوجيه المدرسي و المهني في الجزائر حديثة نت

ح متضمنا هيكلة مصال 1938فيفري  22ما قبل الاستقلال، أين كان التوجيه مهنيا، حسب ما ورد في المرسوم 

انت مقر المدينة الأكثر سكانا، وك التوجيه المهني، و إجبار كل عماله على تأسيس مركز للتوجيه المهني في

دخول ــــــنة للس 17و  14وجيه المهني في فحص الشباب الذي تتراوح أعمارهم بين ــــــــــالمهمة الرئيسية لمركز الت

ق يلا ولم تبدم طو تلية و خاصة في الميدان التجاري. غير أن هذه المهمة المحدودة لم ـــــــــــحياة العمـــــــإلى ال

لاجتماعية لسياسية، ايات اهني، وذلك للتغيرات الكبيرة التي طرأت على جميع المستو ـــــــــــانب المــــــــــقتصرة على الجم

في  واجداوالاقتصادية المرتبطة بديمقراطية التعليم، وتحديد الإجبارية للتعليم الأساسي، حيث أصبح التوجيه مت

 .)20، ص 2012حمو،  (لتوجيه مدرسيا ومهنيا في نفس الوقتأصبح ا 1959القطاع التربوي، ففي سنة 

 التوجيه المدرسي بعد الاستقلال 2.1
عد انطلق التوجيه المدرسي والمهني في الجزائر ضعيف البنية، وقد مرت التجربة الجزائرية في التوجيه ب  

 بثلاث مراحل هي :الاستقلال 

حيث تميزت هذه الفترة  1973/1974إلى غاية  1962تمتد من الاستقلال سنة المرحلة الأولى:  -1.2.1

مستشارين كما  10بتخرج أول دفعة جزائرية من حملة دبلوم دولة مستشار في التوجيه المدرسي والمهني، تضم 

تميزت باستخدام أول مرسوم جزائري بنص على استحداث دبلوم دولة جزائري لمستشاري التوجيه المدرسي 

، هذا من الناحية التشريعية أما من حيث  1966أوت  05المؤرخ في  241-66والمهني وهو مرسوم رقم 

، تلاه ملتقى 1968الجانب الأكاديمي العلمي فقد أقيم أول ملتقى حول التوجيه المدرسي والمهني في الجزائر سنة 

جت في هذه عكف فيه المختصون على دراسة العوامل النفسية والتقنية، أما الفلسفة التي انته 1971آخر سنة 
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المرحلة فكانت تنطلق من كون فعل التوجيه كان متمركزا على الفرد نفسه التلاميذ المتمدرسين( حيث كان 

-70،  ص2004زروقي،  )الاهتمام منصبا حول كيفية بناء إرشادات توجيه مدرسي ومهني قائمة على تنبؤات فردية 

69). 

 : المرحلة الثانية- 2.2.1

 حيث تميزت هذه المرحلة بزيادة الطلب الاجتماعي 1990/1991الى  1974/1975وتمتد من          

بل ذلك عدة على خدمة التربية والتعليم مما تطلب توسعا في الهرم التعليمي بنيويا و وظيفيا، كما تطلب مقا      

ة يكليتغيرات ه إجراءات تنظيمية وقانونية لتنظيم هذه المرحلة مما انعكس على فعل التوجيه المدرسي الذي عرف

ف ووظيفية حيث " انتقل من مجال الفحوص الفردية إلى مجال الإعلام الجماعي والتوجيه الكمي وفقا للأهدا

ية، المحددة مسبقا في الخريطة المدرسية والمستقاة هي الأخرى من الأهداف الكمية لمختلف المخططات التنمو 

ذا ية وكيه تختلف حسب الخريطة المدرسية والمخططات الإنمائوفي هذه المرحلة لما بدأت المعايير ومقاييس التوج

 ختيارامعدلات القبول في المراحل اللاحقة بدأ التوجيه ينحرف عن وظيفته التي تهدف إلى مساعدة التلميذ على 

مستقبله الدراسي والمهني حسب رغبته وأصبحت وظيفة التوجيه وظيفة انتقائية حيث ينتقى التلاميذ حسب 

 لاميذم وحسب الخريطة المدرسية للمقاطعة التربوية، فنتج عن هذه العملية مجرد توزيع المجموعات التمعدلاته

على مختلف التخصصات والشعب المتوفرة حسب كل مقاطعة لملء التخصصات الشاغرة حتى على حساب 

نصب لة هو استحداث مرغبة التلميذ الأمر الذي يتعارض وديمقراطية التعليم، غير أن أكبر ما ميز هذه المرح

 .(212، ص 2014 ،زروقي)مستشار التوجيه المدرسي، مما قد يبرر حداثة تجربة عملية التوجيه المدرسي 

الى يومنا هذا: تميزت حسب ذات المرجع بتراجع  1990/1991: وتمتد من سنة  المرحلة الثالثة -3.2.1

بالعودة التدريجية إلى المهام الأصلية للتوجيه المدرسي  الاعتبارات الكمية مقابل مراعاة الاعتبارات النوعية وتتم

والمهني إلا أن ذلك قد ينطبق على نصوص التوجيه ومراسيمه التنفيذية التي ظهرت خلال هذه الفترة أكثر مما قد 

ينطبق على التوجيه المدرسي كفعل و ممارسة وظيفية على مستوى المدرسة وكذا المحيط المدرسي، وهذا ما 
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لاحظته على مستوى القوانين و النصوص من خلال ما سيتقدم عرضه من نصوص التوجيه في الجزائر يمكن م

 (.71، ص 2004 ،زروقي) التي سنها المشرع في التربية والتعليم منذ الاستقلال إلى اليوم
 تعريف التوجيه المدرسي:- 02

حيث بمدرسية تباره فردا على أن يكيف حياته الالعملية التي بها التي يساعد التلميذ باع بأنه: توم دجلالعرف    

ته دراــــــــــلق اوالاجتماعي تبعـــــــــ والنمو الشخصـييحقق أقصى ما يستطيع أن يصل إيه من ماحية التحميل الدراسي 

يذ مالتل القائم بالتوجيه المدرسي أو المتخصص في هذا العمل ويتم ذلك ويساعد المعلم ومواهبه وميزاته الشخصية

 التي يختار الدراسة التي تتلائم بالتتويج المدرسي أو المتخصص في هذا العمل التلميذ أن يختار الدراسة نأ

 (.52،ص 2010 ، محمد برو ) .وقدراته العقليةتتلائم معه ميولاته 

ى أن لالتوجيه هو مجموعة من الخدمات المقدمة التي تقدم للفرد قصد مساعدته عتعريف فيصل خير الزاد:    

 . (87، ص 1984 ،فيصل)يفهم مشكلاته و يستغل إمكانيته و قدراته الذاتية و إمكانياته البيئية 

رد ف: هو عملية إرشاد الناشئين تبني على أساس عملية معينة كي يوجد كل 1978 تعريف أحمد زكي صالح    

فاته صك من ة و ميوله المهنية و غير ذلإلى فرد إلى نوع التعليم الذي يتفق و قدراته العامة و إستعداداته الخاص

يع ه للجمو بالتالي يتمكن من تقديم خدمات كبيرا،الشخصية حتى إذا تسير له هذا التعليم كان إحتمال نجاحه فيه 

 .(128-127ص  ، 1978 ،أحمد زكي صالح)في هذا الميدان ليفيد و يستفيد 

لى كــــــــــــشف إـــــهدف ية تــاد الفرد في دراسته وفق مبادئي علمـــــ: هو إرشتعريف جــــــــــليل وديــــــــع شكور     

توفيق  ) ـباعهان إتــــــمـــكمــــــــــــــدى قدراته و استعداداته و نوع ميوله و رغباته و بالتالي تحديد أولوية المجالات الم

 . (15، ص 2008زروقي ، 

ته قدرا أو القالب لمعرفة نوع الدراسة التي تناسبه و ذلك بالكشف عن فالتوجيه المدرسي معناه مساعدة التلميذ

 (.40-93ص  ، 2007،كمال )المختلفة 
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 خطوات التوجيه المدرسي: -3

 تتخلص خطوات التوجيه المدرسي فيما يلي:

  وسماته الشخصية واستعداداته وميولهأن يقدم للتلميذ صورة واضحة عن قدراته. 

  زمةوالاستعدادات اللامات التي توضح متطلبات دراسة معينة من حيث القدرات أن يقدم للتلميذ المعلو 

 للنجاح.

 ه مساعدة التلميذ على أن يوفق بين قدراته و ميوله و غير ذلك من الصفات الشخصية و بين ما تتطلب
ستطيع الدراسات المتنوعة من هذه الصفات لكي يختار نوعا من الدراسة لا يرتفع عن مستوى قدراته فلا ي

 ،ةجودت العز أو نوعا من الدراسة أقل من مستواه فلا يستخدم فيه إمكانياته و قدراته ) فيه،النجاح 
 .( 28ص ، 1999،

 المدرسي: ومتطلبات التوجيهوظائف  -4

 أ/ الوظائف:

 سية بأنواع الدرا ـــــةات اللازمــمعلوموالــــــــيانات ــــــــــوع الــــــــدراسة وما يتصل ذلك من تقديم للبــــــــــن إختيار

هما د يكون بينق ية وماوإنفعالية واجتماعإلى النجــــــــاح في الدراسة سواء كانت عقلية  والعوامل المؤدية الممـــــكنة،

 .اعيةالاجتم والعوائق والواقع والميل الشخصي والمــــــــــــيل والقـــــــــــــــدرهمن تعارض بين الاستعداد 

  و عالية أوما يتصل بذلك من عوامل إجتماعية أوعقلية أو إنف العمل،بإستمرار في الدراسة أو التحويل إلى

 الإعدادا لدراسة من الدراسات أو للدخول في كلية من الكليات.

  سواء في  ونواحي النقصالصعوبات  والتغلب علىبهذا النجاح  والعوامل المتصلةالنجاح في الدراسة

 أو المهارات.الإستعدادات 

 ـنها رزقهب مـــمصارحة التلميذ أحيانا بأنه لا يصلح الاستمرار في الدراسة أو عليه أن يختار مهنـــة يكســــ 

،  2007كمال ) و بطبيعة الحال فإن هذه المصارحة توفر الكثير من الجهد و ألقت على التلميذ و على المدرسة

 . (40-39ص
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 ب/ المتطلبات:

 خصيةوتحميله وسماته الشالدراسية  وميوله المهنيةلى أن يفهم استعداداته الفعلية مساعدة التلميذ ع 

 .والعملالمتعلقة بالدراسة 

 .مساعدته على معرفة الإمكانيات التربوية المتاحة له 

  أو  لدراسيامساعدته في اختبار المدارس أو الكليات أو المعاهد أو مراكز التدريب التي تتلاءم مع اختباره

 ني.المه

  وتلاقيه ا والعمل علىمساعدة التلميذ في تحديد النقص لديه الذي يؤدي إلى عدم نجاحه في دراسته 

 إصلاحه.

  ح يستطيع أن يعبئ جميع قواه نحو النجا والأسري حتىمساعدة التلميذ على التكيف مع الجو المدرسي

 .(264،ص1999)عكاشة ،  .في الدراسة

 :أسس التوجيه المدرسي و مبادئه -5

يراها تتماشى مع  لوجهة التياميذ مدرسي أثناء عملية توجيه التلاـــــــــــــــخصص في التوجيه الـــــــــــستمد المتـــــــــي    

و  ا بينمو للتوجيه له مجموعة من الأسس التي تمكنه من إيجاد توازن سليم  تقدراته و إمكاناته و رغباته الظهر 

 قدرات التلميذ.

 س الفلسفية:الأس -1.5

ية معرفة منها طبيع لسفيةن المعطيات و الأسس الفــــموعة مـــــــــــى مجــــــــــــتستند عملية التوجيه المدرسي إل     

كارل نهم "حيث نجد العديد من النظريات الفلسفية و الاجتماعية التي تحاول تحديد طبيعة الإنسان من بي الإنسان،

ن أات الله و خلوقضل مــــــــــــــــنسان خبر بطبعه و ينظر إليه نظرة متفائلة وهو يعتبره افو جرز" الذي يرى أن الإ

زهران ،  سلام ،حامد عبد ال) بعض الظروف و الضغوط هي التي تفسده و تغير من سلوكه حيث تجعله مضطربا

 . (69ص  1998
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عة سة طبيبالفرد وهذا الارتباط يفرض علينا دراهذه الحقيقة يمكن القول أن التوجيه عملية مرتبطة  وانطلاقا من

 و يعمل كما ان عملية التوجيه تقوم على مبدأ أن الانسان حر بحيث يمكنه ان يحدد اهدافه )الفرد(هذا الاخير 

د تساع على تحقيقات و وظيفة الموجه ليست في جوهرها سوى مساعدة الفرد على القيام بذلك لتقديم الاعانة التي

 .(115ص  ،2010، ،محمد برو) .لغرض الذي يتشدهعلى تغير ا

 الأسس النفسية:  -2.5 

 ية:تتمثل الأسس النفسية التي تقوم عليها عملية التوجيه والإرشاد في مبادئ ومطالب النمو والفروق الفرد

اسة في مجال الدر ات أهمية ودلالة في سلوكهم ذروق بين الأفراد فروق ــــــــــــــإن الف الفردية:الفروق  -أ      

لتعلم اعلى  والعمل، ومن أبرز الفروق بين الأفراد وأكثرها تقبلا لدى الناس الفروق الجسمية ثم الفروق في القدرة

ه عاملتسواءا كانت هذه القدرة عامة أم متخصصة كما أن من المسلم به أيضا أن الأسلوب الذي يتبعه الفرد في م

 دراسةالفروق التي توجد في الفرد الواحد ذات أهمية ودلالة في مجال ال للآخرين يختلف من فرد لآخر. كما أن

ا والعمل، فالفرد لا يختلف عن غيره من الأفراد فحسب، بل إن خصائصه تختلف الواحدة عن الأخرى قوة وضعف

 سواء كانت هذه الخصائص صفات جسمية أم إستعدادات عقلية أم تحصيل دراسي أم أساليب إنفعالية ومزاجية

ية فالفرد مثلا قد يكون شديد الذكاء ولكنه ضعيف الشخصية، كما أنه قد يكون فوق المتوسط في قدرته العدد

 ولكنه أقل منه في قدرته المكانية.

: يخضع الفرد في نموه الدراسي والمهني للمبادئ العامة للنمو، لأن النمو مبادئ ومطالب النمو -ب      

ين من مظاهر النمو وهما بذلك يخضعان للمبادئ العامة التي يخضع لها النمو الدراسي والمهني ليسا سوى مظهر 

فهما يتأثران بالعوامل الوارثية والاجتماعية كما يتأثران أيضا بمستوى النضج الذي يصل إليه الإنسان، فاختيار 

ر المهنة يتأثر نوع الدراسة ليس بمعزل عن سن التلميذ وعن ظروفه الاقتصادية والاجتماعية، كما أن اختيا

بمستوى النضج الإنفعالي والإجتماعي الذي وصل إليه الفرد وأهم مبادئ النمو التي يمكن أن تنطبق على النمو 

سرعة تختلف باختلاف الأفراد، وأن عمليات النمو لا تتكرر في  الدراسي والمهني هي أنه عملية مستمرة تتخذ
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، و إنها تتمايز في أنماط أو نماذج او أن النمو يتخذ انماط معينة و الفرد الواحد، وأنها تتمايز في الفرد الواحد 

 .(.26-25ص ، 2004وي ، أ ، ع ، ج ، البلا إيهاب )انه يتجه إلى التعقيد أو التقريب و التمايز و التكامل 

 اجكما لا ينبغي إهمال مطالب وحاجات النمو التي تظهر في كل مرحلة من مراحل النمو والتي يحت         

ف الفرد لإشباعها للشعور بالراحة والسعادة والفشل في تحقيقها يجعله عرضة لعدم التوافق النفسي ولمختل

 المشكلات النفسية.

 وعليه ينبغي ويجب مراعاة ما يلي في عملية التوجيه:          

 لفروق الفردية بين المتعلمين من حيث قدراتهم واستعداداتهم ومميزاتهم الشخصية.ا -1

لمين وميولهم سيما المعبر عنها، وكذلك الاختلافات من حيث الخصائص النفسية التي يتسم رغبات المتع -2 

 بها كل فرد وتميزه.

 دى موافقة التخصصات المرغوبة لنفسيات وطموحات الراغبين فيها.م -3

)الكتاب  المجتمع رورة تلبية حاجات المتعلمين في كل مرحلة من مراحل تعلمهم وإشباعها في حدود قيمض -4

 . .(71، ص  2002 ،السنوي 

 :اعيةالأسس التربوية والإجتم -3.5
 تقوم عملية التوجيه على عدة أسس ومبادئ تربوية واجتماعية يمكن أننوجزها فيما يأتي:

  دراسيةواد اليهتم بالم المحدود، فبينماتختلف عملية التعليم بمعناها الفني عن عملية التعليم بمعناها الضيق 

لنمو نجد أن عملية التوجيه هتم بإشباع حاجات التلاميذ التي تنشأ من مجالات الحياة المختلفة وفي أبعاد ا

ثر ذلك فإن العمليتين تكمل كل منهما الأخرى حيث تساعد عملية التوجيه على جعل التعليم أك المختلفة ومع

 رسي.المد يف الفردي والاجتماعي لأفراد المجتمعفعالية وتنبه المنهج وطريقة التدريس إلى العمل على تحقيق التك

  تختلف عملية التوجيه عن معنى النشاط المدرسي والمنهج، لأنها تستند إلى خدمات قائمة على أسس

وأهداف واضحة وهي ليست جزءا من المنهج الدراسي على أية حال، بل إن خدمات التوجيه تستغل المنهج 

 عد علىكما تقوم بدور فعال في تعديل المنهج وتخطيط برامج النشاط بما يساوالنشاط المدرسي لتحقيق أهدافها، 

 تحقيق أهداف التوجيه.
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 دور  ا ننكرإن تنفيذ الخدمات التوجيه من مسؤولية الأخصائيين المؤهلين المدريين المعدين للقيام بها، ولسن

كثر ادي ألات التي تجعل البرنامج الإرشجميع المتصلين بالتلميذ في الأسرة والمدرسة والمجتمع في تقديم التسهي

فعالية وفائدة، وهذا يتطلب ضرورة تعاون أخصائي التوجيه مع الأخصائي الإجتماعي والطبيب والمدرسين 

دمة والمسؤولين عن تنظيم النشاط المدرسي، بالإضافة إلى التعاون مع الهيئات المتصلة بالمدرسة كمكتب الخ

 لمدرسية والعيادات النفسية.الإجتماعية المدرسية والصحة ا

  لتوجيهالا بد من الاهتمام بالتلميذ كعضو في الجماعة فإلى جانب الإهتمام به كفرد تقدم له وحده خدمات 

رة في صورة التوجيه الفردي، نجد أن خدمات التوجيه تهتم به أيضا بإعتباره يعيش في جماعات مختلفة كالأس

والقومي والعالمي، وعلى ذلك لا بد من تخطيط خدمات في التوجيه والجيران والأصدقاء والمجتمع المحلي 

وتعتبر  الجمعي، ومن الضروري أن يفهم الفرد دوره ووظيفته ومكانته في الجماعات والمؤسسات التي ينتمي إليها.

 عملية التفاعل بين الفرد والمجتمع هذه هي المحور الأساسي لعملية التوجيه والإرشاد النفسي.

 مشاركة الآباء وقادة المجتمع الذي يعيش فيه التلميذ في عملية التوجيه بحيث تؤدي هذه لا بد من 

وبين  -لمؤسسة المسؤولة عن التربية الرسمية في الدولة بإعتبارها ا -المشاركة إلى تنسيق التعاون بين المدرسة 

 المؤسسات الإجتماعية الأخرى المسؤولة عن تربية الطفل تربية غير مقصودة.

 و أعتبر المدرسة أكثر المجالات الاجتماعية اهمية من حيث قدرتها على المساعدة للطفل أو المراهق ت

ق الشباب، سواء عن طريق خدمات التوجيه المنظمة بواسطة أخصائيين مدربين أو عن طريق تعديل المناهج وطر 

)إيهاب البلاوي أشرف  هيةالتدريس وتحسين الجو المدرسي، بحيث تصدر هذه التعديلات عن وجهة نظر توجي

 .(83-82ص  ،2004 ،عبد الحميد

 الأسس العلمية و السلوكية : -4.5

 و يمكن تلخيصها فيها يلي:

 وظف حلها مإعتبار مشكلة الفرد كلا متكاملة لا يقبل التجزئة يتناولها الموجه من جميع الزوايا ، ويسعى ل

 في سبيل ذلك قدراته العلمية و خبراته المهنية.

 ل بإستمرار لمساعدة لفرد علىى فهم ما يريد وما يريد منه المجتمع.العم 
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  ـــخيصات و تشــــــــــــــــ وــــشلكة ــــــفي حل المــ والطرق المعتــــــــــــمدةالتحلي بالمـــــــــــــــرونة في استخدام الوسائل

 حلها

 فشلت الأولى.بحيث يمكن للموجه إستعمال وسيلة او طريقة أخرى إذا ما  

 للازمة و ـعديلات اــــــوجوب معرفة الوقت المناسب إستعمال الوسائل و الطرق ، و إجـــــــــــراء عليــــــــها التـ

 تبديلها أو تطويرها وفق حاجة الفرد إذا قضي الأمر.

 كانات ـــــــــــــمرد بإصير الفوجيهه إذ من واجب الموجه تبــــــــــــإشتراك المتعلم في إختيار الطريقة المناسبة أت

 .(74-73ص  ، 2002 ،الكتاب السنوي  ).النجاح و التقديم المصاحب لاختياره و الفشل و الضرر الناتج عنه 

 أهمية التوجيه المدرسي: -6

 تتجلى أهمية التوجيه المدرسي في عدة جوانب نذكر منها ما يلي :

 .يساعد على تقليص ظاهرت التسرب المدرسي 

 ة من وسائل تفعيل العملية التربوية وجعلها تتجاوب مع التنمية الوطنية و عالم الشغل .وسيل 

 لية.ندماج في الحياة المهنية و العمتسيير سبل الإ 

 .إكتشاف مواطن القوة و الضعف في مردود التلاميذ بغرض إقتراح الحلول الممكنة 

 حانات.آلية من آليات رفع المردود الدراسي و تحسين نتائج الإمت 

 . أداة فعالة لإكتشاف المواهب و القدرات و العمل على صقلها و تنميتها 

 لنشاط يمكن تكييف النشاط التربوي و القدرات الفردية للتلاميذ و متطلبات التخطيط المدرسي و حاجات ا

 .(59ص  ،2013 ،)إبراهيم طيبي. الوطني

 إستجابة  ى يضمنـمتعلمين على مختلف مؤسسات التعليم حتيـــــــضمن التوجيه للمجتمع التوزيع السليم للـــــــ

 مدرجات التعــــــــليم و التكوين إحتياجاته من مهن و وظائف .

 اوزو قد حدد فاخر لأهمية التوجيه في العناية بصحة الأطفال العقلية و النفسية و مساعدتهم على تج 
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طفل  قين و إرشاد الأطفال الناجحون توجيه كلالأزمات و إعانة المتخلفين منهم و إستغلال مواهب المتوف

  .(17ص  ،2014 ،جودت عزت عطوي  )سعيد عبد العزيز و .إلى الدراسة الأنسب له 

 ع ـــــــــم ملاءــــــــــو بهذا يكون التوجيه المدرسي مهما في حياة التلميذ بحيث يجب ان يوجه توجيها سليما يت

بيرة مية كته النفسية و لهذا على الدول أن تولي عملية التوجيه المدرسي أهقدراته و استعداداته العقلية و رغبا

 مورتنش، -ج-)دونالد لتحقيق التوافق في جميع الأصعدة و الإهتمام بتوفير الدليل المدرسي المتكامل للطلاب 

 .(12ص  2005 ،الن شمولر

 أهداف التوجيه المدرسي: -07

كون تيسعى إلى تحقيقات في حياة الفرد و الجماعة و هذه الأهداف قد إن للتوجيه المدرسي أهداف عديدة      

عامة يسعى الجميع لتحقيقات او قد تكون أهداف خاصة لها خصوصية تتعلق بنفس الفرد الذي يسعى إليها 

 بحيث الرضى النفسي الإجتماعي و من بين الأهداف الذي يسعى التوجيه المدرسي إلى تحقيقات ما يلي:

 الذات:   تحقيق -1.7

ه إلا بعد يأتي تحقيق الذات في أعلى هرم الحاجات الإنسانية لدى كل البشر الأسوياء و لا يمكن الوصول إلي      

لبس ـــــــــالم وو الشراب  لطعاملأن يكون الفرد قد حقق أو أشـــــــــبع بعض الحاجات الأســـــــــاسية لبقائه مـــــــــثل حاجته 

عه ــــــــــــــــرته و مجتمــــــــــأســ جنس و الأمن و السلامة و الحـــــــب و التقدير و الاحترام والانـــــــــــتماء إلىو المسكن و ال

عية و بعد تحقيق هذه المتطلبات يبدأ البحث عن تكوين هوية ناجحة عن ذاته و يرغب في أن يحتل مكانه اجتما

ــــــفاؤل مل و تــــظرة أنو قيمته كإنسان يحب و يحب و ينــــــــــظر إلى نفـــــــــسه  و مهنية لائقة يحقق من خلال سعادته

 ثقة. و سعادة و
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و سلامة الجسم و العقل متطلبات لاغني عنها لكل فرد في  الصــــــحة :للفردتحقيق الصحة النفسية  -2.7

ام و توافق ــــــــــــــــــــطاع أن يعيش مــــــــع بني جـــــــــــنسه و بـــــــيئة في وئاست مهســـــــــــــــــــالإنسان و ج  المجتمع فإن مع عقل

 واعـــــتلت ،

ن نفسه و رضا ــــــــــعـــ حصـته النفــــــــسية ، اضطربت سلوكياته و ساءت أعماله الأمر الذي يفقده الــــــــــــــــــرضا

 الآخرين عنه.

ن ــــــــــخاوفه ، ومن قـــــــــــــــــلقه و توتره الــــــــــــــــنفسي و مــــــــهدف التوجيه إلى تــــــــــــــحرير الفرد من مـــــــــو ي         

ة باط و الفــــــــــــــــــــــشل و من الكبت و الاكتئاب و الحزن ومن الأعصاب و الذهان ، ومن الأمراض النفسيــــــالإح

التي قد يتعرض لها بسبب تعامله مع بيئته التي تعيش فيها و التوجيه يساعد الفرد في حل مشكلاته و ذلك 

 لى أسبابها و طرق الوقاية منها و إزالة تلك الأسباب و غلى السيطرة عليها إذا حدثت مستقبلا..ــعرف عــــــــــــبالت

 تحسين العملية التعليمية:  -3.7

لى إوجيه المدرسي لا يمكن فصله عن العملية التربوية غذ أن هذه العملية هي في أمس الحاجة إن الت         

ل التربية نتشار وسائإية و عف الروابط الأسر ـــــــــشكلات الإجتماعية كما و كيفا و ضـــــــــــاد المــــــــالطلبة و ازدي

 لابــــــــــين الطبدرسة ـــــــــــسي صحي وودي في المــــــــــــــــاد جو نفالموازية كالسينما و الإذاعة و التلفزيون ، وذلك لإيج

عليه  وق وقــــــــــو المعلم و الإدارة و الأهل و تشجيع كل منهما على إحترام الطلب كفرد له إنسانيته و له ح

 ية على عدةلتربو توجيه لإنجاح العملية اات ليتمكن من الإنجاز الناجح و الابتعاد عن الفشل و يعتمد الــــــــــواجب

 أمور منها:

  إثارة دافعية الطلبة نحو الدراسة و إستخدام أساليب التعزيز و تحسين و تطوير خبرات الطلبة تجاه

 دروسهم.

 م في ساعدهية التي تجتماعإثــــــــــراء الجانب المعرفي لدى الطلبة بالمعلومات الآكاديمية و المهــــــــــنية و الا

 تــــــــــــــحقيق توافقهم النفـــــــسي و صحتهم النفسية.
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  رشاد الطلبة إلى طرق الدراسة الصحيحة.إتوجيه و 

  ه و مجتمعه.رفاقمساعدة الطالب على التكيف مع نفسه و أسرته و 

 يتهمقابل وم تقديم خدمات الإرشاد التربوي و المهني لمساعدة الطلبة على الاختبار المهني الملائم لقدراته .

 . (14-12ص ،  2009جودت عطوي ،  وسعيد عبد العزيز )

 كما يهدف التوجيه المدرسي الى:

  حيان ر من الأالملائمة له فالتلميذ في المدرسة في كثي وميوله للدراسةمساعدة التلميذ في تقييم إستعداداته

ه على اكتــــــــــــــشاف حاجـــــــــــاته درسي مســـــــــــــــاعدتــــــــــــــــــة التوجيه الميفــــــــــــــــــــــريد؟ و وظـــــــــــــــــــــــد لا يعرف ماذا يــــــــــــــــــــــــــــــــــــق

 شخصية .ال ع جوانبي جميفماماته كــــفرد ، ومن ثم توجيهية و مساعدته على النمو ــــــــــدراته و إهتـــــــــــــــــو ق

 طريقة  يعتبر مساعدة التلميذ علة معرفة الإمكانية التربوية المتاحة له : وبعد هذا أهم أعراض التوجيهةلأنه

ة لإعلام التلميذ بجميع ما توفره المدرسة من إمكانات و مستلزمات كل شعبه و كذا ما توصل غليه كل دراس

 تمهيد الاختبار المهني في المستقبل.

 عتبر دراسة التي تتلاءم مع إهتماماته و اختياره: و بعد هذه الخطوة مهمة جدا لأنها تاختبار نوع ال

 ه .امات الفرد و قدراتق بين اهتملتوفيإستثمـــــــــــــــــــار للثروة البشــــــــــــــــــــــرية و الاهتمام بها و ذلك من خلال ا

 دة و هذا ما يتحقق من خلال حسن التوجيه الإستفا و متطلبات الدراسة مما يؤدي غلى أقصى نمو الفرد

 . (141ص ، 1991 ،محمد منير مرسي). الحقيقية من هذه الثروة

 الوسائل و الطرق المستخدمة في عملية التوجيه المدرسي: - 8

ن لذياهناك العديد من الوسائل و الطرق يعتمد عليها أخصائي التوجيه المدرسي بجميع المعلومات عن التلاميذ 

 توجيههم للتخصصات التي تتلاءم مع قدراتهم نذكر منها:

  تائجها أدوات التشخيص الأخرى و تفسير ن واستخدام مختلفإجراء الاختبارات النفسية بأنواعها المختلفة

 و الاستفادة منها في عملية التوجيه.
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 جها التلميذ مماتوجيه البيانات و المعلومات عن مختلف التخصصات الدراسية و المهنية التي يحتا 

 يساعدهم على مستهبلهم الدراسي و المهني.

 إعداد البطاقات المدرسية الخاصة بالتلاميذ 

 .المقابلات الشخصية و كذا دراسة حالة التلاميذ الذين يحالون على المستشار 

 ذ و يتوفير اللازمة في عملية التوجيه )منشورات ، ملصقات ، مطويات ، تعليمات( ومناقشتها مع التلام

 الأساتذة.

ا فإن عموم الاتصال بأولياء أمور التلاميذ للتعرف على إمكانياتهم و إعلام التلاميذ بخدمات التوجيه و برامجه و

الوسائل ليست في مجموعها سوى أدوات يستخدمها الموجه للحصول على معلومات عن التلميذ و تمنحه فهما 

 أكثر ثباتا و موضوعية ومن أكثر الطرق شيوعا نجد: أعمق لشخصيته و كلما تعدد هذه الطرق كلما كانت

تعتبر الملاحظة من أقدم و اكثر وسائل جمع المعلومات إستخداما في التوجيه و الإرشاد الملاحظة:  -1.8

،  عالياانفأو  اجتماعياواء كان ــــــــلية تقتصر الملاحظة ســـــــــفرد كـــــــــــالنفسي ، و نظر الصعوبة ملاحظة سلوك ال

متاز الملاحظة بأنها تتيح الفرصة لملاحظة السلوك التلقائي في المواقف الطبيعية ، كما أنها تقضي على ــــــوت

مقاومة بعض الافراد في التحدث عن أنفصام بصراحة فلا تتأثر برغبة الشخص أو عدم رغبته في التحدث ، 

أفكاره فضلا على أنها وسيلة هامة للحصول على  ونتغلب على عدم قدرة الفرد غلى التعبير عن اتجاهاته و

 .(174ص ، 2004،طه عبد العظيم حسين ) .معلومات معينة يصعب الحصول عليها باستخدام أدوات أخرى 

ى تهدف ال ف المقابلة بأنها علاقة اجتماعية ديناميكية مهنية تتم وجها لوجه بين طريقينصو ت المقابلة: -2.8

ص ، 1977 ،عبد السلام زهرانحامد  ).اد حل للمشكلة التي يعاني منها العميل جمع المعلومات من اجل إيج

166) . 

إن الهدف من إجراء المقابلات التوجيهية هو مساعدة الفرد على حل مشكلاته لأنه يتمثل المحور الأساسي 

نظمها و ــــــــــــالتي ي الأسئلةريق ــــــــــــــــــقابلة و تعتبر المقابلة أفضل الوسائل لمعرفة الفرد عن كثب ، وذلك عن طــــــللم
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يرتبها الموجه و يطرحها على الفرد و في نفس الوقت ملاحظة ردود أفعاله إزاء الأسئلة المطروحة و تعتبر 

 المقابلة الوسيلة الأولى في التوجيه و الإرشاد النفسي رغم مالها من عيوب.

عينة من ـــــــوعي لــــــــالنفسي: بأنه مقياس موض الاختبارف أناستازي : تـــــــــــعرالاختبارات النفسية -3.8

بأنه مجموعة من المميزات أعدت لتقيس بطريقة كمية او كيفية »:  1953  (bean)سلوك ، و يعتبر بين ـــــال

 (. 22، ص 1993 ،)مقدم عبد الحفيظ. «أو السمات أو الخصائص النفسية العمليات العقلية

ى ستخدم الاختبارات النفسية وسائل لدراسة التلاميذ في تحقيق عدة أغراض ، فهي وسيلة تساعد علوت      

ـعرف على سبب هذه لتــــــــذ و االحـــــــــــصول على المـــــــــــــعلومات ذات قيمة كبيرة في تشخيص مشـــــــــــكلات التلامي

شيئا ، و  ـــــــنهالم عـن نــــــــــواح من التفوق أو النقص لم يكن الموجه يعالمشكلات ، كما تستخدم في الكشف عــــــــــ

ا و محددا يتم ايكون سريعخدامهتكمن أهــــــــــــــمية اســــــــــــــــــتخدام الوسائل الموضوعية في أن التشخيص في حالة است

كم ـــــــتحــــوعية بوضــــمدرس ، كما تقدم نتائج أكثر ـــــــــالمي يستخدمها الموجه و ــــــــفيها بعد بالوسائل الأخرى الت

 .  (53ص،  .د.س ،)محمد مصطفى زيدان .ريقة و ضعها و تصحيحها و نفسي نتائجهاــــــط

 و تأخذ الاختبارات المستعملة في عملية التوجيه المدرسي أشكال مختلفة نذكر منها :       

 أ/ اختبارات القدرات:
 تها فبواسط» رات العامة ، تعتبر اختبارات القدرات العامة كالذكاء وسيلة للكشف عن قدرات التلميذ القد

اد توجيهه و ميذ المر ا التليتمكن الموجه من معرفة المجالات الدراسية أو المـــــــــــــهنية التي يمكن أن ينجح فيه

 .(317، ص 1984 ،عبد الحميد جابر ، )يوسف محمد الشيخ جابر .«التي تتوافق و قدراته العقلية 

 علم أوالقدرات الخاصة و الاستعدادات و تهدف اختبارات الاستعدادات إلى التنبؤ بمدى نجاح الفرد في الت 

ت درااصة و النوعية )قاداتهم الخستعدراد حسب اـــــــــلى مهارة معينة فهي تــــــــــساعد عـــــــــــــــلى فرز الأفــــــالتدريب ع

 ا.لغوية ، رياضة ، موسيقية ......إلخ...( وذلك التوجيه إلى الدراسة أو المهنية المختارة توجيها سليم

 و يمكن تحديد القواعد العلمية لاختبارات القدرات في :
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 أدق  بصورة التنبؤ بالنجاح في المواد النظرية أي الاستدلال مقدما على النجاح في المواد الدراسية المختلفة

 ن نتيجة إختبارات الذكاء.م

 ية.تشخيص الصعوبات في مادة التدريس إذ تصلح اختبارات القدرات كوسيلة للتشخيص في المرحلة الابتدائ 

  .(72-71)محمد مصطفى زيدان ، د.س،صالتوجيه التعليمي و المدرسي التعليمي. 

 ب/ إختبارات الميول:
 راسيةدعلى اساس أنه إذا توافر الميل نحو سلوك أو مادة  من اختبارات تحاول رسم خريطة لميول العميل و تقدم

أكبر ،  مهنيةاو مهنية و تساوت الظروف و العوامل الأخرى كان النجاح في هذا الســـــــــــــلوك او المادة أو ال

 ،لسلام زهرانحامد عبد ا).ترتيبها تصنيفها و فة ولوتحــــــــــــــاول اخــــــــــــتبارات المــــــــــــيول قياس الميول المخــــــــــــــــت

  .(204، ص 1977

ق ولكي تكون الميول جانب هاما في عملية التوجيه ، يجب أن تجمع الشواهد الخاصة بميول الفرد و هناك طر 

 مختلفة للحصول على مثل هذه المعلومات و هي :

 .ملاحظة الفرد 

 .الحصول على إنطباعات هذا الفرد عن الميول 

 .دراسة أوجه النشاط التي يشتغل بها 

 (109-108، ص 1993 ،)ك،م ايفانز .قياس ميول الفرد بإحدى وسائل اختبارات الميول. 

 :يلصج/ اختبارات التح

ى لتحصيلي هو طريقة منظمة لتحديد مقدار ما تعلمه التلميذ و الاختبارات ألتحصيلية تقو ا الاختبار     

 .د سواءطالب على حم و الو تدعيمـــــــــها ، و هي أحسن بناؤها و استخدامها تكون عونا للمعلالعـــــــــــلمية التدريسية 

 .(488، ص 1999،عبد الرحمان عدس )
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صة و بالإضافة الى ان هذه الاختبارات تعمل على تحسين القدرات الخاصة بعملية التدريس و التعليم عموما خا

 ة المتعلمين على فهم أنفسهم حتى يستطيعوا اتخاذ قرارات ذكية.انه من أهداف العملية التدريسية مساعد

 د/إختبارات الشخصية:

توافق ــــــــلوك و الـــــــو إبعادها في الس خصيةــــــــلشمان اــــــياس ســـــيـــــــــهتم الــــــــــــمرشدون النـــــــــــــــفسيون بـــق          

اسة و الدر الموجه للإلمام بجميع البيانات عن نواحي شخصية التلاميذ و مدى توافقهم مع جسي و يستعملها ــــالنف

 قاطيةـومع زملائهم في الفصل و اختبارات الشخصية كثيرة و متنوعة منها قوائم الشخصية الاختبارات الاس

  .(199ص ، 1977 ،حامد عبد السلام زهران). وائم التقدير الذاتي ، و الاختبارات الموقفيةـــــــــ،ق

 هـ/ ملف التلميذ:

ت عن تي جمعــــــــــــــيانات الـــــو هو أهم الأدوات في مجال التوجيه المدرسي لأنه يحوي جمــــــــــــــــيع البـــــــ            

جل ــــــــــــــسجميع و هو ل الالسجـــــــــــالتلـــــــــــــميذ طيلة مسيرته الدراسية ، ويستحسن أن يكون ملف التلميذ مرفوقا ب

كمي في راـــــــــــــــحوي و يلخص المعلومات التي جمعت عن التلميذ بواسطة الوسائل الأخرى في شكل تتبعي و تـــــــــــي

ن عترتيب زمني و على مدى بضع سنوات قد تغطي حياة الفرد الدراسية مثلا ، وهو بهذا يعتبر مخزن معلومات 

عت ذ و يتضمن أكبر قدر منها في أقل خبر ممكن و يشمل السجل جمع كل المعلومات و البيانات التي جمالتلمي

قية ــــــزاجية و الخلصفات المــو ال عن التلميذ و بيئة ، كالنواحي الجسمية و الصـــــــــــحية و الـــــــــــعقلية و التحـــــصيلية

سجل ذا الافية عن ظروف حياته المنزلية و البيئية المحيطة به، ويهدف في هو الميول و الهوايات و البيانات الك

 إلى :

  وكذا بعض والأسري التعرف على المسترشد من خلال المعلومات المقدمة من وسطه الاجتماعي ،

 المعلومات المتعلقة بمساره الدراسي الذي قطعه إلى غاية المحطة الدراسية المتواجد فيها حاليا.

 فع الدوا ى المواد الدراسية التي يفضلها التلميذ على بقية المواد الاخرى ثم محاولة الكشف عنالتعرف عل

 الكامنة وراء هذا التفصيل.

 .وسيلة للكشف عن الموهوبين و المتفوقين 
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 تعداداتهم و ع اسملدراسة التي تتناسب اــــــوع ـــــلاميذ إلى نــــــــــــــــهمة في تـــــــــوجيه التـــــــــــــــــيلة مــيــعد وســـــ

  .دراتهم و ميولاتهمــــــــق

 و / دراسة حالة: 
مات تعد من أكثر الوسائل استخداما في مجال التوجيه و الإرشاد النفسي و التربوي فهي تمد الأخصائي بمعلو 

فدراسته  يمر بها ، التي جتماعي و الصعوباتمهـــــــــمة عن حــــــــياة الــــــــتلميذ و تاريخه النهائي و الأسري و الا

 نات الأخرى لبياع اــــــــــلميذ من احتلال و سائل جمــــــــــــــالحالة هي أسلوب منظم لتجميع المعلومات عن الت

 . (114، ص 2002 ،بيغأحمد محمد الز )و غيرها .قابلة و الاختبارات ــــــــكالملاحظة و الم

 في عملية التوجيه المدرسي:العوامل المؤثرة  -9

 راراتاتخاذ الق والموجه فيتعتبر عملية التوجيه المدرسي ظاهرة تربوية متعددة الجوانب تتعدى حدود التلميذ 

 تتدخل في ذلك عدة عوامل نذكر منها: والمهنية حيثالمتعلقة بالاختبارات الدراسية 

تماعية ـــئة الاجوجيه متخللا التنشــــــــــــتالطفل و : إذ تعتبر الأسرة المسؤول الأول عن إعداد الأسرة -1.9

دود الشر و ح لخير ومن حيث تكــــــــيفه المجتــــــــــــــمع المدرسي و المجتمع ككل ، فهي تحدد له حدود ا

سود ى يليا علعتمد كة و الفوضى ، فالأسرة مظهر الاستقرار و الطمأنينة و استقرار شخصيةالفرد تــــــــــالحري

فسه و يها على نــــــــعلاقات مختلفة كما أنها البنية الاجتماعية الاولى التي يتعرف الطفل فــــــــــ داخلها من

  .(343ص ، 1991 ،)أحمد شبشوب .يكون ذاته من خلال تعامله مع أعضائها

ــــبط أن الضــــ ـاسق باعتباروالتنــــــــتعاون ظاهر الـــــــــــل الاول لمـــــــالأسرة في كونها الأص وتتجلى أهمية       

ي الاجتماعي و النشاط الاقتصادي و الدين و غير ذلك من الانماط الخاصة بالسلوك الاجتماعي ظهرت اولا ف

 .(6-5ص ، 1981 ،محمود حسن)الاسرة. اطار 

لك الانماط العـــــــــــــــامة السائدة في و تبرز الوظيفة التربوية لهذه الاخيرة اساسا في نقل الثقافة الى الطفل و كذ

ثقـــــــــــــافة من قـــــــــيم اجتماعية و مراسيم دينية و عقائدية كما تقوم الاسرة بعملية التطبيع الاجتماعي عن طريق 

قصد تنمية العواطف الاجتماعية و تساعد على وضع الافراد في اماكنهم و مراكزهم المختلفة و كذلك توجيههم 
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ار التأقلم مع المحيط الجديد ، كما ان الطفل يتعلم اللـــــــــــــــغة من والديه ثم المدرسة و يتأثر الطفل بــــــــــأسرته و بأفك

 .(173ص، 1990 ،تركي رابح) .الكبار حتى ينمي معارفه و فقا للمستوى الثقافي للاسرة

ن سمنذ  الا في تحديد الاختبارات الدراسية و المهنية للطفلوبناءا على ما سبق تلعب الاسرة دورا فع         

مبكرة إذ تسعى إلى تخطيط مستقبل الطفل ومساره من خلال حثه على بعض الاختبارات التي تعكس آمالهم و 

فشل و أو تي ذلك فــرة تـــــــــوقعاتهم الشخصية أو أو تتناسب مع الاختبارات المجتمعية السائدة ، وقد تنجح الأســــــــ

 تمارس على الطفل أو المراهق ضغوطات تؤثر على نموه التعليمي و النفسي عموما.

راد إن الحديث عن دورة المجتمع في عملية التوجيه المدرسي يقودنا إلى الحديث عن الأف: المجتمع -2.9

لم تعلجماعات يـــــو داخل هذه ا كأعضاء داخل هذا المجتمع الكبير أو الذي يتكون بدوره من جماعات صغيرة

تماعية ، و الإنسان تـــــــجاهات الاجايير و الاــــعالـــــــــفرد أدواره و الكثير من مـــــــــــــبادئ  حيــــــــــاته بما فيها القيم و المــــ

 رسي ،المدكفرد لا وجود له اجتماعيا خارج نطاق الجماعة و كل هذه المعطيات لها دور كبير في عملية التوجيه 

ـدرسي و ــــــــــلمـــفتوزيع الأدوار على الأفراد و توجيههم لتقبل هذه الادوار يختلف بين الجنسين ، وعليه فإن التوجيه ا

ية تعليمالمهني يختلف بينهما حسب طبيعة الدور ، و على الرغم من سياسة تعميم التعليم و مبدأ تكافؤ الفرص ال

قافية و ثية و توجيه يتباين بين الذكور إلى الاناث و ذلك نتيجة لعدة إعتبارات إجتماعللمجتمع ، إلا أنه نجد أن ال

صات كذا الطبيعة الجنسين ، وهذا ما نلاحظه في الدول النامية في فترة غير بعيدة بالإضافة إلى بعض التخص

 . (87ص ، 1977 ،مد عبد السلام زهرانا)ح.التي يتوجه إليها الذكور دون الإناث و العكس

 تربوي كما نلمس دور المجتمع أيضا في اطار العلاقة القائمة بين الحاجات الاقتصادية و التخطيط ال         

وفير تحيث يعتبر التوجيه المدرسي وسيلة هامة يعتمد عليها المخططين لتحقيق المتطلبات الاقتصادية عن طريق 

 . (35ص  ،1976 ،)أحمد كمال أحمد .الاطارات لرفع المستوى الاقتصادي

سمية و نقل الثقافة و توفير : و هي المؤسسة الاجتماعية التي تقوم بوظائف التربية الر المدرسة -3.9

 .(226ص ، 1973 ،)حامد عبد السلام زهرانالاجتماعي.الظـــــــــروف المناسبـة للنمو الجسمي و الانفعالي 
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مع  ليمة للتلميذ و تعلمه طرق التفاعل الاجتماعيو بإمكان المدرسة أن تمحو بعض العادات غير الس        

راعات من ص الغير ، وكذلك يمكن للأنشطة الفكرية و التربوية في المدرسة أن تزيل ما يعلق بنفس الطـــــــــــفل

زن لتواا من اق نوعناتـــــــــــــجة عن الصراعات المنزلية ، كمــــــــا تساهم في نقل التراث و حفظه للأجيال و تخل

جيه وجيهه التو لال تخين الأفراد ، كما تعمل على إعداد التلميذ للحياة العملية التي يعيش فيها من ــــــــــالاجتماعي ب

ة في الصحيح و هذا يمده بالمعلومات و المهارات التي يحتاج إليها ، وكذا التركيز على غرس العقيدة السليم

ر ذ تسيية بين التلاميذ ، كما يجب على المدرسة تخصيص بطاقة لكل تلمينفسية التلميذ مع مراعاة الفروق الفرد

نبيل ) .معه من الابتدائي إلى حيث ما انتقل و مستوى تحميله الدراسي و اتجاهه المعرفي لتسهيل عملية توجيهه

 .(110-109 ، ص 1980 ،السلموطي

 و تعدسي و هي تؤمن بالتوجيه المهني و المدر إذن فالمدرسة تعد الفرد ليكون مواطنا صالحا و عمله متقنا       

شاد و ر إو  الفرد لحياته أو مهنته المقبلة فالمدرسة ليست مكان تعليم و تعلم فقط بل هي مكان إعداد و توجيه

 تربية.

 :مستشار التوجيه المدرسي-4.9

ت سهرت جل المنظوماانطلاقا من أهمية عملية التوجيه المدرسي في المسار الدراسي للمتعلم فلقد         

سي و وجيه المدر ي التالتربوية على تأطيرها من خلال إسنادها إلى أخصائيين في المجال يـــــــــــعرفون بـــــــــمستشار 

تعليمية حل الالمهني و الذين تتوافر لديهم الخبرة العلمية و العملية التي تؤهلهم لتقديم الخدمات في مختلف المرا

 لثانوية ، و تتلخص مهمة الموجه عموما في تقديم خدمات التوجيه المدرسي للتلاميذ وخاصة المتوسطة و ا

به  التعامل مع احتياجاتهم و مشكلاتهم بهدف تحقيق التوافق السوي و النمو السليم إلى أقصى حد ممكن تسمح

يم خدمات الحه و تقدها لصســــــــتغلالإمكاناتهم و قدراتهم ، وذلك من خـــــلال جميع المـــــــــــعلومات عن التلميذ و ا

جها مو  50الإعلام و توعية بضرورة متابعة الدراسة في تخصص مناسب له ، وفي دراسة قام بها )الشناوي( على 

المتغيرات بدا م مدرسيا يعملون في مراحل التعليم المختلفة في مدينة الرياض استخدم فيها استبــــــــــيانا يشمل عد

الموجه  تي يواجههاات اللإعداد الأكاديمي و المــــــــهارات و الــــــــــعلاقات و الــــــــمشكلات و الصعوبالمتصلة با

 .(50ص،  1991 ،)عبد المنان ملا معمور و آخرون . توصلت الدراسة إلى مايلي
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 ذ الموجهين و إجراء ل التلاميـتقباـــــــــإن أكثر المهارات الأســــــــــــــــــــــاسية أهمية في مهام الموجه هي اســــــ

 المقــــــــــــابلات و تشخيص المشـــــــــكلات و تسجيل الملاحظات عن الحالات.

 على  و التعرف لتوجيهاقوم بها الموجه هي رعاية المتفوقين، و تنفيذ خطة ــــــــــــهام التي يــــــــإن أكثر الم

ميذ د التلاالوقت و الاستذكار و إجراء اتصالات مع أولياء التلاميذ الأمور، و تزويالطلاب و إرشادهم إلى تنظيم 

 بمعلومات حول الفرص التعليمية.

  إن أكثر المشكلات الـتي يتعامل معها الموجهون بدرجة كبيرة هي مشكلة التأخر الدراسي و إهمال

 الواجبات و أخيرا الغياب.

 ت باراــــــــــهي الانشغال بالأعمال الإدارية و عدم وجود اخت هناك صعوبات تواجه الموجه في عملية و

عض في ب سية و عدم استجابة أولياء الأمور للاستدعاء الذي توجهه المؤسسة لهم، وكثرة عدد التلاميذــــــــنف

 الدارس، و وجود واحد في تلك المدارس. 

لتلاميذ اصير ـــــــــــــــــقوم به الموجه في تبــــــــــــــوما يمكن استخلاصه مما سبق هو أنه رغم أهمية الدور الذي ي

 جيه إداريةالتو  شكلاته و مساعدته على حلها ، غلا أن وجود الكثير من الصعوبات و العراقيل تجعل عمليةــــــــــــبم

ثرة في طريق عجعلها حجر يما  دقيقة وهذا روتينية و غير مــــــــــــــــــوضوعية لا تستند إلى أســـــــــــــس علمية و معايير

 .(51ص ، 1991 ،عبد المنان ملا معمور و آخرون  ).تطوير العملية التربوية

اسي في العملية ـــــــــــــــــــ: يـــــــــنفق مــــــــــعظم العلماء المربون على أن المــــــــــــــعلم هو العنصر الأسالمعلم -5.9

يمية و بدونه لا يمكن لأي نظام تربوي أن يؤدي دوره على الوجه الأكمل ، وبإخلاص المعلم و فاعليته و علــــــــــالت

مــــــــــــــدى استعداده على المزيد من النمو في مهنته و بقدرته على الخلق و الإبداع و برغبته في الــــــــــتكوير و 

ط له من أهداف و غايات ، كما يعتبر المكتشف للمشكلة مع التجديد يستطيع أن يحقق للنظام التربوي ما يخط

 بداية ظهورها عند التلميذ ، و بهذا يجب على التلاميذ تقبل توجيهات أساتذة تهم حول هذه النشاطات المختلفة

 . (259س، ص. صالح عبد العزيز ،د ).
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درسيهم داخل ــــــــــــــلاميذ و مـــــــــــــــلتين اتكون بــــــــــــي تـــــــــــلاقات التـــــــــــــــو مما يزيد من تأثير المدرس ، تلك الع   

ك التلميذ و ير على سلو الكب ارجه ، فالعلاقات السليمة المبنية على التفاهم و التقدير لها الأثرـــــــــــفصل و خــــــــــال

ه ن اختياراته تكو علقه بالمادة وبذلك ينمو الميل إليها ، وعليتجعله يتأثر باتجاهاته و قيمة و نوع تعليمه مما يزيد ت

ساسية مل الأاءا على تلك الخيرات الحسنة و العكس صحيح فالعلاقة بين المدرس و التلميذ عامل من العواـــــــــبن

مجال ي الين فالتي تؤثر على توجيه التلميذ و اختياره لذا لا بد أن يكون هناك تعاون بين المدرس و جميع العامل

ــقوم بالأشراف ـاص يـــــــــــــــــــــــاذ خـالتربوي كما هو الحال في الدور المتقدمة بحيث نجـــــــــــــد في كل مــــــــــــــــــدرسة أست

لميذ ت ة بكلعلى جميع الأقـــــــــــسام و الصفوف الدراسية ، فيتجه عمله حول جمع أكبر عدد من المعلومات الخاص

 حتى يستطيع أن يتقن هذا العمل بشكل جيد.

 صعـوبات عملية التوجيه المدرسي:- 10

داف يق الأهتعترض عملية التوجيه المدرسي العديد من العراقيل الصعوبات التي تحول دون تحقـــــــــــــــ   

 ل:أهم هذه العراقي المرجـــــــــــــــوة من الخدمات المقدمة و تعد بذلك من الناحية العملية ومن

  صعوبة الكشف عن الاستعدادات الخاصة بكل تلميذ و التعرف على ميوله الحقيقية و على نواحي نشاطه

 المختلفة و اتجاهاته النفسية و إمكانياته الحقيقية.

 .صعوبة تحديد نوع الدراسة أو التعليم الذي يناسب كل استعداد أو ميل 

  ن ععليها في الامتحانات و المسابقات و التي غالبا لا تعبر بصدق صعوبة التأكيد من النتائج المحصل

 الإمكانيات الفعلية التي تصل إلى كفاية الفرد الحقيقية لانعدام وسائل التشخيص و الحكم الصحيحين.

  عه صعوبة اكتشاف التلميذ لقدراته و ميوله واتجاهاته و اختياره التخصص الذي يناسبه وكيف يبني مشرو

 إضافة الى جهله بسوق العمل و التشغيل. المستقبلي

  ؤدييصعوبة الإشراف و التنقل بين مدارس التعليم المتوسط و الثانوي لأداء العمل التوجيهي الضخم مما 

 صلى الإرهاق و عدم القدرة على أداء الواجب التوجيهي و غالبا ما يكون على حساب مصير التلميذ و تشخيا



ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــ ــ ــ ـــ ــ ــ ــ ــ ــــ ـــــ ــــ ــ ــ ــــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــ ــ ــ ــ ــــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  المدرسي التوجيهالفصل الثاني:    ــ

 
33 

 

 مشكلاتهم.

  ن مالتلميذ عن التعبير عن مشاكله الخاصة بشكل جيد يصعب من عملية التوجيه و يحد صعوبة عدم القدرة

 عملية التشخيص الصحيح.

 ار عدم المصارحة من قبل التلاميذ عند جمع المعلومات عنهم وعن المشكلات الخاصة بهم خوفا من المستش

 .(159-158ص، 2009،)طيبي  .او من حديث زملائهم عنهم

 في النقاط التالية:تتلخص صعوبات التوجيه و الإرشاد المدرسي  ومن جهة أخرى نجد 

 النقص في المتخصصين فيه ، وعدم توفير التسهيلات و الوقت اللازم لتوفير خدمات التوجيه . (1

حتاج النقص في الاختيارات النفسية المتوفرة في المدرسة علاوة على أن استخدام هذه الاختبارات ي (2

 كن الاستفادة من نتائجها.الى قدرة و براعة حتى يم

حادة التوجيه المدرسي يعجز عن توفير الخدمات المهنية التي يحتاج غليها التلميذ ذو المشكلات ال (3

 الناتجة عن سوء التكييف.

ي فالنقص في توفير الخطط المنظمة في التوجيه المدرسي، ولذلك لابد من مساعدة الجهاز الاداري  (4

 (24ص ، 2009،)سعيد ،جودت  طبيقها.وضع الخطط اللازمة للتوجيه و ت

 . (367ص ، 2019 ،)عطيات .ضعف التكوين في مجال التوجيه و الإرشاد المدرسي و المهني (5

 نظريات التوجيه المدرسي:-11

 نظرية الذات: -1.11 

ر شهأتعتبر نظرية الذات للعالم )كال روجرز( أحدث و شمل نظريات الذات ، وذلك لارتباطها بطريقة من       

شاد طرق الإرشاد و العلاج النفسي و هي طريقة الإرشاد و العلاج المتمركز حول المسترشد )العميل( أو الإر 

 الغير المباشر.
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  مبادئ نظرية الذات: -

 هو  إن سلوك الإنسان لا يعد و عن كونه نتائج تفاعل بين مفهوم الذات و الذي لدى الفرد و المحيط كما

 مدرك من طرفه.

 ة لى المحافظة على السلوك الذي ينسجم مع الصورة التي كونها عن ذاته ، فهو يسلك بصور يطمح الفرد إ

 نسانتجعله متوافقا مع نفسه و عن طريق ذلك يقوم الفرد بما يسميه روجرز بتحسين الذات التي يسعى إليها الإ

 من خلال محافظة على ذاته.

تمركز فهم أسلوبه الإرشادي الذي أسماه بالإرشاد المو تعد أفكار روجرز هذه بمثابة منطلقات أساسية في     

 حول العميل.

مارسه  ة و قدو لقد ارتبط بالممارسات التوجيهية التقليدي بالأسلوب الإكلينيكي ألسريري و يعرف هذا الأسلوب    

ا نتهج فيهيو الإختبارات الموضوعية  قوم هذه المقارنة الإرشادية علىو ت تالكوت بارسونزالموجهون الأوائل مثل 

 ات التالية:و الخط

 : يقصد به جمع المعلومات و الظروف ، وهذا الفهم الفرد فهما يسمح بتقدم المياعدة .التحليل

رد : يتمثل في تخليص البيانات و المعلومات وتنظيمها بحيث تكشف عن جوانب القوة و الضعف في الفالتركيب

 . (33-32ص ، 2008،حمد النعيمبن أعبد الحميد ) .وعن مستوى تكفيه

 : ويهدف غلى تجديد المشكلة التي يعاني منها الفرد و التعرف و حصر اسبابها.الشخص

 : ويعني التكهن المحتمل لمشكلة الفرد ، وما قد ينجم عنها.التنبؤ

 : و هي لقاء ينظم بين المرشد لجمع المعلومات حول المشكلة التي يعاني منها هذا الأخير .المقابلة

 نظرية:تطبيق ال -

 يمكن للمرشد الطلابي إتباع الإجراءات التالية:
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 لال اعتبار المسترشد كفرد وليس مشكلة ليحاول المرشد الطلابي فهم اتجاهه و أثرها على مشكلته من خ

 ترك المسترشد يعبر عن مشكلته بحرية يتحرر من التوتر الانفعالي الداخلي.

 :إتباع المراحل التالية 

ه ـــــــــــ: يمكن التعرف على الصعوبات التي تعيق المسترشد و تسبب ل كتشافمرحلة الاستطلاع و الا  -

جلسات ل القلق و الضيق و التعرف على جوانب القوة لديه لتقويتها و التعرف على الجوانب السلبية من خلاـــــــال

ى فهم شخصية و لمسترشد علعدة اه المرحلة إلى مساالإرشـــــــــادية و مـــــــــــقابلة ولي أمــــــــــــتره ومدرسيه وتهدف هذ

 استغلال الجوانب الإيجابية منها لتحقيق أهدافه.

لقيم في هذه المرحلة يزيد وعي المسترشد و يزيد فهمه و إدراكه لمرحلة التوضيح و تحقيق القيم:  -

 شد.لمستر إزالة التوتر لدى ا الحقيقية التي لها مكانه لديه من خلال الأسئلة التي يوجهها المرشد و التي يمكن

تجاه : تعتمد على توضيح المرشد لمدى تقدم المسترشد في الامرحلة المكافئة و تعزيز الاستجابات -

أحمد  عبد الحميد بن) .وتأييد للمسترشد بأنه ذلك يمثل خطوات أولية في التغلب على الاضطرابات الانفعالية

 .(33-32ص ، 2008النعيم ، 

 ت:تقييم نظرية الذا -

 يوجه إلى نظرية الذات بعض الانتقادات أهمها:    

  لذات.لم تتبلور تصورا كاملا لطبيعة الإنسان وذلك لتركيزها الكامل على الذات و مفهوم ا النظريةأن 

  أن الفرد وحده له الحق في تحقيق أهدافه و تقرير مصيره. روجرزيرى 

  وكه تبعا لإدراكه الذاتي أي أنه يركز على أن الفرد يعيش في عالمه الخاص و يكون سل روجرزيؤكد

 الأهمية الذاتية ، وذلك على حساب الموضوعية.

  أهمية قليلة أو ثانوية للاختبارات و المقاييس كوسيلة لجمع المعلومات الإرشاد النفسي أي  روجرزيضع

للمرشد. عندما يرغب المسترشد ، متناسيا أي جمع للمعلومات أمر هام 

(WWW.LIFEFORD_BLOGSPOT.COM.02/11/2015-11:42) .  
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 نظرية الإرشاد العقلاني و الانفعالي: -2.11
ي " و هو عالم نفسي إكلينيكي اهتم بالتوجيه المدرسي و الإرشادآلبرت ألكسصاحب هذه النظرية "        

 ي و الأسري.ـــالروح

لى ؤثر عير واقعيون ، و أن أفكارهم توترى هذه النظرية بأن الناس ينقسمون إلى قسمين ،  واقعيون و غ        

كيرهم ــــــــــــــسبب تفــــــــــــعور بالذنب بــــــــــــسلوكهم فهم بالتالي عرضة للمشاعر السلبية مثل القلق و العدوان و الش

 كه.إدرا اللاواقعي و حالاتهم الانفعالية و التي يمكن التغلب عليها بتقييمه قدرة اليد العقلية و زيادة درجة

 مبادئ الإرشاد العقلاني الانفعالي: -

 ي و لاأن الإنسان يولد ولديه القدرة على التفكير العقلاني و الغير عقلاني ، يعني أن الإنسان عقلان 

 عقلاني آن واحد.

 .ترى هذه النظرية أن أساليب تفكيرنا و معتقداتنا اللاعقلانية تمكن وراء اضطرابات نفسية 

 سهم و هزموا أنفو أن يــــراد مهيبون بيولوجيا على أن يفكروا بطريقة ملتوية في مناسبات عديدة أأن الأفـــــــــــ

 أن يبالغوا في كل شيء و أن يشعروا بالإثارة الشديدة و يتصرفوا بغرابة لأتفه الأسباب.

 ي:الإنفعالتطبيقات نظرية الإرشاد العقلاني و  -
 دراكه لمنطقية التي يعتمد بها المسترشد و التي تؤثر على إأهمية التعرف على أسباب المشكلة أي غير ا

 و تجعله تضطربا.

  إعادة تنظيم إدراك و تفكير المسترشد عن طريق التخلص من أسباب المشكلة ليصل إلى مرحلة

ناش )ح. الاستبصار العلاقة بين النواحي الانفعالية و الأفكار و المعتقدات و الحدث الذي وقع فيه المسترشد

 .(76.75ص ، 2011،محمد بن يحي زكريا ، لة فضي

 ة إقناع المسترشد على جعل هذه الأفكار في مستوى وعيه و انتباهه و مساعدته على فهم الغير منطقي

 .لديه

 .توضيح المرشد للمسترشد بأن هذه الأفكار سبب مشكليه و اضطرابه الانفعالي 
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 ديه يصبح للغيير الأفكار اللامنطقية الموجودة لديه تدريب المسترشد على إعادة تنظيم أفكاره و إدراكه و ت

 أكثر فعالية و اعتمادا على نفسه في الحاضر و المستقبل.

 . إتباع المرشد لأسلوب المنطق و الأسباب المساعدة لتحقيق عملية الاستبصار لكسب ثقة المسترشد 

 :العمل على مهاجمة الأفكار و اللامنطقية لدى المسترشد بإتباع ما يلي 

 رفض الكذب و أساليب الدعاية الهدامة و الانحرافات التي يؤمن به الفرد الغير عقلاني. -

شجيع المرشد للمسترشد في بعض المواقف و إقناعه على القيام بسلوك يعتمد المسترشد بأنه ـت -

ى رشد إلممهاجمة الأفكار و الحيل الدفاعية التي توصل ال، خاطئ و لم يتم فيجبره على القيام بهذا السلوك

  معرفتها من خلال الجلسات الإرشادية مع المسترشد و إبدالها بأفكار أخرى مقبولة اجتماعيا.

 تقييم النظرية: -

 اظ العلاج العقلاني الانفعالي خال من العواطف ،عقلاني إلى حد بعيد و يعتمد بشكل كبير على الألف 

  مراعاة لمعتقداته و مفاهيمه.هو أسلوب مباشر بدرجة كبيرة و هو يجمع الفرد للعلاج بدون 

 .لا يوجد معيار موضوعي كالدين مثلا نحكم به على مدى عقلانية الأفكار ومنطقيتها 

  .لا يروق لبعض المسترشدين هجوم المعالج على أفكارهم و الذي يدوره قد يؤدي إلى المقاومة

(SPOT.COMwww.LIVEFORDJBLOG.). 
 نظرية التحليل النفسي:-3.11

ه و شكلات" تهتم هذه النظرية بمساعدة الفرد على حل مسيغموندفرويد وادلرمن أبرز رواد هاته النظرية "      

كثر أشاذة مراعاته حلا سويا للوصول إلى التكييف مع الواقع فهذه النظرية في الغالب تهتم بالأنماط السلوكية ال

شاد و بالأصحاء و هذا لا يعني عدم جدوى هذه النظرية مع الأصحاء فيمكن تطبيقها في عملية الإر من اهتمامها 

 التوجيه كما يلي:

 تطبيق النظرية التحليل النفسي:-

 د على قيام المرشد الطلابي بطمأنة المسترشد و تأكيد ثقته بنفسه و تكون علاقة مهنية سليمة معه تعتم

 التقليل.

http://www.livefordjblog.spot.com/
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 هل فرصة للتعبير عما يدون في ذهنه من خلال التواعي الحر و هذا ليس بالأمر السإعطاء المسترشد ال

 حتى تمكن من التحدث عن نفسه بطلاقة لإخراجه من الخبرات المؤلمة المكبوتة بداخله.

 ي عدوان إمكانية الاستفادة من الألعاب الرياضية و التمارينات بشتى أنواعها للطلاب الذين يظهرون سلوك

 التعاون مثلا مع أستاذ التربية البدنية.من خلال 

 م بها إفادة من المعايير الاجتماعية التي تضبط و توجه سلوكيات المجتمع من خلال توضيح أهمية الإلزا

 للطلاب و أولياء أمورهم وحثهم على التعامل بما في حياتهم اليومية.

  ت رها المسترشد للكشف عن الصراعاقوف المرشد الطلابي على المشاعر الانفعالية التي يظهإمكانية و

 الأساسية المكبوتة المدفونة.

لقد ففمن لإيجابيات هذه النظرية اهتمامها بعلاج أسباب المشكلات و الاضطرابات لتحلها من أساسها رغم ذلك 

 وجهت لها العديد من الانتقادات.

 لإرشاد النفسي.أنها تهتم بالمرضى أكثر من الأسوياء فهي تنقع للعلاج النفسي أكثر من ا -

 تحتاج إلى خبرة و تدريب علمي طويل أكثر مما تحتاجه غيرها من النظريات . -

 عبد) .ثما يقلل من قيمتها الاختلاف بين التحليل النفسي الكلاسيكي القديم و التحليل النفسي الحدي -

 . (70-69، ص  2009نة ،او الله الطر 

 . ديثي الكلاسيكي القديم و التحليل النفسي الحما يقلل من قيمتها الاختلافات بين التحليل النفس -

 . (62-51، ص  2011حناش فضيلة ، محمد بن يحي زكريا ،)

 أهمية التحليل النفسي: -

اعتمادا أن للاختبارات أهمية ثانوية و الواقع أن المرشد و الموجه بحاجة إلى كل الاختبارات التي من شأنها    

 ميل و المقاييس التي يمكن أن توفر له أكبر قدر المعلومات حول العميلإيصاله إلى المعلومات الخاصة بالع

 . (62-55ص ، 2001)حناش فضيلة ، محمد بن زكريا ،.
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 النظرية السلوكية:-4.11

يرى أصحاب هذه النظرية أن السلوك الإنساني عبارة عن مجموعة من العادات التي يتحملها الفرد       

دث الحوا المختلفة ولا تهتم بالعمليات الداخلية التي تحدث داخل الفرد وتركز علىويكتسبها أثناء م ارحل نموه 

ل في ل فعاالبيئية والتفاعل معها، وتهدف هذه النظرية إلى مساعدة التلميذ في توجيه حياته بنفسه وان يساهم بشك

ن مي الوصول إلى حالة المجتمع الذي يعيش فيه، فهدف الأخصائي في التوجيه والإرشاد هو مساعدة التلميذ ف

وانب التوافق النفسي والتحكم في مصيره بنفسه، ومساعدة هؤلاء التلاميذ على حل مشكلاتهم بأنفسهم وتحديد ج

)أحمد محمد القوة والضعف في جميع جوانب شخصيتهم النمائية  والاجتماعية والمعرفية ومن تم توجيههم. 

 .(79ص .س،الزغبي، د
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 :خلاصة-

باهتمام كبير من  ىللتوجيه المدرسي أهمية كبيرة في حياة المتعلم، كونه حض خلال ما سبق نجد أن من

والمنظرين الذين وضعوا نظريات مختلفة حوله ودرسوه من زوايا عديدة باعتباره عملية أساسية  باحثينطرف ال

ي تعتمد عليها هذه العملية من أولى يجب القيام بها من اجل الوصول إلى حياة أفضل واتخاذ الوسائل والأسس الت

الضروريات، فالتوجيه يمس الفرد في حياته الدراسية والاجتماعية ولذلك ينبغي العمل من أجل توجيه ناجح حتى 

نحقق الأهداف المراد الوصول إليها ولا نجعل من هذه العملية فاشلة تنعكس سلبا على المتعلمين وعلى العملية 

  التربوية.
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 تمهيد:

كل مية بشيشغل التحصيل الدراسي اهتماما كبيرا في ميدان علم النفس التربوي بشكل عام، وفي العملية التعلي

هذه لية مستواه، ونظرا خاص، وذلك لما يترتب عنه من قرارات تتعلق بالطالب من حيث النجاح أو الفشل أو ترق

ك الأهمية التي يحتلها التحصيل الدراسي فقد تم التطرق في هذا الفصل إلى تعريف التحصيل الدراسي، وكذل

ه أهدافو النظريات المفسرة لاختلاف التحصيل الدراسي، وكذلك أهم مبادئ التحصيل الدراسي بالإضافة إلى أهميته 

 سه.العوامل المؤثرة فيه إضافة إلى أهم الوسائل المستخدمة في قيابالنسبة للتلاميذ، وكذلك أهم الشروط و 
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 تعريف التحصيل الدراسي :-01

 ــماءيعتبر التحصيل الدراسي من أهم المواضيع التي حضيت بإهتمام علماء النفس و علـــــــــــــــ       

لاوساط الانتاجية و المواضيع تناولا في ام هأ كما يعد من  اط التـــــــــــــــعليمية و التربوية ،الاجتمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاع و الاوس

به من ســــــــــا يكـــــــــات لملدراسارفية و الزراعية و الصناعية فهـــــــــــــو مادة للحوار و المناقشة و ميدان للبحث و ـــــــالمع

ة في تحقيق و المساهم قتهايل بتفجير طاــــــــــــدادا يكون كفـــــــــــــــي إعداد الناشئة إعو ماله من دور كبير ف أهمية

 أهداف المجتمع و لهذا ظهرت عدة تعاريف لهذا المفهوم.

ل ـــــــــاله حصـــــــــــ: نقول في اللغة حصل له كذا حصول أي حدث و حصل فلات على شيء أدركه و نلغة     

ل من ويقال : حصل العلم و حـــــــــصل المال و ياقل: تحص غيره،الامر أي خلصه و ميزة عــــــن الشيء و 

غة ـــــــــللال في المنـــــــــــــــاقشة كذا أي استخلص و التحصيل يعني تمييز ما يحصل و الاسم الحصيلة إذا فالتحصي

   ص.ربية تعني النبل و الادراك و الاستخلاـــــــــــــالع

ن فيري روير لافوهو كل ما يحصل عليه الفرد من معرفته و معلومات داخل المدرسة كما يرى  إصطلاحا:   

(R.LAFON)   أن التحصيل الدراسي هو المعرفة التي يحصل عليها الطفل من خلال برنامج مدرسي قصد

 (.46، ص  1991الطاهر سعد الله ، ) .تكييفه مع الوسط و العمل المدرسي

 رفه "فجابلن" على أنه مستوى محدد من الآراء و الكفاءة في العمل المدرسي ، كما يقيم من قبليع 

 ، 1972) أحمد كمال و عدلي سليمان ، المعلمين أو عن طريق الإختبارات المقننة او كليهما . 

 (.48ص

  ناحيتيا من نبانه الاكتساب للمعرفة و المهارة وهذ "عبد الرحمان حامد عبد القادر"تعريف : 

 : تتصل بالمواد العلمية التي تقوم و تدرس بالمدارس على أنواع درجاتها. الناحية الاولى

خارج  و:تتصل بالنشاطات التي يدرسها الانسان ببجد ومهارة في المدرسة كالفنون وخارج  الناحية الثانية

  (59ص ، 1957)عبد الرحمان عبد القادر ،   الصناعات.المدرسة كالمهن و 
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 . خيرات أنه مقدار المعرفة التي حصلها الفرد نتيجة التدريب و المرور ب "عبد الرحمان العيسوي "تعريف

 .(129، ص 1974،ي عبد الرحمان العيسو ) .سابقة

  م به : هو مستوى محدد من الانجاز او التقدم في العمل المدرسي و الاكاديمي يقو  1971يعرفه شابلن

  .(271،ص2007امل فتاح زيدان ،) .قننةالمدرسون بواسطة الاختبارات الم

 في  كما يعرف على أنه جهد عملي يتحقق للفرد من خلال الممارسات التعليمية و الدراسية و التدريبية

ية و ادة التي جناها المتعلم من الدروس و التوجيهات التعليمنطاق مجال تعليمي مما يحقق مدى الاستف

  .(13ص ،)فاروق عبدو فلية و آخرون ،د س . التربوية و التدريبية المعطاة أو المقرر عليه

 خلال دراسته في السنوات  ـــــــنالب مــــــــليها الطــــــيــــــــــعرف أيضا بـــــــــــــــــأنه النتيجة التي يــــــــــــــــتحصل عــــــــــ

 السابقة أي مجموع الخبرات و المعلومات التي حصل عليها الطالب و يؤكد هذا التعريف على النتيجة التي

 . (211ص ، 2006 ،خطاب عمر). يتحصل عليها الطالب بعد التعرض لمجموعة من الخبرات

 أنواع التحصيل الدراسي :-2

 ( أنواع:03صيل الدراسي إلى ثلاث )يمكن تقسيم أنواع التح      

يتم  و:  أداء التلميذ يكون مرتفع عن معدل زملائه في نفس المستوى و في نفس القسم ، التحصيل الجيد- 1.2

ب صيل المرتقــــــــــــباستخدام جميع القدرات و الإمكانيات التي تكفل التلميذ للحصول على مستوى أعلى  للأداء التح

ن فعة عه التفوق على بقية زملائه ، فالفرد المتفوق دراسيا يمكنه تحقيق مستويات تحصيلية مرتمنه ، مما يمنح

أداء  ن تجاوزالتحصيل الدراسي الجيد عبارة عن سلوك يعبر ع "عبد الحميد عبد اللطيف"توقع ، وحسب ــــــــــالم

 الفرد للمستوى المتوقع.

يكون  تلكها وــــــــــيتحصل عليها التلميذ في الإمكانيات التي يمويعني الدرجة التي   التحصيل المتوسط : -2.2

 أداءه متوسط و درجة احتفاظه و استفادته من المعلومات متوسطة.

:   هنا يمكن يكون فيه أداء التلميذ أقل من المستوى العادي  التحصيل الدراسي الضعيف )المنخفض( 3.2

و استفادته مما تقدم من المقرر الدراسي ضعيفة إلى درجة الانعدام ،  بالمقارنة مع بقية زملائه فنسبة استغلاله

وهنا يكون استغلال المتعلم لقدراته العقلية و الفكرية ضعيفا على الرغم من تواجد نسبة لا بأس بها من القدرات ، 



ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــــــــــــــــــــــــ ــــ ــــــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــــ ـــــــ ــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــــــ ـــــــــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــــــــــــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــــــــــــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ  التحصيل  الدراس ي   االفصل الثالث :  ـــ

 

 
44 

 

التلميذ يجد نفسه ويمكن أن يكون هذا التأخر في جميع المواد وهو ما يطلق عليه بالفشل الدراسي العام  ، لأن 

عاجزا عن فهم و متابعة البرنامج الدراسي رغم محاولته التفوق على هذا العجز ، أو قد يكون في مادة واحدة أو 

 . (.18،ص2013،لوناس حدة ) اثنين فيكون نوعي ، وهذا على حسب قدرات التلميذ و إمكانياته

 خصائص التحصيل الدراسي: -3
اسية الدر  يميا نظريا و علميا يتمحور حول المعارف و الميزات التي تحددها المواديكون التحصيل غالبا أكاد     

 بعدة المختلفة خاصة و التربية المدرسية عامة كالتاريخ و الجغرافية و العلوم و الرياضيات و يتصف التحصيل

 خصائص منها:

 ة بها.يمتاز بأنه محتوى منهاج مادة معينة أو مجموعة مواد لكل واحدة معارف خاص 

 .يظهر عبر الإجابات عن الامتحانات الفصلية أو الختامية الكتابية و الشفهية و الأدائية 

  يعتني بالتحصيل السائد لدى أغلبية الطلبة العاديين داخل الصف و لا يعني بالمميزات الخاصة 

 لتقويمية.هو أسلوب جماعي يقوم على توظيف امتحانات و معايير جماعية موحدة من إصدار الأحكام ا 

 . (184،ص 1995ميخائيل أمطانيوس ،)

 مبادئ التحصيل الدراسي: -04
واعد و ـــــــــن القــــــم ملةـــــــجلأخرى على اتــــــــقوم عمـــــــــــلية التحصيل الدراسي كغـــــــــــيرها من العــــــــــمليات         

رس ي يماالهدف المرجو منها سواء بالنسبة للمعلم أو الأستاذ الذ المبادئ التي ستهل أداء هذه العملية و بلوغ

ذه برز هأالعملية التربوية أو التلميذ الذي يمارس عليه هذه العلمية لتحقيق أكبر قدر من الاستفادة منها ومن 

 المبادئ ما يلي:

الجزاء في التعليم و قدرته  أكدت النظريات الإرتباطية و السلوكية أهمية و دور مبدأ:  مبدأ الجزاء- 1.4     

على استثارة دافعية المتعلم و توجيه نشاطه ، وهو يتخذ شكلين ، إما الثواب و أما العقاب ، و الكل يتفق في 

الميدان التربوي النفسي أهمية الجزاء و خاصة الثواب منها في دفع التلميذ نحو الدراسة و الإقبال عليها وهذا 
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النجاح في أي نشاط معين يعمل على تأكيد ذلك النشاط ، فالتلميذ يقبل على التعلم إذا يعني أن الثواب الناتج عن 

ما ارتبط ذلك بالخبرات السارة المحببة إلى نفسه كالنجاح في الأداء أو اكتساب تقدير الأستاذ و تشجيعه في هذا 

كل المناسبات المحددة يكون تحصيله الدراسي جيد و العكس صحيح ، ولهذا المطلوب من الأستاذ استغلال 

 لتعزيز التلاميذ في كل مرة يظهر التلاميذ إقبال على التعلم.

قا تعمل كمحركات من المعروف أنه لا يوجد عمل دون دوافع و حوافز تسطر مسب :يةدافعمبدأ ال -2.4   

جاز ليم و الإنتدفع الفرد لتحقيق هدف خاص أو اكتساب معارف و مهارات معينة ، وذلك فكلما كان الدافع للتع

 دافع قويا كلمات كان التحصيل أقوى و هذه الدوافع بدونها متنوعة منها دوافع نفسية ذاتية كدافع الانجاز و

و يجدر  ،و النجاح  تقديرالفضول و دافـــــــــع التقوى ، وهـــــــــناك دوافـــــــــــع خارجية اجتماعية كالحاجة إلى ال

لميذ و ي للتوافع في البناء التعليمي للتلميذ و الإكثار من الحوافز في البناء التعليمبالمدرسة استغلال هذه الد

ص ، 1999،نايفة قطافي ) .الإكثار من الحوافز المدرسية للمتفوقين كترسيخ لمبدأ المنافسة وقوة دافعية التفوق 

188 ،189.).      

ة ختلفة يتأسس في الكثير من الأحيان على كثر التلميذ للسلوكيات الم إن اكتساب مبدأ التدريب: -3.4     

جات ب بحاهارات و أوجه النشاط المتنوعة شرط أن يرتبط هذا التدريـــــــــالتدريب العلمي على الأساليب ة الم

لأن  الشفوي و الكتابي نـــــوع بيتنـــيالتــــــــــلاميذ و قدراتهم ومــــــــــــيوله ومصادر اهتمامهم و نواحي نــــــــــشاطهم و أن 

ذا هكثرة التدريب في الوقت المناسب يعتبر بمثابة تثبيت المعلومات و تحقيق الأهداف المسطرة ومن ثم فإن 

رفي لرصيد المعمية االمبدأ يمكن اعتباره من الأساليب الهامة التي تكمن مـــــــــــن إيجاد روح المنافسة و تطوير و تن

 . (318،ص2002اط جمعة ،عبلة بس) .الدراسيللتلميذ و تحسين تحصيله 

 : مبدأ الحداثة -4.4     

الحداثة هي في الأصل وقبل أن تكون أي شيء ، عملية بناء متكامل ، متناسق انطلاقا من موقف فكري لا تردد 

للتكيف فيه ، خلاصة أن عجلة التقدم نابعة من حركة التاريخ التي لا يمكن توقيتها و أن أبناء كل جيل خلقوا 

مــــــــــع ظروف المختلفة عن تلك التي عرفها آبـــــاءهم و أجدادهم و أنهم بالتالي مجبورين في اصطناع آلية فكرية و 
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ظرية و العملية ، و التي ـــــــــــياتهم النــــــــترض سبيلهم في كل مناحي حـــــــي تعـــــــابتكار حلول نوعية للمشكلات الت

 .                                   (20، ص  2001علي بن محمد ، ) .تدى إليها الآباء و الأجداد في زمانهم الذي كاناصطنعا أو اه

 :مبدأ الواقعية -5.4   

ل ى يسهإن المادة الدراسية التي يسعى المعلم إكسابها للتلميذ يفترض أن تكون مرتبطة بحياته الاجتماعية حت 

لنظري تحصيل المعلومات بالشكل المطلوب فالمادة التعليمية إذا غلبت عليها الطابع ا وبالتالي تعلمها،عليه 

 يعيشه التلاميذ فإنها تقلل من دوافعهم للتحصيل  وابتعدت عما

وذلك  للدوافع،ة ــثر ملامســـــباعتبارها أهملت ميولاتهم و رغــــــــــــباتهم و لهذا فمن واجب المعلم أن يجعل مــــــــادته أك

حملها لتي ييساعد تلاميذه على التأقلم مع الحياة الاجتماعية و ترسيخ المعلومات في أذهانهم ، وتلك المعلومات ا

رات الخب التلاميذ ما هي إلا وسيلة لاكتساب المهارات و القيم و الاتجاهات و غالبا ما تنسى المعلومات و تبقى

 (.105، ص 1985) سعد جلال ،  الأخرى.

 مية و أهداف التحصيل الدراسي :أه - 05

 أ/الأهمية:      

ه تكمن أهمية التحصيل بوجه عام في إحداث تغيير سلوكي أو عاطفي أو اجتماعي لدى التلاميذ ونسمي       

،  لاميذعادة التعليم ، و التعلم هو عملية باطنية و غير مرئية تحدث نتيجة التغيرات في البناء الإدراكي للت

ا بواسطة التحصيل و هذا الأخير هو نتاج للتعليم و مؤثر محسوس لوجود في الوقت نفسه ، و ونتعرف عليه

فالكليات  تبدوا أهميته من خلال ارتقائه تصاعديا كونه يعد الفرد للتنبؤ مكانه وظيفته جيدة في معظم الحالات ،

ايا المز  يخها و طبيعة العمل فيها والعلمية تعد طلبتها لمهن مازالت تحتل قيمة الهيكل المهني ، وهي بحكم تار 

 التي تمنحها و المكانة التي تعطيها للعامل فيها ، تجعل الطلبة أكثر إصرارا.
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وهذا ما  ،ومن هذا تظهر أهمية التحصيل الدراسي في أنه يتم تقرير نتيجة التلميذ لانتقاله من مرحله أخرى      

 راستهه كما أن وصول التلميذ إلى مستوى تحصيلي مناسب في ديجعل التلميذ يتعرف على حقيقة قدراته و إمكانات

 فسية.ه النللمواد المختلفة يبث الثقة في نفسه و يدعم فكرته عن ذاته ، ويبعد عنه القلق و التوتر مما يقوي صحت

 الأهداف :  -ب    

في التحصيل في يهدف التحصيل الدراسي للحصول على معلومات تعطي مؤشرا على ترتيب التلاميذ         

 خبرة ما بالنسبة للمجموعة و يمتد هدفه إلى محاولة رسم صورة لقدرات التلاميذ العقلية و المعرفية 

 و تحصيلهم في مختلف المواد من أجل ضبط العملية التربوية.

ف لأهدااوكما يقول الباحث "مروان أبو حويج" أن التعليم يقوم بتقويم تلاميذه من أجل تحقيق مجموعة من       

 المنشودة التي يمكن تلخيصها في النقاط التالية:

 .يعمل التقويم على تحفيز التلاميذ على الاستذكار و التحصيل 

 .يساعد على تتبع نمو التلميذ في الخبرة المتعلمة 

 . إمكانية تقييم التلاميذ و بالتالي تقسيم إلى فصول دراسية إلى شعب في المواد المختلفة 

  التلميذ الشيء الذي أدى إلى تقسيم التلاميذ إلى مجموعات متجانسة حيث القدرات الكشف عن قدرة

اسي المختلفة حتى يتمكن كل تلميذ أن يعمل وفق كل ما لديه من مواهب ، كما أن تقويم التحصيل الدر 

 .يمكن المدرسة من التمييز بين مستويات عدة يمكن بواسطتها تشجيع القدرات المختلفة للتلميذ

 .(349،ص2002ساوي عبد الرحمان ، العي)

 شروط التحصيل الدراسي: -06 

  يستدعي التحصيل الجيد توفير مجموعة من الشروط على من المعلم و المتعلم لأخذ بها ليتم للمتعلم     

  :اكتساب المهارات و الخبرات بطريقة فعالة و تساعد المعلم على أداء مهامه و نذكر منها ما يلي

 وهذا ينطلق من كون أن التلميذ إذا لم يكن مهيئا نفسيا على  :التهيئة النفسية و الميول -1.6       
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،  جديدةأحـــــــسن ما يرام و يكون غير مرتاح نفسيا و ليس له ميولا يجد صعوبة في التأقلم مع المعلومات ال

 لميذ و ذلكين التبعلى تدعيم الثقة بينه و فيصـــــــــعب عليه التعلم ، و التهيئة النفسية يكون محورها المعلم يعمل 

ي هذه نه فعن طريق الحوار و المناقشة و استنادا للتهيئة النفسية يكون المعلم قادرا على تهيئة تلميذه عقليا لأ

 الحالة يتمكن من إثارة اهتمامه و دافعية لتقبل كل المعلومات الجديدة بصفة مستمرة. 

يذ أن كرار من البادئ الأساسية لحدوث التحصيل الدراسي لكي يستطيع التلمويعتبر الت التكرار: -2.6      

ـــــائدة ـــــــــــــــيحفظ قصيدة من الشعر مثلا، ولابد منه ان يقرءها عدة مرات و لا يقصدبه ذلك التكرار الآلي الذي لا ف

ه و التركيز و الانتبا اس الفهم ولى اسعن يحقق به التكرار القائم منه لأن فيه ضـــــــــــــــــــياع للوقت بـــــــــــــــــــــدون أ

 .(347،ص2002العيساوي عبد الرحمان ،) الملاحظة الدقيقة.

يب المركز هو الذي يتم في فترات متابعدة تتخللها فترات من الراحة ولقد وجد أن التدر  التدريب : -3.6      

ات ن فتر أيتعلمه الفرد بالطريقة المركزة يكون عرضة للنسيان  وذلك  يؤدي غلى التعب و الشعور بالملل كما أنها

 1995محمد خليفة بركات ،). الراحة التي تتخلل فترات التدريب الموزعة تؤدي إلى تثبيت ما تعلمه التلميذ

 .(174،ص

يستفيد  ي لا: فالتحصيل القائم على التويج و الارشاد أفضل من التحصيل الذالتوجيه و الارشاد  -4.6      

ما من عمليات غرشاد و توجيه المعلم و الارشاد يؤدي إلى حدوث التعلم بمجهود أقل و في مدة زهنية أقصر ع

 كان التعليم دون إرشاد و توجيه.

 ن طريقــــــلم عمتعــــــــحصيل الجيد هو الذي يقوم على نشاط الذاتي للــــــــــــــإن الت النشاط الذاتي : -5.6      

مات لمعلو حث و الاصلاح و التنقيب و استخلاص الخقائق و جمع المعلومات بلا أن يقف سلبيا و يتلقى اــــــــالب

 جاهزة من المعلم.

ا اكتسبه مهو عملية يقوم بها التلميذ محاولا إسترجاع ما حمله من معلومات أو  التسميع الذاتي :- 6.6      

 و بعده مدة قصيرة فلهذه العلمية تبين للمتعلم مقدار ما حفظه. من خبرات و مهرات و ذلك أثناء الحفظ
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 ميذ من الميول المسلم بها أنه لا يجد عمل من دون حوافز و دوافع معينة فكل تل عية :دافال -7.6      

دوافعه نفسية و إجتماعية تدفعه محو الدراسة أو تمنعه عنها و هنا يجب الكشف عن هذه الدوافع وحاولة 

لى تباه إـــــــــــلها كمحركات لقدرات التلميذ و الدافيعة للتعلم هي حالة داخلية في المتعلم تدفعهع إلى الانإستغلا

د محم) .متعلمدف للموقف التعليمي و القيام بنشاط موجه و الاستمرار في هذا النشاط حتى يتحقق التعلم كهـــــــــــــال

 .(175ص ،1995خليفة بركات ،

مارسة ـــــــيتمثل هذا الشرط من شروط التحصيل الجيد في أن التعلم لا يتحقق دون المـــ  ممارسة :ال -8.6     

ت لا فالاستماع إلأى الشروحات و التحليلات و التفسيرات النظرية ، أو الاقتصار على المشاهدات و المعاينا

لمهارات و اأساليب ــعارف و امــــراته تعلم و إكتـــــــــساب اليكفي إذ من المـــــــــــــــؤكد أنه لا يستطيع أحمد مهما كانت قد

 .لعقليةامية و لى ذلك من مرة واحدة،اذ لا بد من توافر الممارسة العلإالتفكير و القيم و الاتجاهات المختلفة و ما 

 .(115،ص2006مجدي و آخرون ، )

 أساليب تقويم التحصيل الدراسي: -07

ل يرمي إلى قياس مدى تحصيل المتعلمين من حيث التذكر و الفهم و التطبيق ،و غن إختبار التحصي      

مكن لتي يالتحليل و التركيب ،و التقويم ، وينطلق على أساليب قياس التحصيل الدراسي بالامتحانات المدرسية و ا

 (  ثلاثة أقسام و هي:03تقسيمها إلى)

 الإختبارات الشفهية (1

 ة(الإختبارات التحريرية )الكتاب (2

 الإختبارات العملية (3

 الاختبارات الشفهية: -1.7

 في العمل التربوي الكثير من السمات التي يتطلب قياسها أداء شفهيا ومن بين تلك السمات :        

 .القدرة على صحة النطق و القراءة الهرية 
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 ."القدرة على الكلام "التعبير الشفمي 

 "القدرة على الألقاء"النصوص الأدبية 

 لبحوث و المشاريعمنقشة ا 

 .التطبيقات اللغوية و غيرها 

وعلى العموم فإن الاختبار الشفهي ليس عملا عشوائيا يمارسه المدرس من دون تخطيط مسبق ، وإنما يجب 

 المدرس على دراسة تامة بالأهداف التي يريد الوصول غليها.

 التحريرية)الكتابة( الإختبارات -2.7

 نوعين: تقسيم الاختبارات الكتابية على

 ة.مقالي( الاختبارات ال1

 ( الاختبارات الموضوعية.2

لنوع هذا ا : من تلك الاختبارات التي تقضي اجابتها كتابة فقرة ، او مقال و يستخدمالاختبارات المقالية (1

ة جابكون القياس الاهداف التعليمية التي تتطلب تعبيرا كتابيا ، وهذا النوع من الاختبارات ليس من الواجب ان ت

الاراء و  وغوية جميع الطلبة واحدة ، فقد تختلف إجابة طالب عن آخر وذلك لاخـــــــــــتلاف القـــــــــــدرات الل

 المعلومات المتسبة.

تكون ية ، و : هي الاختبارات التي ترتبط اجابتها بالموضوع المراد قياس نتائج تعليمالاخبارات الموضوعية (2

فليس من حق  ،ـــــاطئة ـــــارات المقالية اذ لم يأتي بها المفحوص تـــــــــــــــعد اجابته خــاجابتها واحدة على عكس الاختب

 .(308،ص2008محسن على عطية ،) الإجابة.المفحوص بموجب الاختبارات الموضوعية ان يجتهد في 

و  هذا مرتبط بخصائصيكون الاختبار موضوعيا إذا كان اعطاء العلامة للسؤال او الاختبار موضوعيا و       

 .(52،ص2000محمد ملجم ، سامي).  قواعد عنها الاختبار الموضوعي

 الاختبارات الادائية )العملية( -3.7

وهي تلك الاختبارات التي تكون الاجابة عنها اداء عملها و مهمتها قياس ذلك الاداء الخاص بالاجابة ،       

تجارب العلمية و قياس القدرة على الاداء المهني ، و القدرة على وغالبا ما تستخدم لقياس القدرة على اجراء ال

 . (307،ص2008محسن على عطية ، ). الاداء الرياضي و الاعمال المسرحية و تفكيك الاجهزة
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 الوسائل المستخدمة في التحصيل الدراسي: -8
شترك نميعا  أن هذه الاختبارات جالاختبارات التحصيلية انواع عديدة لكل منها مميزاتها و عبوديتها ، إلا       

 بكونها أدوات تستخدم لقياس مدى الفهم و التحصيل الدراسي للتلاميذ،ومن بين هذه الاختبارات نجد:
ي ة و تكون فييم المكتوبيــــــــــقول محمد زياد حمدان على أنها أقدم وسائل التقالاختبارات المقالية :  -1.8        

 العادة بنوعين:
لتربية اويلة تمتد إجابتها أحيانا لعشرات الصفحات او تتعدى في مجملها نصف صفحة كما في ــــــــــأ/ ط     

 المدرسية ، و قصيرة ذات إجابة محدودة بين جملة و نصف صفحة.
طقي لمنقها اب/ نستخدم الاختبارات المقالية في التربية لكشف قدرة التلميذ على تشغيل الافكار و ربطها و تنسي   

قييم تمعا بأسلوب لغوي واضح ومفيد بالاضافة الى ذلك فهي تنهي قدرة التلاميذ على الابداع الفكري و نقد و 
 لي:يالمعلومات و ممفاضلتها و بصفة عامة عند قيم المعلم أسئلة الاختبارات المقالية يجب عليه مراعاة ما 

 . أن تكون اللغة واضحة.1   
 درسها التلميذ. . أن ترتبط بالمادة التي2  

 . أن يحدد الوقت اللازم وعدد أسطر أو الصفحات القصوى للإجابة عليها.3  

 . أن يطلب من التلاميذ الاجابة على كل الاسئلة ليتمكن المعلم من تكوين حكم صحيحة بخصوص قدراتهم4  

 .(88،ص 2001علي مهدي كاظم ، ) .الفردية

ختبارات موضوعية تعني الاتقان التام في الاحكام ، وقد سميت بالاال الاختبارات الموضوعية : -2.8        

ها قة منالموضوعية لأننا لو أعطينا أوراق الاجابة عددا من المصححين فإن الاتفاق على الدرجة المعطاة لكل ور 

 سيكون اتفاقا لاختلاف فيه ، ولهذه الاختبارات أنواع عديدة أهمها: 

مى ــــــــ: تتكون من جملة تصاغ في صورة سؤال مباشر او عبارة ناقصة تسددةأ/ أسئلة الاختبارات من متع   

ارات الجذر او اصل السؤال ، ومجموعة من الحلول المقترحة لها قد تشتمل على كلمات او اعدلد او رموز او عب

ابة ـــــــــــاج ة اوابـــــــــتسمى البدائل الاختيارية غالبا ما يكون أحدهما صحيح و باقي الاجابات تتضمن جزءا من الاج

 اقصة او خاطئة و تسمى المموهاتــــــــــــن
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و في حالات أخرى يتطلب من الطالب في اصل السؤال تمييز الاجابة لخاطئة بين عدة اجابات تقدم له    

ربة ة متقااحدهما خطأ و باقي الاجابات صحيحة ، والبدائل المقدمة مع اصل السؤال يشترط فيها ان تمتلك درج

رفة من الجاذبية و التمويه بنفس القدر الذي يمتلكه البديل الصحيح بحيث يصعب على الطالب غير المذاكر مع

 الاجابة الصحيحة.

ن بير موبعد ـسئلة الاختبار المتعددة من أفضل انواع الاختبارات الموضوعية من حيث ملائمتها لقياس عدد ك   

في  وضوعيكما أنها من أكثر الأنواع شيوعا عند إستخدام المعلمين الأسلوب الم الأهداف التعليمية و السلوكية ،

 الاختبارات.

او  د ابعد: يتضمن هذا النوع عددا من الفقرات او الجمل الصحيحة ، وقب/ أسئلة التكملة و ملئ الفراغات    

 عبارة مناسبة. حذف منها جزء مكمل ، ويطلب من الممتحن إكمال ما هو ناقص او محذوف بكلمة او

اعدة وبعد الاسئلة ملائمة لقياس مستوى المعرفة من خلال بعض المعلومكات الجزئية كما يمكن ان تكون مس    

 .(89، ص2001علي مهدي كاظم ، ) .في قياس مستويات الاهداف المعرفية الكافية 

ة ، تعليميتشارا في المؤسسات ال: تكون بأشكال مختلفة و هي أكثر الأسئلة إنجــ/ أسئلة الصواب و الخطأ    

 وتعد فرعا من فروع الأسئلة الموضوعية تتكون من عدد من العبارات بعضها يكون صحيح و بعضها الآخر خطأ

 ، حيث يكلف الطالب بوضع كلمة أو خطأ أو إشارتهما ، ويجب أن تكون العبارات متجانسة حول موضوع واحد.

دور تفردات السؤال من قائمتين من البنود تحتوي القائمة الاولى على م :  و فيها يتألفد/ أسئلة المزاوجة    

في  بندـــــــــــــنها بــــــــــحولها مشكلة هي موضوع السؤال و القائمة الثانية تتضمن مفردات أو عبارات يتبط عل م

ي لثانية الذئمة ان باختيار في القاة الاولى ، ويطلب من الطلب ان يجري عملية التوفيق بين القائمتيـــــــــــالقائم

  يرتبط مع البند المناسب له في القائمة الاولى.

وقد إنتشرت هذه الاختبارات في الآونة الاخيرة و مهمتها قياس التحصيل الدراسي و يطلق عليها إسم   

 مة دون لعلاـــــــوضع االاختبارات الحديثة ، ومن خصائصها أنها شاملة و لا تدخل فيها ذاتيه المصحح بحيث تـــــ
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 جابي أو سلبي.ــــــــــحيز إيـــــــت

ت هي إحدى وسائل التقويم المستخدمة على نطاق واسع في المؤسسا الاختبارات الشفوية : -3.8        

 سيةلدرااالحصة  التعليمية من قبل المعلمين و هي تتمثل في قيام المعلم بتوجيه أسئلة معينة إلى التلاميذ خلال

 تتعلق

إلى  شفويا، وتهدف ذالتلميبموضوعات المادة التي تم دراستها سابقا او في نفس الموضوع الحصة يجيب عليها  

 قياس ما تم تحميله من معلومات أو معارفى ويتم إعطاء درجة للتلميذ بناء على اجابته.

 : اختبارات الأداء-4.8        

لى عجسمية يمكن للمعلم تقويمه أو اء مجموعة عمليات آلية في بلاختبارات التي يقوم فيها التلميذ بأد

هذه  يذ فيأساسها، ويستخدم هذا النوع عادة في المواد التطبيقية والفنية والرياضية لأن التحصيل الدراسي للتلم

نب كذلك إلى الجوا دالمعلومات والحقائق أو تكوين إتحامات معينة بل يمت تذكرالمواد لا يتوقف عند حدود 

يز إلى ح على نقله ب التلميذ لما درسه نظريا وقدرتهالجوانب الجسمية أو الحركية وذلك للتأكد من استعاكلأخرى ا

 التطبيق.

 الاختباات المقننة أو المعبرة :-5.9

واد ات ومونعني بها تلك باعتبارات التي يتم بنائها بطرق معيارية ومبلورة، يقوم ببنائها مختمون في الإختبار  

دة عالمختلفة من أجل توزيعها و تطبيقها على نطاق واسع في المدارس لمناطق تعليمية مختلفة وهناك  التخصص

 أنواع لهذه الاختيارات منها:

 : مثل اختبارات الفهم والاستعاب في القراءة. أ. اختبارات التحصيل النفسية

سامي ) .الثانوية والجامعة :تتمثل في المرحلة الأساسية  ب. اختبارات التحصيل على مستوى الدراسة

 .(104،ص 2000محمد ملجم،
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 العوامل المؤثرة علي التحصيل الدراسية  -09
 دراسي،ـــــــــــال حصيلهمــــــوى تلى مستـــــــــــعاملة الوالدين لأبنائهم عـــــــو تؤثر طريقة م عوامل متعلقة بالأسرة : -1.9

وفره تن ما أويشاركون في انشطتهم يؤثران إيجابيا في إنجازهم الدراسي ،  فالوالدين اللذان يهثمان بحياة أبنائهم

ر في ، يؤثالأسرة من بيئة اجتماعية ونفسية لأبنائها، وما تتيح لهم من إمكانات مادية تلبي متطلباتهم الدراسية

 .  (81،ص 2001أدم بسماء ،) .استقرارهم النفسي والاجتماعي، وبالتالي على مستوى التحصيل لديهم

حميلهم أساسي ومباشر فى مستوى الطالبة وت الأستاذ دور الأستاذ  كعامل مؤثر في التحصيل الدراسي: -2.9

دم إما سلبا  أو إيجابا، وذلك من خلال قدرته على تصميم الاختبارات التحصيلية بطريقة جيدة وموضوعية وع

نتائج دي ال، وحتى يقوم الأستاذ بدوره المنشود ويؤ التساهل في توزيع العلامات بما لا يتناسب وما يستحقه الطلبة

 نظاميا ومقصودة لدى الطالبة .

مل ن العوامومن بين العوامل الأساسية والمؤثرة على عملية التحميل  العوامل المتعلقة بالتلميذ : -3.9

 البدنية والغذائية(. )الجسمية والعقلية والانفعالية والصحة العامة

ذلك  سليم لهوهي العوامل المتعلقة بالصحة العامة للتلميذ و بعوامل النمو الطبيعي ال ة :العوامل الجسمي -4.9

ع ا يتبأن اضطرابات النمو الجسمي كثيرا ما تؤدي إلى تأثير جانبي سلبي في عملية التحميل الدراسي ، نظرا لم

حبة ض صعرض للإصابة بأمراهذا الاضطراب من القابلية للتعب، وعدم القدرة على بذل الجهد باستمرار والت

 راسة وعدم التحصيلدمختلفة من شأنها أن تؤثر على نشاط التلميذ الذي يؤدي إلى تعطيل عملية مواصلة ال

 .الجيد

ذلك أن  ذتعتبر العوامل النفسية من العوامل العامة في عمليه التحميل لدى التلامي: العوامل النفسية  -5.9

ونقص الثقة في  الأمنيول وقلق وإحباط والحرمان والغيرة والشعور بعدم م والاستعدادات المرضية مزاد واقع 

يشعره بعدم الرغبة في مواصلة مما التي لا تشجع التلميذ على المثابرة والكفاح للنجاح  كاتمن السلو الذات ، 

 الدراسة في التسرب. 
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 درسيقة بين تحميل التلميذ الموتشير معظم نتائج الدراسات التي بحثت حول العلا العوامل العقلية: -6.9

ما م 0.06ودرجاتهم على اختبارات الذكاء علاقة طردية يعبر عنها معامل الإرتباط الذي بلغ متوسطه حوالي  

 يبين

 .د الجي ذوي الخرجات العالية في اختبارات الذكاء يكونون من بين التلاميذ ذوي التحميل المدرسي ذأن التلامي 

بوية التر  ةوهي مجموعة العوامل التي تؤثر على التلميد ونشاطاته داخل المؤسس: عيةالعوامل الاجتما -7.9

عي جتماسواء بالسلب ولايجاب و يشمل هذا المحيط العوامل الأسرية المتمثلة في الرمع الاقتصادي والثقافي والا

ات لعلاقمناهج الدراسية واللاسرة والعوامل المدرسيه وتتضمن انضباط التلميذ و دور فى العملية التعليمية وال

 .العامة داخل لهذا المحيط 

قافي تعتبر المدرسة المؤسسة الثانية بعد الأسرة المسؤولة عن نقل التراث الث العوامل المدرسية : -8.9

 لالهاخوالحضاري للمجتمع للأجيال القادمة، حيث يقضي التلميذ القسط الأكبر من وقته في حريم المدرسة ، ومن 

ن ميق العديد عن طر و راسي المسطر، ـــــــــن البرنامج الحــــــــــــتلميذ أساليب التنشئة، ويكتسب المعارف ميتلقى ال

أن  ا يجبالعوامل البشرية والمادية التي تؤثر على تحميلها وتكيفه النفسي والاجتماعي داخل المدرسة ، ومنا هن

هم وظيفتها بشكل جيد وأنا تقوم بواجبها نحو لا عود تعمل المدرسة على وقع إطار ونظام يساعدها على أداء

 الحة . وقد أشار محمد مصطفی زيدان إلى هذه الواجبات .صإعداد متكامل البناء شخصية 

م مدخلات النظا المعلم الركيزة الأساسية في العملية التعليمية والتربوية ويعد من أهم : بعدالمعلم -1.8.9

 .ا جيدايكون قادرا ومعدا إعرا د بد أنوإن حدث فهو معين ولكي يقوم بوظائفه لاالمدرسي فبدونه لا يحدث تعلم 

إلى  يسعى لذيتعليمية بعد المعلم اليعتبر المنهاج الحراسي عامل مهم في العملية الالمنهاج الدراسي :  -2.8.9

ئق عرفة بواسطة طراتحقيق المنهاج الذي يتضمن العم المعرفي لمحتوى معين إضافة إلى كيفية توصيل هذه الم

 عملية.معينة للوصول إلى الاهداف المرجوة منها وتنظيم تقويم هذه ال



ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــــــــــــــــــــــــ ــــ ــــــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــــ ـــــــ ــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــــــ ـــــــــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــــــــــــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــــــــــــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ  التحصيل  الدراس ي   االفصل الثالث :  ـــ

 

 
56 

 

 التعليمالتربية و  ور عمليهنفسه الذي يعتبر مح ذعلق بالتلميـــــــــن عوامل تتـــــــوم: العوامل الشخصية والذاتية -9.9

 .لديه لتحميلاقوبا للانجاز علما ارتفع  يذ دافعاتلملما امتلك الكاقعية الانجاز او دراسي يرتبط بديل الحص، فالت 

 (27ص  ، 1996الصالح مصلح، )

النمو حيث أن  لاصابة  وهي تلك العوامل التي ترتبط ارتباطا وثيقا بدرجة العوامل الجسدية : -1.9.9    

تالي ستيعابه وبالوالتعلم تم تؤدي إلى انخفاض مستوى ا أتأةببعض الأمراض مثل الصمم ، وأمراض الخطاب والت

ا كبير  إلى تأخره دراسيا عن زملائه اكما أن معنى البصر و ضعف السمع والنطق وعامات حركية التي تؤثر تأثيرا

 راسي.ديله الصعلى تح

 :وعليه يمكن حصر هذه الحالات فيما يلي

 .أكثر العوامل إنتشارا في مدارسنا يتمثل في حاستي السمع والبصر .1

ما عن هل ملاحظتها على التلميذ وتؤدي في حالتها القصوى إلى إعجاز التلميذ تماعيوب التعلق التي يس  .2

 .يل وتؤدي به إلى سوء التوافق مع نفسه ومع الآخرين صالتح

طر إلى تلك مقاعد ضل والحياء ومنه يجة حيث ان الفرد يكون كثير الخقاعات الخلفية والإهالعا .3

 .راسيدال

ة ل العقليطفاستعدادات الاء و كذه العوامل فى القدرة المعرفية والذ: تتمثل ه العوامل العقلية -2.9.9

قوى أمن  الذكاء قصالخاصة وكذا حالته المزاجية وطرق تفكيره مما يؤدي إلى اهتمامه الدروسه ويعتبر ن

لعامل وهو تلك القدرة العقلية الفطرية العامة وهو ا ذكاءالعوامل التي تؤثر في التحصيل الدراسي فال

 رك الذي يدخل في العمليات العقلية التي يقوم بها الإنسان.المشت

د ضروري في العملية ذلك لأن قدرة حيعتبر تمتع التلميذ بالصحة النفسية  العوامل النفسية: -3.9.9       

 التلميذ على النجاح مرتبط أساسيا مع الانفعاليه في الفشل الحرامي لسببين :
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 د تجعلفسي شبيهة بحالات القلق والخوف التي يعاني منها التلميذ تم قالتكييف الذاتي وسوء التكيف الن 

لى عمن الاضطرابات النفسية تحول دون قدرته على الانتباه والتركيز ومتابعة الدروس مما يؤثر سلبا 

 تحصيله الدراسي.

ين عن يكونون عاجز  نموا اجتماعيا سليما فهم الأطفال الذين الأطفال الذين لا تسمح لهم الظروف أن يتمو     

ل في مثالتكليف مع المحيط الاجتماعي والمدرسي، ونفس الشيء بالنسبة للأطفال الذين يعانون من الحرمان العاط

 الصالح مصلح،) .ظاهرة التسرب وهروبا الأطفال من المدرسة نظرا لوجود عوامل جذب عديدة خارج المدرسة

 .(28ص، 1996

ن المدرسة وما فيها من الأساتذة والتلاميذ والمناهج وطرق الأداء التعليم أ : العوامل البيداغوجية-10.9   

اسي لا يرجع للعوامل درر إلى تحقيق الوظيفة التعليميه والانفاق في المردود ال منظما تهدفما هي إلا وسط 

 :الأسرية والعقلية فقط بل للمدرسة ايضا نصيب ولعل أهم العوامل ما يلي

ن أجل تكوين مالمناهج عبارة عن مجموعة من الأنشطة المخططة لبرامج الدراسية : المناهج وا-1.10.9    

 المتعلم ويتضمن الأهداف والأدوات و الاستعدادات بالتكوين الملائم المدرسين . 

مدرسي ال و العيوب في طرق التدريس وسيادة الفوضى أو التسلط فى الجو طريقة التدريس:-2.10.9    

اسه فقط ر دم بودة بين التلاميذ والمعلم وعدم وجود القدرة للطالب تلك القدوة التي تدفعه لاهتماتشكل الحلقة المفق

قدرات ــــــــه اثر كبير على البسية بشخص الاستاذ ومن ثم يكون الشخصية الاستاذ و طريقة تدريالدراترتبط المادة 

من الكتب  تأثير شخصينه على الطالب يكونها أقوى وأكثرو نشاطهم داخل المدرسة لان تاثير  ذلاميــــــــــالذهنية للت

 المدرسية المقدرة .

والاستاذ ذو الشخصية القوية يستطيع ان يملك قلوب طالبته ويجعلهم أكثر تجاوب واستعداد فهو يخلق 

في  الأخطاء طلبته بطريقة موضوعية فيستعمل خشونته ومرامتهبالدافعية للدراسة، فيكون الأستاذ غير متجاوب 

بدوره سيكون عائق إضافيا يساهم تدني مستوى  هذاعملية القاء الدروس فإنه يخلق نوعا من الخوف والخلق و 
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وهذا المبدأ يتطلب  ،1902تحصيل الطلبة وقد نشر خون ديوي في كتابه الموقف التربوي والطفل والمنهج سنة 

 المؤسسات الاجتماعية. كل من المعلم سمان اخلاقية واجتماعية يتحلى بها ويتردد مداها في

 عوائق التحصيل الدراسي. - 10
 سي منها: راهناك مجموعة من العوائق تؤثر على التحصيل الد

 العوائق الشخصية أو الذاتية:  -1.10

 العوائق العقلية:  -

ى إل من بين العوائق التي يتعرض إليها الطالب في تحصيله العوائق العقلية وقد يرجع التأخر الدراسي

يدخل  م الذيف الذكاء العقلي للتلميذ، والذكاء هو القدرة العقلية الفطرية العامة أو هو العامل المشترك العاضع

ذا احية هفي جميع العمليات العقلية التي يقوم بها الانسان، وعليه يجد المربي فروقا واضحا بين تلاميذه من ن

 لشربينيا)محمد مصطفى زيدان ومحمد السيد  الد ارسي.الذكاء العام، وهذا العامل يعد من أقوى أسباب التأخر 

  (.197، ص، 1996،

أما القدرة الخاصة فهي امكان نمط معين من أنماط الشخصية وتظهر أثر القد ارت الخاصة في 

لقد اة إلى حالات تأخر التلميذ في مادة معينة، وتقدمه في باقي المواد وهذا يقتضي تحليل المواد الد ارسي

 لية التي تتدخل في د ارستها ونواحي ضعف التلميذ في هذه القد ارت لمعرفة سبب تأخره. ارت العق

 العوائق الجسمية:  -

الطفيلية  الأمراض النمو الجسمي، ضعف البنية الصحية العامة، و رابمن العوائق الجسمية نذكر اضط

يها ر الجزئي التي لا يتفطن إلالغدد والعاهات الجسمية مثل: حالات ضعف البص إفرازات اضطراب المزمنة و

 كعدم التوافق الحسي والحركي.  الاظطراباتالمدرس، ويجلس التلاميذ في مكان غير مناسب وكذا حالات 
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بات التي تصيب اللسان وأجهزة الكلام مما يسبب صعوبات النطق وتؤدي إلى الشعور راحالات الاضط

من اليمنى فيحاول تغيير ذلك بقوة مما يسبب  بالنقص وقد يحدث أحيانا أن يستعمل يده اليسرى بدلا

  (.197، ص، 1996.)محمد مصطفى زيدان ومحمد السيد الشربيني ،انفعاليةرابات اضط

 العوائق البيئية: -2.10

 العوائق المنزلية: -1.2.10

 على المستوى الاقتصادي للأسرة:  -

تغذية و النقص في التحصيل، فسوء الأ قد يكون الفقر من أقوى الأسباب التي تؤدي إلى التخلف الدراسي

 والمرض وتكليف التلميذ بالقيام ببعض الاعمال المنزلية لمساعدة الأسرة يعيق متابعة الد ارسة. 

 على المستوى الثقافي للأسرة:  -

وا يئ له جلا تهو فالتلميذ الذي ينشأ في أسرة جاهله لا تهتم بالمواظبة على المدرسة ولا تعتني بأدائه لواجباتهّ، 

سية، المدر  صالحا لمساعدته على استد ارك دروسه، غير التلميذ الذي يجد جوا ثقافيا في المنزل وعناية بالواجبات

د محمد مصطفى زيدان ومحم)وحرصا على تزويده بثقافات متنوعة من الصحف والمجلات والمكتبة المعدة له. 

 (. 198، ص 1996السيد الشربيني ،

 الجو المنزلي:  -

الحياة المنزلية ككثرة  يسود المنزل من علاقات قد تكون لها أثر في حياة الأبناء كاضطرابونقصد ما 

المشاحنات والخلافات، استبداد الآباء والتفرقة في معاملة الأبناء والقسوة في المعاملة مع زوجة الاب وزوج الام، 

 راباتسببا في بعث جو من القلق والاضط وعدم تقديم مطالب التلميذ أو انفعالاته المختلفة، وغير ذلك مما يكون 
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)محمد مصطفى زيدان ومحمد السيد .الد ارسي مما يؤثر حتما على حياة التلميذ المدرسية، مما يؤدي إلى التأخر

  (.198، ص1996الشربيني ،

 العوائق المدرسية: -2.2.10

 التناسق والتجانس في بلامراعاتمن العوائق المدرسية نشير إلى سوء توزيع التلاميذ على الفصول 

تار م ،ويخالتوزيع، هذا من شأنه أن يجعل المدرس يواجه مشكلة التلاميذ سريعي التعلم والتلاميذ بطيئي التعل

 لحرمانإي مجموعتين يوليهما اهتمامه، وتكون النتيجة في مثل هذه الحالة أن جميع تلاميذ الفصل يشعرون با

سة، رالعوائق أيضا عدم الانتظام في الدص في نواحي أخرى، ومن اويلتمسون الاشباع الذي يعوضهم ذلك النق

، سيراللتأخر عن زملائه في التحصيل الدفالتلميذ الذي يتعود التأخر أو الغياب يكون من غير شك عرضة 

ميذه رس بتلارهم عامل من عوامل ازدياد المشكلة تعقيدا لأن إلمام المدراكثرة تنقلات المدرسين وعدم استق وتعد

تنظيم والمتابعة والإدارة الديكتاتورية وال رارشرط أساسي في علاج هذه المشكلة تفتقد عنهم عنصر الاستم

لمدرسة اح، فاولا تتيح المناسبات للتلاميذ أن يحققوا شيئا من النج راسةالسيئ بالمدرسة يؤثر حتما على سير الد

 ، ونظمخلقية بطريقة التدريس والنشاط المدرسيوسيلة لنمو التلميذ من جميع نواحيه الجسمية والعقلية، وال

عدادهم يذ واستلميول التلام مراعيةالامتحانات والإدارة لابد أن تكون جميعا متماشية مع اهداف التربية الحديثة 

ي لشربين)محمد مصطفى زيدان ومحمد السيد ا ومبنية على التفكير العلمي الصحيح للفروق الفردية للتلاميذ.

 .(198، ص 1996،

 نظريات التحصيل الدراسي. -11
 

 الاتجاه البيولوجي:  -

تلاف نسبة حيث نجد أن أصحاب هذا الاتجاه يولون أهمية كبيرة لدور العوامل الطبيعية والوارثية في اخ

سات أن التحصيل رايد من الدسي بين التلاميذ، خاصة عامل الذكاء فقد أكدت العدراالذكاء والتحصيل الد
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رتباطا وثيقا بارتفاع وانخفاض درجة الذكاء فنجد أن تايلور أشار وحدد نسبة الارتباط بينهما يرتبط اراسي الد

 (. 184ص  2004. )عبد الرحمان العيسوي ، 0،60و  0،40ب 

ة ومن خلال هذه الد ارسات لجأت بعض المدارس إلى تقسيم الطلاب حسب نسبة الذكاء إلى فرقتين سريع

  (.86ص د.س،. )رشاد صالح الدمنهوري،الدراسيدا على قياس الذكاء والتحصيل التعلم وبطيئة التعلم، اعتما

، قاداتلانتط هذا الاتجاه في اعتبار الذكاء عامل وارثي بنسبة أكبر فقد تعرضت للكثير من ارالإف راونظ

 لافاتختت العقلية لا ترجع دوما للاراوالنوعية للقد سات إلى ان الاختلافات الكميةراوذلك لتوصل بعض الد

ذ لتلاميالبيولوجية، بل يمكن ارجاعها إلى بعض العوامل الخارجية وخاصة فهم طيعة التفاعل الاجتماعي بين ا

 والمعلمين. 

 الاتجاه الوظيفي:  -

اء ة وبنيرى أنصار هذا الاتجاه أن المؤسسات التعليمية من أهم المؤسسات الاجتماعية، اذ تعد مفتاح التربي

 ة إلى تغلبلانانيمن الذات وا رادلمجتمع، ويتم فيها تعيين الافم نقل القيم والأخلاق، وثقافة االمجتمع فبواسطتها يت

 مصلحة المجتمع والعمل من أجله وهذا ما أكده دوركايم، والمدرسة مؤسسة تربوية في نظرهم في تقوم ب: 

 مجتمع. ي الواختيار الطموحين حتى يتم تكوينهم ليشغلوا مناصب هامة ف رادتمييز الاف- 1

ه زمة في مجتمع يزداد الاعتماد فيالمعرفية والمعايير اللا راتتقوم المدارس بتعليم المها- 2
 على 

 . (58-57، ص 1996)محمد بن معجيب الحامد ،ت. راالمعارف والمها

وهي  المجتمع رادحقيق الفرص المتكافئة بين أفوالتربية هي من أهم المؤسسات في المجتمع، فهي أداة لت

قيم مبادئ و لحقيق التوزيع العادل للمكانات والادوار وهي أيضا أداة لنشأة الصغار )الاطفال( وتطبيعهم بأداة 

 د والحفاظ على مصدر الطاقة البشرية. راافة إلى أنها أداة لإعداد الافالمجتمع بالإض
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م وتقو  منظور وظيفي يعتبر علماء الاجتماع "دوركايم" من الأوائل الذين وضحوا علاقة التعليم بالمجتمع من

لاق والأخ نظرة"دوركايم" للمدرسة على أنها تقوم بدور أساسي في بقاء المجتمع والحفاظ عليه من خلال نقل القيم

هم من المجتمع وتخليصأفراد عن طريق عملية التطبيع الاجتماعية التي تضمن تماسك المجتمع وهي تقوم بتغيير 

لتي االقيم و دئ الأساسية للمجتمع، ولهذا يجب على الدولة أن تحدد المبادئ الانانية وتساعدهم على التكيف بالمبا

 قل قيمتحافظ على تماسك المجتمع لكي تقوم المدرسة بنقلها إلى الطلاب وحسب "دوركايم" فوظيفة المدرسة هي ن

ا مع أمدئ المجتومبادئ وفلسفة ونظام الحكم وليس قيمه ومبادئه ومعتقداته الخاصة التي قد تختلف مع قيم ومبا

 "بارسونر" فيرى أن المدرسة تقوم بوظيفتين في المجتمع هما: 

 . Socialisationقيامها بعملية التطبيع الاجتماعي والتنشئة الاجتماعية  -

م عدادها دها ويتم راباختيار أفقيامها بعملية الاختيا ارت كالمجتمعات المعاصرة تقوم المدرسة فيها  -

 محمد )سي. راه هذا الاختيار هو التحصيل الدمعينة والاساس الذي يقوم عليللقيام بأدوار اجتماعية 

 (. 61 -60ص، 1996بن معجيب الحامد، 

 ي: صراعالاتجاه ال -

إن فعي، ت الاجتماهو عكس نظريات التوازن التي يقوم عليها الاتجاه الوظيفي والمبادئ النادرة لتحقيق الثبا

يري ليش وفالماركسية الجديدة ونظرية التجديد الثقافي والاتجاهات الفوضوية ع التي تشمل النظرية ارا نظريات الص

ع را صأن المجتمع يقوم على أساس ال في المجتمع، ونشر التغيير الاجتماعي ،وترى  تقوم على الطبيعة الاسرية

رها بذا ويجالطبقي، فالمجتمعات تتماسك عندما تفرض الجماعات ذات النفوذ سيطرتها على الجماعات الأقل نفو 

ة محل ع ينتج عنه أن تحتل جماعة معينرا والمجتمعات في تغير دائم فالص م معها،زاعلى ضرورة التعارف والالت

 الجماعة المسيطرة ذات النفوذ، وينقسم المجتمع إلى مجموعتين هما: 

 مجموعة مسی - أ Dominant-Group  أ
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 مجموعة خا- ب Subradinate-Group  ب

برر ت آراءعلاقة استغلال ولكي تفرض الجماعة المسيطرة وجودها في المجتمع فإنها تخلق  والعلاقة بينهما هي

 موقفها الاجتماعي. 

 على: راع وتقوم عملية الص

 ع وتناقض بين قواه الاجتماعية. را أن المجتمع الإنساني يقوم ص 

  عات. را كنتائج للتناقضات والصأن التغير دائما 

 ي المجتمع تحاول دائما أن تفرض مصلحتها وأسلوب حياتها أن أي قوة اجتماعية مسيطرة ف

 على بقية القوى الاجتماعية حتى تحقق لها عوامل السيطرة والاستغلال. 

  .أن التربية هي مؤسسة اجتماعية تعكس الأوضاع القائمة في المجتمع 

  رة المسيطأن الطريقة التي تقوم عليها المدارس تحقق الحفاظ على المهمة وسط نفوذ الجماعة

 ة. فالمدارس، أدوات في يد القوى أو الطبقات المسيطرة لتحقيق الضبط والسيطرة الاجتماعي

 ع بعد أن تعرضت الوظيفة للنقد الشديد الذي يكمن في أن النظريةرا لقد ظهرت نظريات الص 

ات ع بين الطبقرا ع الأيديولوجي والصرا عليم وأهملت البحث في الصالوظيفية اهتمت بدور الت

رسة وتأثيره في التربية، واهتمت أيضا بد ارسة عملية اختبار وتوزيع التلاميذ وأهملت د ا

 (. 61،62ص  ،1996)محمد بن معجيب الحامد،مستوى العملية التربوية. 

ر فسيإن الخلاف الأساسي بين الاتجاهين حول علاقة التعليم بالمجتمع قد أدى إلى اختلاف نظريتهما حول ت

 سي وظهور أريين متعارضين هما: راي التحصيل الدعدم المساواة ف

سي يعود إلى اختلاف قد ارت التلاميذ رافي أن الاختلاف في التحصيل الدالأول: يرى أنصار الاتجاه الوظي

طلعات الطالب ووالديه وطموحاتهم، ركزوا على أهمية عامل الذكاء في هذه الاختلافات وكذلك على أهمية ت

سي، راالتفاعل داخل الصف والفصل الد نوعية المدارس، وأهملوا البحث في أنماطسي متفوق و رالتحصيل د
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ودورها في تعزيز الاختلاف بين الطلاب، كما أن البعض يرى أن أبناء الطبقات الغنية يربون على قيم وسمات 

 شخصية تؤدي إلى التفوق، وهي غير متوفرة عند عائلات الطبقات الفقيرة. 

ة سي ما هو نتاج يعكس واقع وطبيعراعي أن الاختلاف في التحصيل الدلاتجاه الص ار الثاني: يرى أنصار ا

المدرسة في المجتمع ال أرسمالي وترفض أن يكون اخفاق طلاب الطبقات الفقيرة ارجع إلى تخلف عقلي 

 وذهني وثقافي. 

ة وثقافة والمدارس حسب هذه النظرية تعامل الطلاب حسب طبقاتهم الاجتماعية فهي ترفع من قيم

ت أدى الطبقات الغنية على حساب قيم وثقافة الطبقات الفقيرة، وهذا الاختلاف في المستوى الاقتصادي للطبقا

فة إلى اختلاف في نوعية المدارس من حيث نوعية المدرسين والمناهج ووجود التسهيلات في المدرسة ،بالإضا

احة هو إت ى التفرقة بين الطلاب وما يعزز هذه التفرقةإلى وجود عدم المساواة في التفاعل الصفي، الذي يؤدي إل

يعون  يستطفرص لأبناء الطبقات الغنية لمواصلة د ارستهم الجامعية والعليا في حيث أن أبناء الطبقات الفقيرة لا

ل من الإخفاق والفشذلك، ويلعب المدرسين دوار هاما في تحقيق عدم المساواة بين الطلاب فهم يتوقعون دوما 

)محمد بن سي منخفض. راء، وهذا يؤثر في تصحيح المدرسين ويجعل الطلاب في مستوى د رالاب الفقالط

  (.64-63، ص 1996معجيب الحامد،
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 :الفصل خلاصة-

ل عد التحصيل الدراسي مقياسا يعرف من خلاله نجاح ونجاعة سير العملية التعليمية التربوية من خلاي

عوبات التلاميذ والوقوف على الص توجيهلتحقيقها من وراء ذلك عن طريق تقويم و الأهداف المرجوة التي تستدعي 

نطلاقا اميذ التي تواجهها العملية التربوية والتعليمية من جميع النواحي ومن خلال مساعدة المعلم على توجيه التلا

دى على شيء دل على م من كشف نقاط القوة والضعف لديهم، وذلك بما يتماشى مع العملية التربوية هذا إن دل

عن  يعبر أهمية وفعالية التحصيل الدراسي للتلاميذ من خلال تنمية شخصية كمفهوم هام في مجال التربية والتعليم

 مستوى أدائه في ظل ما تلقاه من معارف ومهارات وخبرات تمكنه من فهم واستيعاب البرامج الدراسية.
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 :تمهيد
 لنظري ومااب ن الجانراسة الميدانية باعتبارها الرابط بيدبعد إتمام الجانب النظري سنتناول في هذا الفصل ال   

بحث  ية لأيراسة فهي القاعدة الأساسدتم توفره من معلومات ومعطيات والنتائج المتحصل عليها من خلال ال

لاحية صوموضوع الدراسه  ووصف عينةراسة الذي تم إتباعه دعلمي او من خلال ذلك سيتم إستعراض منهج ال

 ة.ائيحصأدوات جمع البيانات ومن ثم سيتم تناول التقنيات الإ
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 الدراسة  نهجم -1

هج إن إختيار منهج البحث في دراسة أي موضوع لا يأتي نتيجة اختيار عشوائي أو بمجرد ميل الباحث لمن    

ة معين دون مناهج اخرى بل هي قضية تفرضها طبيعة البحث أو المشكله التي يتناولها الباحث والمنهج أهمي

 الذي يسلكه للوصول إلى نتائج علمية وموضوعية حول موضوع الدراسة فهوبالغة لأنه يحدد الباحث المسار 

ف الهد س والقواعد والخطوات والعمليات العقلية التي يستعين بها الباحث ويسير في ضوئها لتحقيقسيعبر عن الأ

ما بتنبؤ بوا إليه البحث وهو اكتشاف الحقيقة واستخلاص النظريات والقوانين التي تحكم الظاهرة والصالذي ي

 .(47 ، ص2013 ،عبد الحميد رشوان )حسين. سيحدث في المستقبل 

ولى السنة أذ و بما أن موضوع دراستنا يدور حول التوجيه المدرسي وعلاقته بالتحصيل الدراسي لدى تلامي    

هتم قع ويالواثانوي آداب و علوم فقد قمنا باستخدام المنهج الوصفي الذي يعتمد على دراسة الظاهرة كما توجد في 

 فالتعبير الكيفي يصف الظاهرة ويوضح خصائصها أما وكميا،ويعبر عنها تعبيرا كيفيا  وصفا دقيقابوصفها 

 2001، وش و آخرون حعمار ب).يوضح مقدار هذه الظاهرة أو حجمها  صفالتعبير الكمي فيعطيها و 

 (. 129،ص

 الدراسة مجالات -2

لية توزيع عمحيث تمت ( 2023 - 2022ة خلال العام الدراسي )أجريت هذه الدراس :المجال الزماني    

 .2023-04-10الى  2023-04-09من بالاستبيان على العينة وإرجاعها في الفترة الممتدة 

 .ولاية المدية أجريت هذه الاسرة بثانوية الإخوة مسعودي ببلدية البرواقية :المجال المكاني 

 مجتمع الدراسة -3

ودي خوة مسعالاراسة من جميع تلاميذ السنة اولى ثانوي آداب وعلوم من ثانوية دلأصلي للتكون المجتمع ا    

وى السنة الأولى تلميذ و تلميذة من مست( 208) لي للدراسة بـصة ، حيث قدر حجم المجتمع الأــــــــــببلدية البرواقي

 ثانوي آداب و علوم.
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 الدراسة الإستطلاعية -4

انب تطلاعية الخطوة الأولى في بحث علمي في جانبه الميداني لأنها تلم بمختلف جو راسة الاسدتعتبر ال     

اغة يصالمشكلة المطروحة، بالإضافة إلى أنها تعطينا نظرة أولية حول متغيرات الحراسة كما تمكنا من إعادة 

 الفرضيات أو تعديلها وغيرها من أحد فى الحراسة الاستطلاعية.

لميذة من تلميذ وت 20السيكوميترية الأدوات الدراسة، تم اختيار عينة عشوائية قوامها وللتأكد من الخصائص      

 الأساسية. سيتم استبعادها من عينة الدراسةه المجتمع الأصلي للدراسة، علما أن

 عينة الدراسة -5

ذه العينة هم اختيار دراسة ولقد تلللي صلميذ وتلميذة من المجتمع الأـــــــ( ت80تكونت عينة الدراسة من )      

عشوائيا و ذلك باستعمال جدول الأرقام العشوائية لأنها أفضل طريقة للحصول على عينة ممثلة للمجتمع 

 .سيطةالأصلي، فهي تفسح المجال لجميع أفراد المجتمع لأن يكونوا ممثلين لعينة الدراسة ومن عينة عشوائية ب

 أدوات جمع البيانات ) أدوات الدراسة(: 6
كبر راسة الميدانية وذلك للتمكن من الحصول على أدوسائل جمع البيانات كخطوة أساسية في ال يتم تحديد    

قدر ممكن من المعلومات حول موضوع الدراسة، ويتم هذا التحديد وفقا لطبيعة الموضوع المعالج والمنهج 

على  لدراسةولقد تم الاعتماد في هذه ا على الاداة المستخدمة راسةدالمستخدم، حيث تتوقف القيمة العلمية لهذه ال

 الأدوات التالية:

 التوجيه المدرسي: إستبيان أولا :

 :الإستبيان وصف -1.6

ه تم تصميم الإستبيان من أجل قياس التوجيبعد الاطلاع على الجانب النظري والحراسات السابقة،     

 و ذلك وفق 02بندا موزع على بندين 20المدرسي و علاقته بالتحصيل الدراسي بحيث يتكون المقياس من 

 المحاور التالية، و هي موضحة في الجدول التالي :
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 البنود
 الأبعاد

 البنود

 10إلى  01من  01البعد 

 20إلى  11من  02البعد 

 ( يبين تصميم الإستبيان من أجل قياس التوجيه المدرسي و علاقته بالتحصيل الدراسي01الجدول رقم )
 

لى بحيث أعطيت الدرجات ع موافق بدرجة متوسطة ، غير موافق( ،البدائل الآتية ) موافق ،  كما تم إقتراح 

عطى يث ت( بحموافق بدرجة متوسطة ، غير موافق ،التوالي لتلك البدائل ، كما تم إقتراح البدائل الآتية ) موافق

 ( .1،2،3الدرجات على التوالي لتلك البدائل ) 

 ير موافقغ موافق بدرجة متوسطة موافق
3 2 1 

 ( يبين تصميم الإستبيان " إقتراح البدائل "02الجدول رقم )
 

 الخصائص السيكومترية:

 الصدق:أ/

  :قامت الباحثتان بعد تصميمها للإستبيان بتوزيعة على مجموعة من الأأساتذة أهلصدق المحكمين 

عد بة ، العصوبة ، سلامة اللغة( و الإختصاص من أجل تحكيمه من حيث ) قياس السمة المراد قياسها ، السهول

 (.100%-%80)عملية الجميع ، فقد لاقى هذا المقياس موافقة جميع الاساتذة لمعظم بنوده حيث تراوح ما بين 

ياس، ة للمقتم استخدام معامل الارتباط بين درجات البنود والدرجة الكلي صدق ارتباط البنود بالدرجة الكلية:

 التالي: والنتائج مدونة في الجدول

 



ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــ ـــــــــ ــــ ــــــــــــــــ ــــ ــــ ــــــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــــ ـــــــ ــــ ــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــ ــــ ــــــــــــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ     االفصل الرابع  : الإجراءات المنهجية للدراسة  الميدانية  ــــ
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 (: يبين نتائج حساب ارتباط البنود بالدرجة الكلية للمقياس3الجدول رقم )

 راوحتتمن خلال الجدول السابق نلاحظ أن قيم الارتباط بين البنود والدرجة الكلية لمقياس التحصسيل الدراسي 

 .س صادق( ومنه فالمقيا 0.05و 0.01) ( مما يدل على أنها دالة عند مستوى دلالة0.795و 0.289ما بين )

 الثبات:ب/

 تم استخدام معامل ألفا لكرونباخ، والنتائج مدونة في الجدول التالي:

 (: يبين نتائج حساب معامل ألفا لكرونباخ4الجدول رقم )
 

  قيمة معامل ألفا لكرونباخ

 مقياس التحصيل الدراسي 0.891

ا، مما ( وهي قيمة عالية جد0.891رت بـ)من خلال الجدول السابق نلاحظ أن قيمة معامل الفا لكرونباخ قد      

 يدل على أن المقياس ثابت.

 وبما أن المقياس صادق وثابت فإنه يصلح لتطبيقه على الدراسة الحالية.

 :يمقياس التوجيه المدرس- 1.5

 البند رتباطمعامل الا  البند رتباطمعامل الا 
0.532 11 0.452 01 
0.444 12 0.637* 02 

*0.621 13 0.628* 03 
0.399 14 0.536 04 
0.411 15 0.795** 05 
0.702 16 0.399 06 

**0.510 17 0.438 07 
0.365 18 0.289 08 

*0.542 19 0.578** 09 
**0.421 20 0.347 10 
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 الخصائص السيكومترية: -2.2.5

 لصدق:ا-أ

 * صدق المحكمين: 

 صدق ارتباط البنود بالدرجة الكلية: -ب

ونة في ئج مداستخدام معامل الارتباط)بيرسون( بين درجات البنود والدرجة الكلية للمقياس، والنتاقامت الباحثتان ب

 الجدول التالي:

 (: يبين نتائج حساب ارتباط البنود بالدرجة الكلية للمقياس5) الجدول رقم 

ما  تراوحت المدرسيجيه التو من خلال الجدول السابق نلاحظ أن قيم الارتباط بين البنود والدرجة الكلية لمقياس 

 (.0.05و  0.01(، مما يدل على أنها دالة عند مستوى دلالة )0.795و 0.246بين )

 ومنه فالمقياس صادق.

 صدق ارتباط الأبعاد بالدرجة الكلية: –ج 

 تم استخدام معامل الارتباط بيرسون للتعرف على العلاقة ما بين الأبعاد والدرجة الكلية للمقياس،

 الي يبين نتائج حساب ارتباط الأبعاد بالدرجة الكلية:والجدول الت

 البند رتباطمعامل الا  دالبن رتباطمعامل الا 
0.296 11 0.523 01 

*0.411 12 **0.508 02 
0.497 13 *0.734 03 
0.276 14 *0.415 04 
0.428 15 0.587 05 
0.736 16 **0.765 06 

**0.652 17 0.48 07 
**0.678 18 *0.419 08 
*0.576 19 **0.699 09 
**0.569 20 0.246 10 



ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــ ـــــــــ ــــ ــــــــــــــــ ــــ ــــ ــــــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــــ ـــــــ ــــ ــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــ ــــ ــــــــــــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ـــــــ ـــــــ ــــ ـــــــ ـــــــ     االفصل الرابع  : الإجراءات المنهجية للدراسة  الميدانية  ــــ

 

 
72 

 

 (: يبين نتائج حساب ارتباط الأبعاد بالدرجة الكلية6) الجدول رقم
 الابعاد معامل الارتباط

 الرغبة 0.738*
 الاساليب والطرق  0.569**

عند  (0.738و  0.569)ية تراوحت ما بينل( أن قيم معامل ارتباط الأبعاد بالدرجة الك6نلاحظ من الجدول رقم)
 ( وهي دالة.0.05و  0.01مستوى دلالة )

 وبالتالي فالمقياس صادق.

 أبعاد المقياس: إرتباط البنود مع -د

 يرسون بقامتا الباحثتان بحساب صدق المقياس باسخدام طريقة ارتباط البنود مع الأبعاد، وذلك باستعمال معامل 
 :للارتباط، والنتائج مدونة في الجدول الأتي

 (: يبين نتائج حساب ارتباط البنود مع الأبعاد المنتمية إليها7الجدول رقم )
 البعد رقم العبارة معامل الارتباط البعد رقم العبارة معامل الارتباط

0.565 11 

 الاساليب والطرق 

0.456 01 

 الرغبة

**0.587 12 *0.689 02 
*0.452 13 0.365 03 

0.241 14 *0.859 04 
0.356 15 0.545 05 
0.545 16 0.523 06 

*0.589 17 
0.269 07 

*0.810 08 
0.562 18 

**0.658 09 
0.369 19 
0.458 20 0.288 10 

( مع  10، 09، 08، 07، 06، 04،05، 03، 02، 1( يتبين أن  قيم ارتباط البنود )7من خلال الجدول رقم )

 الة.د(. وهي 0.05و  0.01( عند مستوى دلالة )0.859و  0.269راوحت ما بين)( تالقدوةالبعد المنتمية إليه )
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ليه ( مع البعد المنتمية إ20، 19، 18، 17، 16، 15، 14، 13، 12، 11، 10كما تبين أن قيم إرتباط البنود )

 (. وهي دالة0.05و  0.01( عند مستوى دلالة )0.589و  0.241( تراوحت ما بين)الأساليب)

 فالمقياس صادق.وبالتالي 

 مما سبق نستنتج أن المقياس صادق.

 ومنه ومن خلال ما تم استعراضه لمختلف أنواع الصدق، يتبين أن مقياس التوجيه المدرسي صادق.

 الثبات-2

 تم استخدام معامل ألفا لكرونباخ، والنتائج مدونة في الجدول التالي:

 باخ(: يبين نتائج حساب معامل ألفا لكرون08الجدول رقم )

  قيمة معامل ألفا لكرونباخ

 مقياس  التوجيه المدرسي 0.811

على  ( وهي قيمة عالية، مما يدل0.811من خلال الجدول السابق نلاحظ أن قيمة معامل الفا لكرونباخ قدرت بـ)

 أن مقياس التوجيه المدرسي ثابت.

 وبما أن المقياس صادق وثابت فإنه يصلح لتطبيقه على الدراسة الحالية.

 الأساليب الإحصائية للبيانات.-6

 تمثلت الأدوات الإحصائية التي إستخدمناها في دراستنا في ما يلي:

 المتوسط الحسابي: •

 م = المتوسط الحسابيحيث أن : 

 مج س = مجموع الدرجات.

 ن= عدد أفراد العينة.

 (51) فؤاد ،د .س ، ص

 مج س

ـــــــــــــــــــــــــ م=  

 ن
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 إختبار )ت( : •

 n1≠n2متجانستين و غير متساويتين في الحجم إختبار )ت( لقياس عينتين مستقلتين و غير 

 عدد أفراد العينة الأولى.:  n1حيث أن : 

x1  : .متوسط العينة الأولى 

X2.متوسط العينة الثانية : 

S1.تباين العينة الأولى : 

S2.تباين العينة الثانية: 

 (150،ص2009) بوعلاف .م ، 

 

 

 

 

 

 

 

X1-x2 

S2+s1=T 

S2     +      s1 
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 خلاصة الفصل.-

عتمد في هذا الفصل إلى الإجراءات المنهجية للدراسة إبتداء من المنهج الذي أ  تم التطرق في              

ذلك و الاعتماد عليها في تطبيق الجانب الميداني  تموالتي هذه الدراسة وهو المنهج الوصفي كمنهج أساسي 

 يدانيوالمبط بين الجانب النظري رامن خلال المعلومات التي جمعت حول موضوع الد ارسة حتى يتحقق الت

 ض البحث العلمي والتربوي. راحتى يكون حلقة متسلسلة ومتكاملة تخدم أغ وذلك
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 عرض وتحليل نتائج فرضيات الدراسة:-1

 عرض وتحليل نتيجة إختبار الفرضية العامة: -1.1
يل ة احصائية بين التوجيه المدرسي والتحصدلال إرتباطية ذاتوالتي تنص على أنه " توجد علاقة    

 وعلوم. أدبالدراسي لدى التلاميذ السنة الأولى ثانوي 

   وبعد تطبيق معامل الإرتباط بيرسون، تحصلنا على النتائج التالية: 

 ( يبين نتائج استخدام معامل الارتباط بيرسون.9الجدول رقم )
 
 
 

حجم 
 العينة

 المتوسط
 الحسابي

الإنحراف 
 اري المعي

معامل 
 الارتباط

الدلالة 
الإحصائية 

(sig) 

مستوى 
 الدلالة

النتيجة 
)الدلالة 
 الإحصائية(

التوجيه 
 5.33808 46.9482 80 المدرسي

 دالة 0.05 0.032 0.609*
التحصيل 
 4.2597 64.2367 80 الدراسي

يه لى مقياسي التوج( وبعد تطبيقنا لاختبار معامل الارتباط بيرسون ع9من خلال الجدول رقم)      

(  0.609المدرسي بالرغبة والتحصيل الدراسي لدى عينة من تلاميذ السنة الأولى ثانوي. قدرت قيمته بـ)

وهو إرتباط موجب بين المتغيرين،  وبمتوسط حسابي لمتوسط درجة التوجيه المدرسي  قدرت قيمته 

المتوسط الحسابي للدرجة  (، أما قيمة5.33808( وبانحراف معياري بلغت قيمته ب)46.9482ب)

( وبدلالة إحصائية 4.2597( وبانحراف معياري قدر ب)64.2367الكلية للتحصيل الدراسي بلغت ب)

 (. 0.05( وهي دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )0.000بلغت )

نستنتج أنه تحققت الفرضية القائلة بأنه توجد علاقة إرتباطية موجبة متوسطة ذات دلالة 

 ن التوجيه المدرسي والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي أداب وعلوم.احصائية  بي



 االفصل الخامس : عرض و تحليل و تفسير و مناقشة نتائج فرضيات الدراسة  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ه الدراسي وهذيل صوجد إرتباط بين التوجيه المدرسي والتحتدلت نتائج الدراسة المتوصل إليها أنه 

أثر ه راسة إلى أن التوجيه لدلت الباحثة في هذه التوصحيث " ،  1997الدراسات منها دراسة " زرارقة 

 لما زاد التوجيه نحوكراسي ويمكن القول أن هذه العلاقة ترجع إلى ديل الصكبير على عملية التح

 راسي حيث يعتبرديل الصي وهنا تبرز أهمية التوجيه المدرسي في التحسيل الحراصالتخصص زاد التح

 ن بينيم للتلميذ مالتوجيه المدرسي عملية تربوية مستمرة طيلة المشوار الحراسي ذلك أن التوجيه السل

 صصراسي فالطالب عندما يتم توجيهه إلى تخديل الصالعوامل الأساسية والمهمة التي تؤثر على التح

 دة لأننتائج جيراسة وتحقيق دفي المجتمع يدفعه للاهتمام أكثر بال تهدراسي ويكون مقتنعا بدوره وأهمي

 ي حماسةمتنوعة و بأداء عالي و يزيد ف نشطةالمتعلم يقبل على أالتوجيه يؤثر في عملية التعلم و يجعل 

 للدراسة.

 راسة تم التأكد من وجود علاقة بين التوجيه المدرسي والتحصيل الدراسيدفمن خلال هذه ال     

  راسي جيدا و مرتفعا .دفكلما كان التوجيه المدرسي سليما كان التحميل ال

 عرض وتحليل نتيجة الفرضية الجزئية الأولى: -2.1

داب انوي أي تنص على أنه " توجد علاقة إرتباطية  ذات دلالة احصائية  بين التلاميذ السنة الأولى ثوالت

وبعد تطبيق معامل  و علاقتهم بتحصيلهم الدراسي .  وعلوم الموجهين بالرغبة والموجهين بغير رغبة

  الإرتباط بيرسون، تحصلنا على النتائج التالية:

 

 
 



 االفصل الخامس : عرض و تحليل و تفسير و مناقشة نتائج فرضيات الدراسة  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 .2 ( يبين نتائج استخدام معامل الارتباط بيرسون 10الجدول رقم )

( وبعد تطبيقنا لاختبار معامل الارتباط بيرسون على مقياسي التوجيه 10من خلال الجدول رقم)      

(  0.802نة من تلاميذ السنة الأولى ثانوي. قدرت قيمته بـ)المدرسي بالرغبة والتحصيل الدراسي لدى عي

وهو إرتباط موجب قوي بين المتغيرين،  وبمتوسط حسابي لمتوسط درجة التوجيه بالرغبة  قدرت قيمته 

(، أما قيمة المتوسط الحسابي للدرجة الكلية 8.3652( وبانحراف معياري بلغت قيمته ب)29.6597ب)

( وبدلالة إحصائية بلغت 4.2597( وبانحراف معياري قدر ب)64.2367للتحصيل الدراسي بلغت ب)

 (. 0.05( وهي دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )0.000)

 ائية نستنتج أنه تحققت الفرضية القائلة بأنه توجد علاقة إرتباطية موجبة قوية ذات دلالة احص

 سنة الأولى ثانوي أداب وعلوم.بين التوجيه المدرسي بالرغبة والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ ال

ومن جهة أخرى معامل الارتباط بيرسون على مقياسي التوجيه المدرسي بدون رغبة والتحصيل الدراسي 

(  وهو إرتباط عكسي عالي بين -0.606لدى عينة من تلاميذ السنة الأولى ثانوي. قدرت قيمته بـ)

 

 

 

حجم 
 العينة

 المتوسط

 حسابيال
الإنحراف 
 المعياري 

معامل 
 الارتباط

الدلالة 
الإحصائية 

(sig) 

مستوى 
 الدلالة

النتيجة 
)الدلالة 
 الإحصائية(

التوجيه المدرسي 
 8.3652 29.6597 55 بالرغبة

 دالة 0.01 0.000 0.802**
 4.2597 64.2367 55 التحصيل الدراسي

التوجيه المدرسي 
 2.31097 23.2926 25 بدون رغبة

 دالة 0.05 0.043 -0.606*
 4.2597 44.2367 25 التحصيل الدراسي
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( وبانحراف 23.2926رغبة  قدرت قيمته ب) المتغيرين،  وبمتوسط حسابي لمتوسط لدرجة التوجيه بدون 

(، أما قيمة المتوسط الحسابي لدرجة التحصيل الدراسي بلغت 2.31097معياري بلغت قيمته ب)

( وهي دالة 0.043( وبدلالة إحصائية بلغت )4.2597( وبانحراف معياري قدر ب)44.2367ب)

عالية ذات دلالة احصائية  بين  (. توجد علاقة إرتباطية عكسية0.05إحصائيا عند مستوى دلالة )

 التوجيه المدرسي بدون رغبة والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي أداب وعلوم.

 ائية نستنتج أنه تحققت الفرضية القائلة بأنه توجد علاقة إرتباطية قوية موجبة ذات دلالة احص

 يذ السنة الأولى ثانوي أداب وعلوم.بين التوجيه المدرسي بالرغبة والتحصيل الدراسي لدى تلام

بة كما توجد علاقة إرتباطية عكسية عالية ذات دلالة احصائية  بين التوجيه المدرسي بدون رغ

 والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي أداب وعلوم.

بين توجيه فروق وجود  دلت على( والذي 10من خلال ما تم الحصول عليه من نتائج في الجدول رقم )

فروق  بغير رغبة دلت على وجود تلاميذ السنة أولى ثانوي آداب و علوم الموجهين بالرغبة والموجهينال

 لت علىبين توجيه التلاميذ السنة أولى ثانوي آداب و علوم الموجهين بالرغبة و الموجهين بغير رغبة د

 : بــــــوجود هذه الفروق 

بانه سيكون لها الوافع والمحفز على الاجتهاد وذلك ما أثبته  التلميذ الموجه إلى تخصص يرغبه    

ثر العوامل المدرسية على رسوب التلميذ بالتعليم الثانوي، حول أ 1986دراسة "ربيع سليمان في دراسته 

وذلك في فرضيته الثانية حيث اثبت وجود علاقة بين التوجيه المدرسي والرسوب في الطور الثالث 

يوله وطموحاته ورضاه عن هذا مو  كانيةى شعبة دراسية مناسبة تنفق مع قدراته وإمفتوجيه التلميذ إل

التوجيه يكون حافزا لبذل جهد مضاعف في أداء المهام الموكلة إليه وذلك من خلال المذاكرة والبحث 

ذلك أقصى ما لديه من إمكانيات وقدرات  في يشغل كل وقته مستغلا ثيحوالتقصي على المعلومات ب
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ات قد تم إلى الإبداع والتميز من أجل الوصول إلى أقصى درجات النجاح، فمن جهة يحقق النجاح ومهار 

الذي يخوله أن يكون طالبا جامعيا ومن جهة أخرى يثبت ويبرهن على اختباره وميوله وطموحات يمكن 

يا فرجاني ثر  ) أن يحققها إذا ماتم توجيهه التوجيه الصحيح من ناحية وتلبية رغبته من ناحية أخرى 

 (89،ص2016، وأخريات 

 رغبة فيالموجهين بغير رقية قدراتهم على التحصيل الدراسي مرتفعة حتى بغياب ال ذيكون التلاميفقد    

 الدراسة بهذا التخصص رغم وجود الميل إلى تخصص آخر هذا من جهة، ومن جهة أخرى أن التلاميذ

 ل دراسى يجعله يقدم كل ما يستطيع للحصولللحصول على تحصي ذظروف خارجية تدفع بالتلميهناك 

له  علی تحصيل دراسي مرغوب كالتحفيز الأسري أو المنافسرة بين التلاميذ ، وقد يكون الجو المدرسي

يم فطريقة التعل ،دور مهم في ترغيب التلميذ في التخصص الذي وجه إليه رغم عدم ميله لهذا التخصص

ى عده علمع التلاميذ والبرامج قد تخلق للتلميذ الجو الذي يسا المقدمة من قبل الأستاذ ومروة التعاطي

 .إبراز قدراته وطاقاته حتى بغير هذا التلميذ نظرته

  هذا التخصص الغير المرغوب فيه، وبالتالي قد يكون هذا له الدور المهم في ذلك

 يعتبر المؤشرلإضافة إلى أنه قد تكون هناك عدة عوامل غير ظاهرة كا لتحصيل الدراسي فهو با  

، فهو ات فقطراسي ليس مجرد نتائج اختبار لدالوحيد الذي يتم توجيه وانتقال التلاميذ، وبالتالي فالتحميل ا

مجموع أعمال منزلية ونقاط تعطى من خلال تنظيم الكراس والسلوك داخل القسم، أي إننا في  يضاأ

ى لاختبارات فقط بل إننا نتحصل علالأخير لا نتحصل على قدرة التلميذ الحقيقية من خلال تطبيق ا

 تحميل دراسي مجموع لكل هذا 

و قد تكون الجلسات الإرشادية والنفسية التي تعدل من ميول التلميذ تجاه التخصص الغير مرغوب أ     

فيه دور كبير، فلا تتركه عرضة إلى أنا يمنيع سنة من دراسته تزرع فيه المنابرة والتفوق وبالتالي يجتهد 
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 2010وهذا ما تؤكده دراسة عثمان بن مهدي  ذ ويحصل على تحصيل دراسي يمكنه من التفوق.التلمي

، حيث أشار أن أربعة من عشرة تلاميذ يعتبرون  ربعنوان: التوجيه المدرسي بين الخضوع والاختيا

در مص هالتوجيه المدرسي خضوعا لا اختيار لا يعكس ميولهم ولا رغباتهم الأمر الذي يجعل من التوجي

 ذوالأولياء على حد سواء. لاسيما أن الجميع بدرك أن الشعبة الدراسية تحدد مستقبل التلمي ميذقلق للت

 .هصصراسي وحظوظه في التشغيل الملائم التخدال

ما تؤكده  وبالتالي فالعلاقة التي تربط التوجيه المدرسي بالتحصيل الدراسي من علاقة معينة وهذا       

حصيل إليها محمد برو والتي كانت دراسته بعنوان: أكثر التوجيه المدرسي على التالدراسة التي توصل 

 الدراسي في المرحلة الثانوية. 

باختيار تخصص دراسی  لميذمن دراسة محمد برو كانت معرفة الأسباب التي تدفع الت فدهال      

 قد بلغو  ، يل الدراسي الجيدصتحمعين في المرحلة الثانوية، وكذا أيضا التعرف على العوامل المساعدة لل

 تلميذ  937مستشارة ، ار و شستم 136أستاذ وأستاذة من جميع التخصصات او  144مجتمع الدراسة 

 .وتلميذة من عدة ولايات من الوطن

مة علاين وتوصلت نتائج الحراسة من خلال الجانب الميداني تبين وجود علاقة ارتباطية ضعيفة ب     

 بغير رغبة. تحصيل الدراسي لتلاميذ السنة أولى ثانوي آداب وعلوم الموجهينالتوجيه وعلامة ال

 رض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الثانية:ع -1.3

 والتي تنص على أنه تؤثر الطرق والأساليب المستخدمة في التوجيه المدرسي على التحصيل الدراسي

 لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي آداب وعلوم. 

( لمجموعتين غير متساويتين وغير متجانستين، تحصلنا على t-testيق اختبار الفروق ت )وبعد تطب

 النتائج التالية:



 االفصل الخامس : عرض و تحليل و تفسير و مناقشة نتائج فرضيات الدراسة  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
82 

 

 

 ( لمجموعتين غير متساويتين وغير متجانستينt-test(: يبين نتائج اختبار الفروق ت )11الجدول رقم )
التحصيل 
 الدراسي
الطرق 

والأساليب 
المستخدمة في 

التوجيه 
 المدرسي

حجم 
 عينةال

 المتوسط
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري 

قيمة 
اختبار 

 ت

درجة 
 الحرية

الدلالة 
الإحصائية 

(sig) 

مستوى 
 الدلالة

النتيجة 
)الدلالة 
 الإحصائية(

- 5.3233 36.214 51 ايجابي
4.691 78 0.000 0.05 

 2.34975 18.0227 29 سلبي دالة 

رق سط الحسابي لفئة التلاميذ المدركين ايجابيا للط( أن قيمة المتو 11يتضح من خلال الجدول رقم )

( 36.214والأساليب المستخدمة من طرف مستشار التوجيه فيما يخص التحصيل الدراسي تقدر بـ)

ن (، وهي أكبر من قيمة المتوسط الحسابي لفئة التلاميذ المدركي5.3233وبإنحراف معياري قدر بـ )

 رف مستشار التوجيه فيما يخص الرفع من التحصيل الدراسيسلبيا للطرق والأساليب المستخدمة من ط

ت  (، كما بلغت قيمة الإختبار2.34975( وبإنحراف معياري بلغت قيمته بـ )18.0227والتي قدرت بـ )

(t-test(لمجموعتين غير متساويتين وغير متجانستين بـ )عند درجة ح-4.691 )( وبدلالة 78رية ،)

لتالي (. وبا0.05(، مما يدل على أنها دالة عند مستوى دلالة )0.000ـ )( بلغت قيمتها بsigإحصائية )

ي ابيا فنستنتج تحققت الفرضية القائلة بأنه تؤثر الطرق والاساليب المستخدمة في التوجيه المدرسي ايج

  التحصيل  لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي أداب وعلوم.

نستنتج أن الطرق والأساليب المستخدمة في التوجيه  (11من خلال النتائج المعرومة في الجدول رقم )

انه توجد  حيثاسي لدى تلاميذ السنة اولى ثانوي آداب و علوم در يل الصالمدرسي تأثر إيجابيا في التح
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فروق دالة إحصائيا بين فئة التلاميذ التي تلقت التوجيه المدرسي وفق الطرق والأساليب المعتمدة العلمية 

لم يستعمل معها تلك الطرق وهو ما يدل على فعالية هاته الطرق في عملية التوجيه ي وفئة التلامية الت

 .المدرسي ونتائجها الغير إيجابية على التلاميذ 

حيث  " 1985راسات منها دراسة " أحمد شباحدوهذه النتائج تنفق إلى حد ما مع نتائج بعض ال     

ا في يجابيلأساليب المستخدمة في التوجيه المدرسي إراسة بأنه تؤثر الطرق وادتوصل الباحث في هذه ال

جيه راسي لدى التلاميذ ويمكن القول أن كلما كان التطابق بين قرار مجلس القبول والتو ديل الصالتح

تم إلا يالشعبة لا  راسة أودنوع الر اين إختأجيد، وتوصل الباحث إلى  تحصيبالتلميذ كلما كان ال ةورغب

إليه  الي والاجتماعي الذي وصلفعالان نضجهمالاجتماعية والاقتصادية ومستوى  ذبمراعاة ظروف التلامي

فة على معر  ذالتلاميذ وعلى هذا فعملية التوجيه لكي تكون ناجحة يجب أن تكون هناك مساعدة للتلامي

 .تيار الشخصي المناسب خم بالمعلومات الكافية للاهومدی تزويد اتهم،قدراتهم واستعداد

في  لقاء الضوء على عملية التوجيه في بلادنا والأساليب المتبعةإاح بدراسة أحمد ش والهدف من    

في  الأساسي توجيه التلاميذ والتعرف على مدى توفر مسئولي مصالح التوجيه المدرسي وأساتذة التعليم

 شعبة ارفي اختي ميذعلى الأسباب التي تدفع التلا ففي اختيار نوع الدراسة هو التعر  ذمساعدة التلامي

 دراسية معينة في المرحلة الثانوية.

 . تفسير ومناقشة نتائج فرضيات الدراسة:

سيتم مناقشة نتائج الدراسة في ضوء ما تم الوصول إليه من خلال تطبيق مجموعة من الأساليب 

 . ويفسر الباحث ما تم spss 24الإحصائية بالاعتماد على الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية 

 صول إليه من نتائج على النحو التالي:الو 
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 المناقشة العامة للدراسة :-

ي يل الدراسحصإنطلاقا مما تم عرضه من الخلفية النظرية لكل ما يتعلق بالتوجيه المدرسي والت    

بين  من وجود علاقة الهدف الرئيسي للدراسة وهو التأكد إطارائية وفي الاحصواعتمادا على البيانات 

د تلاميذ السنة أولى ثانوي آداب و علوم و من خلال تحدي الدراسي لدىيل صدرسي والتحالتوجيه الم

د فرضيات الدراسة التي مضمونها أن هناك علاقة بين التوجيه المدرسي والتحصيل الدراسي لدى أفرا

ا دالة إحصائيا في التوجيه المدرسي والتحصيل الدراسى وبعد إجراتن العينة إضافة إلى وجود فروق 

ية ي ببلدللدراسة الميدانية على مجموعة من تلاميذ السنة اولى ثانوي آداب وعلوم بثانوية للاخوة مسعود

بيان تلميذ من التخصصين الأدبي والعلمي باستعمال است 80البرواقية ولاية المدية والتي كان عددها 

 لية :الاستنتاجات التا وبعد تحليل النتائج وتفسيرها ومناقشتها تم التوصل إلى

 يعني  ي لدى أفراد العينة مماسرادتوجد علاقة دالة إحصائيا بين التوجيه المدرسي والتحصيل ال

 أنه كلما كان التوجيه المدرسي جيد كان التحصيل الدراسي مرتفع. 

 قة توجد فروق دالة إحصائيا بين توجيه التلاميذ الموجهين بالرغبة والموجهين بغير رغبة علا

 .راسيديل الصبة له علاقة بالتحغراد العينة مما يعني أن التوجيه بالر فلدى أراسي ديلهم الصبتح

  توجد فروق دالة إحصائيا في طرق و الأاساليب المسخدمة في التوجيه المدرسي في مستوى

 ما كانالتحصيل الدراسي لدى التلاميذ مما يعني أنه كلما تم الإعتماد على الطرق و الأساليب ك

 يد.التحصيل الدراسي ج
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 :اتصيالاقتراحات والتو -

التي تحدد و  قتراحات و التوصياتالا و عةعلى النتائج التي تم التوصل إليها يمكننا تقديم مجمو  بناءا    

 في النقاط التالية:

ميذ العمل على تنشيط عملية التوجيه ميدانيا وتدعيمها بأخصائيين قادرين على مساعدة التلا .1

 تاج.وقدرة على لإن نفسية والاجتماعية حتى يكونوا أكثر توافقافي حل مشاكلهم الدراسية وال

ة بصففة جماعية أو صإجراء لقاءات دورية بين مستشار التوجيه المدرسي والتلاميذ ا سواء ب .2

 وضع الحلول المناسبة.  و صعوبات(، يتم فيها طرح ما يعترض التلاميذ من فردية

 خلال عملية التوجية.  ضرورة التوافق بين قدرات التلاميذ ورغباتهم .3

 نحو يلية كأداة وحيدة في تقويم التلاميذ والتوجهصعدم الاعتماد على الاختبارات التح .4

 .التقويمات الدورية الشهرية

كل تخصص ضرورة وجود مكاتب للتوجيه بهدف تزويد التلاميذ بمعلومات واضحة بمتطلبات   .5

 لقدراتهم وإمكاناتهم.  ممما يساعده

 .وحيد في عملية التوجيه عيارى النتائج المتحصل عليه المتحصل عليها كمالاعتماد عل عدم .6
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 : خاتمة

يع ع يمكن القول أن التوجيه المدرسي و التحصيل الدراسي من أهم المواضعامة للموضو وكخلاصة      

را التي تستحق المزيد من الدراسات كونه موضوع يتجه إلى خدمة التربية و التعليم بصفة عامة نظ

 تجاهاتلاهميته الكبيرة التي يحظى بها في تنمية و إبراز الميول الفردية و القدرات و المواهب و الإ

ـــــيكولوجية واحي السيع النــــــــن جمه مــــــــــذي يناسبــــــــرع الدراسة الـــــوافق التلميذ مع فــــــــــي تــــــــــالعامة ، و الت

نبه و يرشده اـــــــــــجن يقف بـــــــــــــهذا الصدد يمكن القول بأن التلميذ بحاجة ماسة إلى م فيو  جتماعية ،و الإ

ع كتشاف ميوله و قدراته و إستعداداته ، حتى يتسنى له إختيار الفر إو يوجهه و يساعده دوما على 

ي د دراسبرة لتحقيق مردو الدراسي الذي يتماشى مع قدراته و رغبته ، و بالتالي يتمكن من العمل و المثا

 افضل.

ار و قد توصلنا بالآخير إلى مجموعة من النتائج هي أن أغلبية التلاميذ يؤخذ بعين الإعتب       

عود ي قد ترغباتهم في توجيههم إلى نوع الدراسة التي تتناسب معهم إلا نسبة قليلة منهم لها أسبابها الت

حصيل بالإضافة إلى عامل الت التوجيه،حتى جهلهم بعملية بالدراسة أو إلى عدم الإنضباط و الاهتمام 

 الدراسي الذي يلعب هو الآخر دور في عملية التوجيه.
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 الكتب:-

 خطة التوجيه المدرسي المعتمدة في الجزائر، ديوان المطبوعات  2013براهيم طيبي ،إ ،
 ،  الجزائر.1الجامعية ط 

 المدرسة والمجتمع مكتبة الانجو المصرية، د.ط. القاهرة. 1976احمد، حمد كمال أ 
 نظريات الإرشاد النفسي والتربوي، دار الميسرة للنشر والتوزيع  2009حمد بوسعد، أ ،

 والطباعة.

 القاهرة 01, علم النفس التربوي المكتبة النهضة المصرية ، ط 1978حمد زكي صالح ، أ  ،. 

 المدرسة والمجتمع مكتبة الأنجلو المصرية ، مصر. 1972ليمان ، حمد كمال ، وعدلي سأ ، 

 زيع د ،  التوجيه والارشاد النفسي، دار الفكر للطباعة والنشر والتو  2002بي،غحمد محمد الز أ
 ط السورية.

 عي تماــــــــــــلاجاستوى ــــــــــــــــي والمـــــــــــــــ، النمو الاخلاق وعلاقته بالتحميل الدراس2001دم بسماء, آ
 و اقتصادي للأسرة ، كلية التربية جامعة دمشق .

  اء،  ، التوجيه وبإرشاد النفسي المدرسي، دار الزهر  2004إيهاب البلاوي ، أشرف عبد الحميد
 د ط الرياض.

  ،1، التكيف الاجتماعي والتحصيل الدراسي، دار الفيصل، ط 1996الصالح مصلح .
 الرياض.

 ت ، علاقة التفكير الابتكاري بالتحصيل الدراسي، ديوان المطبوعا1991الله ،  الطاهر سعد
 الجامعية الجزائر.

  ،القياس والتجريب في علم النفس والتربية دار المعرفة 2002العيساوي  عبد الرحمان ،
 الجامعية ، د ط مصر.

 ، تعليم ديدة و إصلاح ال، المبادئ العامة للسياسة التربوية الج 1998المجلس الأعلى للتربية
 و الأساسي ،رئاسة الجمهورية الجزائرية.

 أثر التوجيه المدرسي على التحصيل الدراسي في المرحلة درا الأمل 2010 ،برو محمد  ،
 ، الجزائر. 1الطباعة والنشر التوريع ، ط 

  ، العنف المدرسي لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط و دور الاخصائي2013برو محمد، 
 النفسي في التخفيف منه ، دراسة ميدانية بمتوسطات ولاية تيزي وزو،الجزائر.
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 ، أصول التربية والتعليم المؤسسة الوطنية للكتاب ،د ط الجزائر .1990تركي رابح ، 

  ، النظام التربوي في الجزائر ديوان المطبوعات الجامعية ، و.ط.  2008توفيق زروقي ،
 الجزائر.

  التوجيه المهني ونظرياته مكتبة دار  1999عزت العزة سعيد حسني، جود تعبد الهادي ،
 الثقافة للنشر والتوزيع عمان.

  ، يع ، ،مبادئ التوجيه والارشاد النفسى ، دار الثقافة للنشر والتوز  2007جودت عبد الهادي
 ،عمان.1ط

  ، القاهرة. 1التوجيه والارشاد النفسي، عالم الكتب، ط  1977حامد عبد السلام زهران 

 ، القاهرة. 3، التوجيه والارشاد النفسي عالم الكتب، ط 1998حامد عبد السلام زهران 

 ،الاسرة و المجتمع ،دراسة في علم اجتماع الاسرة ، مؤسسة 2003حسين عبد الرشيد رشوان،
 شباب الجحامعة ،دط،د ب.

  ي والمهني من منظور،  التوجيه والارشاد المدرس2011حناش فضيلة ، محمد بن يحيا زكريا 
إصلاحات التربية الجديدة اوزارة التربية الوطنية اسند خاص بالتكوين المتخصص المعهد 

 الوطني لتكوين مستخدمي التربية و تحسين مستواهم، الحراش، الجزائر.

  ،مقابيس في صعوبات التعلم، دار الكندي للنشر والتوزيع عمان 2006خطاب عمر  ،. 

  لمدارس الحديثة المفهوم الأسس ا، التوجيه في  2005نش آلن شمولر، مورت -دونالو مج
 التنظيم والادارة مواجهة حاجات التلاميذ دار الكتاب، الجامعي . د ط غزة فلسطين.

  رشاد صالح دمنهوري، د.س، التنشئة باجتماعية والتأخر الدراسي، دراسة في علم النفس
 ه اسكندريه. د . ط .الاجتماع التربوي ، دار المعرفة الجامعي

 ، القياس والتقويم في التربية وعلم النفس دار المسيرة للنشر 2000سامی محمد ملجم  ،
 والتوزيع.

  ، القياس النفسى والمقابيس والاختبارات،  دار الفكر العربي ، د ط 1985سعد جلال ،
 القاهرة.

  ،يمه النظرية ، أساليبه التوجيه المدرسى مفاه 2014سعيد عبد العزيز وجودت عزت مطوي
 عمان .  2الفنية ، تطبيقاته العلمية، دار الثقافة . ط 

  ،التوجيه المدرسي، مفاهيمه النظرية أساليبه 2009سعيد عبدالعزيز وجودت عزت عطوی ،
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 . الأردن . 1الفنية تطبيقاته العلمية ،  دار الثقافة . ط 

  و المعارف، د ط ، القاهرة.صالح عبد العزيز ، د س،  التربية وطرق التدريس 

  ،نظريات الإرشاد النفسي والتوجيه التربوي بالوراق 2012صبحي عبد اللطيف المعروف  ،
 النشر والتوزيع ، شارع الجامعة الأردنية عمان.

  ،ط ، الارشاد النفسي النظرية التطبيق التكنولوجيا، دار الفكر 2004طه عبد الحفيظ حسين ،
 الأردن.  1

 علم النفس التربوي نظرة معاصرة ، دار الفكر للطباعة والنشر1999مان عدس ، عبد الرح ، 
 والتوزيع. د ط ، الأردن.

 ، لنفسية. ، مبادء التوجيه والارشاد التربوي )مشاكل الطلاب التربوية ا2009عبد الله الطراونة
 السلوكية الاجتماعية ( دار يافا العلمية للنشر والتوزيع، د ط الأردن .

 ة.، أسس التوجيه والارشاد النفسي مركز التنمية الأسري 2008بد الحميد بن أحمد النعيم ع 

  ، عرفة ،  الوجيز في علم النفس العام والقدرات العقلية، دار الم2004عبد الرحمان العيسوي
 الجامعية الازراطية ، د.ط.د.ب.

 ، والتربية. دار النهضة ،  القياس والتجريب في علم النفس 1974عبد الرحمان العيسوي
 العربية، د.ط. د.ب.

  ، دراسات في علم النفس التعليمي، مكتب مصر ط القاهرة 1957عبد الرحمان عبد القادر ، 

  ،مهارات في التربية النفسية ، دار النهضة للتشر و التوزيع. د ط 2002عبلة بساط جمعة 
 القاهرة. 

   ، مصر. 6الم الكتب. ط ،علم النفس الصناعي ، ع1999عكاشة محمود 

  ،ر ،  معركة المصير والهوية في المنظومة التعليمية ، دارالأمة الجزائ2001على بن محمد
 ط.

  ، القياس والتقويم في التربية والتعليم ، دار الكندي للنشر و  2001علي مهدي كاظم ،
 التوزيع د ط الأردن.

  ، ق اعداد البحوث ، ديوان ،مناهج البحث العلمي و طر 2001عمار بحوش و آخرون
 ،الجزائر.03المطبوعات الجامعية الساحة المركزية بن عكنون ، طبعة 
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 .فؤاد ،د.س، علم النفس الإحصائي و القياس العقلي البشري،دار الفكر العربي ،د.ط.دب 

  1علاج الامراض النفسية وبالاضطربات السلوكية ، دار الملايين ط  1984فيصل خير الزاد 
 القاهرة.

  فاروق عبدو فلبة، وأحمد عبد الفتاح الزكي ، د س،  معجم مصطلحات التربية لفضا
 واصطلاحا ، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر.

  ،الاتجاهات والمول في التربية، ترجمة صبحي المعروف وآخرون، دار 1993ك. م. إيفانز ، 
 عالم المعرفة . 

  ، الصناعي، مؤسسة الشباب الجامعية مصر .، علم النفس المهني و  2007كمال طارق 

  ،التحصيل الدراسي دراسته، نظرياته، دوافعه والعوامل  1996محمد بن معجيب الحامد ،
 المؤثرة فيه ، الدار الصوتية للتربية ، د ط الرياض.

  ، الكويت. 54، علم النفس التعليمي، دار العلم ، ط  1955محمد خليفة بركات، 

 ، علوم التربية ، الدار التونسية المؤسسة الوطنية للكتاب ، د ط  1991محمد شبشوب
 الجزائر.

  ، سيكولوجية النمو، مكتبة النهضة 1996محمد مصطفى زيدان و محمد السيد الشربيني ،
 ،مصر. 1المصرية ، ط 

  محمد مصطفی زيدان، دس، دراسة سيكولوجية وتربوية لتلميذ التعليم الثانوي العام، دار
 د ط جدة . الشروق ،

  ، القاهرة.  2، الادارة المدرسية الحديثة ، عالم الكتب ، ط  1991محمد منير مرسي 

 ، د.  ، الأسرة ومشكلاتها ، دار النهضة العربية للطباعة والنشر و التوزيع 1981محمود حسن
 ط، بيروت.

  عة دمشق ، د، القياس والتقويم في التربية الحديثة، منشورات جام1995ميخائيل أمطانيوس 
 ط سوريا.

  رية ، استراتيجيات التعليم وأساليب التعلم،  مكتبة الأنجلو المص 2006مجدي عزيز ابراهيم
 د. ط القاهرة.

  المركز الوطني للوثائق التربوية ،  - 2002الكتاب السنوي،  2002مجموعة من الأساتذة
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 الجزائر.

  ، ر ي التدريس الفعال ، دار الصفاء للنش،  الإستراتيجيات الحديثة ف2008محسن علي عطية
 والتوزيع، د ط عمان .

  ،الاحصاء والقياس النفسي والتربوي ، ديوان المطبوعات  1993مقدم عبد الحفيظ ،
 الجامعية، د ط، الجزائر.

  ، عمان، الأردن .2،  علم النفس المدرسى دار الشروق ، ط 1999نايفة قطامي ، 

  ، زيع،د نظيم المدرسي والتحديث التربوي دار الشروق للطباعة والتو ، الت 1980نبيل السلمولي
 ط ، جدة.

  ،سيكولوجية الفروق الفردية دار النهضة 1964يوسف محمد الشيخ جابر عبد الحميد جابر ،
 العربية . د ط القاهرة.

 ، الارشاد النفسي و التوجيه التربوي /دار النشر 1981يوسف مصطفى القاضي و آخرون ،
 خ ،دط ،الرياض.المري

 المجلات:-

  ،1، العدد 14، مجلة التربية والتعليم المجلد  2007أمل فتاح زيدان .  

  في  الرسمي، التوجيه المدرسي في المدرسة الجزائرية بين الخطاب  2014زروقي توفيق
 .09الجزائر، مجلة العلوم الاجتماعية والانسانية، جامعة الجزائر ، العدد 

 الممارسات الواعقية والمثالية1991معمور بار ، محمد حمزة أمين خان ،  عبد المنان ملا ، 
ية لعملية التوجيه و الارشاد كما يدركها طلاب المرحلة الثانزيو في بعض مدن المملكة العرب

 ،جامعة أم القرى السعودية.24السعودية ،مجلة البحوث التربوية و النفسية ،العدد 
 مذكرات والرسائل التخرج:-

 ،لجزائري ، الرضـــــا عن خطة التوجيه المدرسي المعتمدة في النظام التربوي ا2009إبراهيم طيبي
مرحلة بو دورها في تحقيق الذات و التوافق الدراسي و الكفاية التحصيلية ،دراسة نفسية تربوية 

ــــــتماعية ــــة العلوم الإجة ،كليـــمنشور  غيرالتعليم الثانوي ، أطروحة دكتـــــــــوراه في علـــــــــــــوم التــــــــربية 
 و الإنساني ، جامعة يوسف بن حدة ،الجزائر.

  ،التكيف المدرسي عند المتفوقين و المتأخرين تحصيلا في اللغة 2006أماني محمد ناصر ،
الفرنسية و علاقته بالتحصيل الدراسي في هذه المادة  ،أطروحة مكملة لنيل شهادة الماجستير 
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 ي علوم التربية.ف

  ، واقع التوجيه المدرسي في ضوء تطبيق إستراتيجية المقاربة بالكفاءات 2012حمو عياش ، 
 -ية بثانويات ولاية سطيف دراسة ميدان -من وجهة نظر مستشاري التوجيه والإرشاد المدرسي 

ية الإنسان كلية العلوم 02رسالة ماجستير في علم النفس التربوي غير منشورة جامعة الجزائر 
 والاجتماعية  .

  ، التوجيه المدرسي في المدرسة الجزائرية بين الخطاب الرسمي  2004زروقي توفيق
ستير والممارسة اليومية، دراسة نقدية لواقع عملية التوجيه المدرسي بولاية شلف، رسالة ماج

 . والاجتماعيةفي علم اجتماع التربية غير منشورة، جامعة الجزائر كلية العلوم الانسانية 

 ،ت ، علاقة الإتجاه نحو فرع علم النفس بفعالية الذا2010فرجاني ثرية، سلطانة ح ،جنكة ق
 الإرشادية ،مذكرة لنيل شهادة ليسانس ،المركز الجاوعي الوادي.

 ،ة ، علاقة التحصيل الدراسي بدافعية التعلم لدى المراهق المتمدرس ، مذكر  2013لوناس حدة
 تر، جامعة البويرة  الجزائر.لنيل شهادة الماس

  ،المناهج وطرق التدريس ،القدرة على التفكير 2009مهى محمد بن حميد العتيبي ،
لوم الاستدلالي التفكير الابتكاري وحل المشكلات و علاقتها بالتحصيل الدراسي في مادة الع

لنيل  لدى عينة من طلبات الصف السادس إبتدائي ممدينة مكة المكرمة ،أطروحة مكملة
 شهادة الدكتوراه.

 

 المواقع الإلكترونية:-

• http://eloustadhmane.blogspot.com/2010/10/blog-)(2012/01/12بتاريخ 

post.html  

• http://assps.yourformlive.com./t144-topic        2012/01/12 بتاريخ : 

 WWW.LIFEFORD_BLOGSPOT.COM.02/11/2015-11:42  

 www.LIVEFORDJBLOG.SPOT.COM 
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 الإستبيان:

 ــــــةجامعــــــــــة يحــــــــــــــــــــي فارس المديــــــــــــــــ
 كليـــــــة العلوم الإنسانيــــــة والاجتماعيـــــة

 قســــــم العلوم الاجتماعيــــــــــة
 تخصص : إرشـــــــــــــــــــاد وتوجيـــــــــه

 الســـــــــــــلام عليكـــــم ورحمــــــة الله وبركاتـــــــــه 
 أخي التلميذ ، أختي التلميذة.....

شاد لتلميذ ، أختي التلميذة ، في إطار إنجاز مذكرة التخرج لنيل شهادة ماستر تخصص إر أخي ا      
س وتوجيه تحت عنوان : التوجيه المدرسي وعلاقته بالتحصيل الدراسي ، نضع بين أيديكم كل من مقيا

بوضع  التوجيه المدرسي ومقياس التحصيل الدراسي  والمطلوب منكم إبداء رأيكم نحو عبارة من العبارات
ك ( علما انه يوجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة  ، فالإجابة الصحيحة هي التي تنطبق عليXالعلامة )

. 
 ملاحظات هامة :

 الرجاء الإجابة على كل عبارة من العبارات ، الرجاء وضع علامة واحدة أمام كل عبارة 
 وتفضلوا بقبول خالص الشكر والتقدير على تعاونكم الهادف والمثمر

 I- : بيانات أولية 
 الجنس : ذكر                                                 أنثى
 الشعبة :   علوم                                             آداب 

المؤسسة : 
.................................................................................................. 

 
I I – : معلومات خاصة بالأسرة 

 المستوى الاقتصادي :  ضعيف                 متوسط                           جيد
 مهنـــــة الأب :   بطال                                موظف        

 
 مهنة الأم :..........................

 ...عدد الإخوة :....................
 
 
 
 



 

 
 

I I I –  لتي تم التوجيه بها :االمعايير 
 التوجيه المدرسي أولا :

رقم
ال

 

 موافق العبـــــــــــارة
موافق 
بدرجة 
 متوسط

غير 
 موافق

    التوجيه لا يراعي الأسس النفسية للتلاميذ 01
    ؟ هل هناك علاقة بين النجاح في الدراسة والتوجه النهائي للتلاميذ 02
    قد أن توجيهك تم وفق اختيارك ؟هل تعت 03
    هل الشعبة التي وجهت إليها توافق رغباتك ؟ 04
    هل كان اختيارك للشعبة فرديا ؟ 05
    هل كان للشعبة تحت تأثير والديك ؟ 06
    هل كان اختيارك للشعبة بمساعدة مستشار التوجيه ؟ 07
    بناءا على نتائجك ؟ هل تم توجيهك إلي الشعبة الدراسية الحالية 08

هل ترى أن التخصص الذي تدرس فيه يوافق اهتماماتك الشخصية  09
 ؟

   

    هل تعتقد أن إمكانيات المالية تؤهلك للنجاح في هذه المهنة ؟ 10

هل تم اختيارك بناءا على معلومات إعلامية عن أفاق المهنية  11
 وعالم الشغل ؟

   

    في اتخاذ قرار التوجيه ؟ هل استعنت ببطاقة الرغبة 12

قبل ملء بطاقة الرغبات هل كانت لديك معلومات كافية عن  13
 التخصصات الدراسية والمهنية ؟

   

    هل ترى أنك ساهمت في قرار التوجيه ؟ 14
    هل أنت غير راض عن الشعبة التي تدرس فيها ؟ 15
    ؟جيه ئج في قرار التو هل تعتقد انه لم يتم التوفيق بين الرغبة والنتا 16
    هل استفدت بالفعل من معرفة سابقة بالتوجيه ؟ 17
    هل تفكر في إعادة التوجيه ؟ 18
    هل ترغب في مواصلة دراستك في التوجيه الحالي ؟ 19

هل تعتقد أن توجيه التلاميذ هو توزيع عشوائي لملىء المقاعد  20
 الدراسة ؟

   

 بدائل الإجابة 
 التحصيل الدراسي : ثانيا



 

 
 

أوافق  العبـــــــــــارة الرقم
أعار  أوافق بشدة

 ض
أعارض 

 بشدة
     لدي صعوبات التعبير بالغة العربية في القسم  01

02 
 في اغلب الأحيان اللغة المستعملة في القسم هي الدارجة

 ) العامية ( 
    

     الموادأجد صعوبات في فهم الخطاب التربوي للأساتذة في أغلب  03
     لدينا صعوبات في المناقشة العلمية بلغة سلمية 04

05 
الدارجة ) العامية ( تسهل في تكوين صعوبات الاتصال عند 

 التلاميذ
    

06 
هناك عدم تطابق ما بين لغة التلميذ واللغة التي يدرس بها 

 الأساتذة في القسم 
    

     ربية الفصحىأغلب التلاميذ لا يتحكمون في اللغة الع 07

رد التلاميذ على الأساتذة الدارجة ) العامية ( يؤثر سلبا على  08
 الحيوية في القسم 

    

الأساتذة يصرخون على التلاميذ بدون استثناء عند نشوب  09
 الفوضى في القسم 

    

     أشعر بالارتياح عندما أتحدث مع الأساتذة في القسم 10
     ا يتحدث لنا الأساتذة أشعر بالارتياح عندم 11
     تزعجني مقاطعة الأستاذ عند إجابتي 12
     يمنحني الأساتذة فرصة للنقاش 13
     يسمح لي أغلب الأساتذة بطرح تساؤلات في القسم  14

15 
أغلب الأساتذة يشجعون التلاميذ معنويا عند تعبيرهم باللغة 

 العربية الفصحى
    

16 
ة عن الحديث من لحظة إلى أخرى بتركيز يسمح توقف الأساتذ

 وتفاعل التلاميذ
    

     معظم الأستاذة لهم قدرة التحكم نبرات ) ارتفاع انخفاض ( 17
     هناك أساتذة يسمحون بالتعبير بالدارجة ) العامية ( في القسم  18

19 
ير يستخدم الأساتذة الألفاظ التي تشعر التلاميذ بالاحترام والتقد

 ن فضلك ، شكرا ... الخمثل م
    

20 
يقبل الأساتذة أراء وأفكار التلاميذ ومشاعرهم بغض النظر عن 

 كونها سلبية أو ايجابية 
    

 بدائل الإجابة 
 


