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 إلى ینبوع الصبر والتفاؤل والأمل

إلى من أفاضت عليّ بدعائھا و بركاتھا... إلى التي رعتني حق الرعایة   

جزاھا الله عني خیر الجزاء ... بعد الله ورسولھ أمي الغالیة  سبب وجودي إلى 

...في الدارین   

إلى ... إلى من وضع یده بظھري ... إلى من أفنى صحتھ وجھده في سبیل نجاحي 

رهمن دفعني إلى الأمام نحو التقدم والرقي أبي العزیز أطال الله في عم  

إلى من تعبت ... إلى من زرعت فیا حب الدراسة ... إلى سندي في ھذه الحیاة 

إلى من كانت توقظني ... إلى مثلي الأعلى في الحیاة ... وسھرت على تعلیمي 

  وأنار دربھالسھر اللیالي أختي الغالیة عقیلة ، حفظھا الله

 إلى زھرتي نورة وخدیجة وفقھما الله وسدد خطاھما

الحسین ، أحمد ، توفیق ، دحمان ، ( إلى الذین لم یتركوني یوما إخوتي الأعزاء 

.حفظھم الله ورعاھم ) یحیى   

 إلى زوجي حفظھ الله ورعاه

)رؤیة ، عبد الرحیم ، عبد الغفور ، وسیم ، رودینة ( إلى أحباب قلبي   

ى زمیلتي بالعمل ورفیقتي عزیزة سلیميإل  

 

عائشة                                                                    



 

 

 

 

 والديّ الكریمین حفظھما اللهّ ..... إلى ملجئي وملاذي 

أعمالھما  وختم بالصالحات  

توفیق ، وھیبة ، أمینة... إخوتي إلى   

زملائي في العملأقربائي وأصدقائي وإلى   

 أخص بالذكر أسماء، نعیمة، مباركة

 إلى رفیقتي في درب ھذا البحث  عائشة 

إلى كلّ من یعتني بالعربیةّ خدمة للقرآن الكریم والأمة 

 الإسلامیةّ 

.إلى ھؤلاء جمیعا أرفع ھذا الجھد محبةّ وإكبارا  

عزیـــــــــــــــزة                          

 



 

 

 

 

راجین منھ عزّ وجلّ  ھذه الدّراسةبدایة نحمد الله تعالى أن وفقّنا لإتمام 

 الرضى والقبول

مشرفنا الأستاذ الدكتور  الامتنان إلى وجلیلكما نتقدّم بخالص الشكر 

صادق خشاب على رعایتھ لھذا العمل بالتوجیھ والتقییم والتصویب 

إلى كل أساتذة قسم اللغّة  ، والشكر موصولاه الله عناّ خیر الجزاءزفج

 والأدب العربي بجامعة یحي فارس

  ھذا العمل وتنقیح  التي تشرف على تقویم  المناقشِةاللجّنة وإلى 

كما لا یفوتنا أن نشكر كلّ من كانت لھ ید العون في إخراج  ھذا البحث 

بالشكل الذي ھو علیھ ، سائلین المولى  أن یجعل ذلك في میزان 

  حسناتھم

 



 

 

 مقـــــدّمـــــــــة
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م التّمرّس المرحلة الابتدائيّة أولى مراحل التّعليم التي من شأنها أن تكفل للمتعلّ  تعدّ         

على التّفكير السليم، وتقدم له القدر الكافي من المعارف والمهارات والخبرات اللّغويّة 

وتعزيز كفاءاته تعمل على تشكيل خبراته وتوجيهها وتنمية ميوله واهتماماته كما  والعلميّة،

حتى تتحقق لديه المخرجات التي  ومهاراته اللّغوية والمنهجية ،ودعم مكتسباته المعرفية

   .مرحلة التعليمية اللاحقةهله لمواصلة التعلّم في التؤ 

 اللّغة ، باعتبارهاهذه المرحلةارزة في العربيّة مكانة ب اللّغةتعليم هذا ويحتلّ         

الأساس الذي يقوم عليه اكتساب الخبرات والمعارف، والتّحكّم فيها و  ،الوطنية الرّسمية

المواد الدراسية الأخرى، وهي ذات أثر بالغ المعارف المتعلّمة في لتّحكّم في يشكّل قاعدة ل

التّعلميّة، إذ تمكّن المتعلّم من الفهم والاستيعاب، والتّواصل والتبّليغ /في العمليّة التّعليميّة

   .راسيةالدّ المواد  أغلبفي 

العربيّة تمكين المتعلّم من اكتساب مهاراتها استماعا وقراءة،  اللّغةويقتضي تعليم         

ف تحدثا وكتابة، ليصبح قادرا على استخدامها استخداما وظيفيا في مختلف المواق

 وذلك باستثمار كل الوسائل والطرائق التي من شأنها ،على اختلافهاوالاجتماعية التعليمية 

  .إكساب المتعلّم هذه المهارات

 في نفوس المتعلّمين، لى التأثيرأنجع طرائق التعليم لقدرتها عمن وتعتبر القصّة         

هذه لذلك وجب استغلال  ترفيهية،والنفسية والوجدانية والجمالية والتلبية حاجاتهم المعرفية و 

في تنمية المهارات اللّغوية وتهذيب الوجدان وتوجيه السلوك وبثّ القيم الأخلاقيّة  القدرة

والاجتماعيّة والعادات السلوكية الحميدة في المتعلّمين، وتبليغ المعارف العلميّة بأسلوب 

انتباه وتركيز التّلاميذ، فكان لها من الأهميّة ما كان في المنهج الدراسي شدّ شيّق يضمنيّ 

  .العربيّة بشكل خاص اللّغةوفي العملية التّعليميّة عموما وتعليمية 

 في تحقيق الأهداف التعليمية والتربويةة الأسلوب القصصي وبالرغم من فاعليّ         

لم نقف على دراسة  -حسب اطّلاعنا  – أنناإلا  وخاصة في هذه المرحلة من نمو المتعلّم
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ة لنيل شهادة الماستر المعدّ  بودومة حبيبةالطالبة ماعدا دراسة  تهتم بالموضوعميدانية 

دور القصّة في : الموسومة بـــ 2017-2016للسنة الجامعية بجامعة يحي فارس بالمدية 

درسي للسنة الرابعة من متخذة تحليلا لنصوص الكتاب الم العملية التعليمية التعلّمية

في تنمية  دور القصّةأنموذجا، وقد حاولت الباحثة في هذه الدراسة إبراز التعليم الابتدائي 

ة إلى رسالة ، هذا إضافمهارات اللغوية للمتعلم ومساهمتها في تبليغ المسائل القيمية لديهال

أثر قراءة  :تحت عنوان نضال حسين أبو صبحة للباحثمنشورة عبر شبكة الأنترنت ماجستير 

جامعة نوقشت بال، لدى طالبات الصف التاّسع أساسي القصّة في تنمية بعض مهارات التّعبير الكتابيّ 

، وقد تناولت الدراسة أثر قراءة القصّة في تنمية جانب مهم من 2010عام  الإسلاميّة بغزة، فلسطين

   .التعبير الكتابيّ مهارات العربية وهو  اللّغةجوانب 

أثر القصّة في التّعليم خاصة في المدرسة وقلة الدراسات والبحوث التي تناولت         

توظيف : بـــ  كان باعثا رئيسا لاختيارنا له كموضوع لدراستنا التي وسمناها الجزائرية

لسنة الخامسة من التعليم كتاب اللّغة العربيّة ل –العربية  اللّغةالقصّة في تعليمية 

  . أنموذجاالابتدائي 

اهتمامنا بهذه المرحلة من التعليم  إيمانا منا بأنها الركيزة التي تبنى  وقد انصبّ         

عليها جميع مراحل التعليم اللاحقة، إضافة إلى أنها مرحلة تكوين شخصية المتعلّم 

ل وتنشئته اجتماعيا، وتنمية الجوانب المعرفية والانفعالية والمهارية لديه، لذا يجب استغلا

الميل الفطري للأطفال في هذه السن لقراءة القصص والتفاعل معها في تنمية هذه 

الجوانب، وقد وقع اختيارنا على السنة الخامسة وهي السنة الأخيرة من التعليم الابتدائي 

التي يفترض أن يكون المتعلّم فيها قد بلغ درجة من النمو الإدراكي والوعي الاجتماعي 

، كما أنّه يتحرر من الخيال ويجنح إلى الواقع اللّغةنه من فهم وإنتاج واللغوي الذي يمكّ 

  .وتزيد درجة الاستيعاب والتذكر لديه

وفي ضوء عنوان البحث الذي ذكرناه آنفا حددنا الإشكالية في السؤال الرئيس         

  ائي؟ما هو أثر توظيف القصّة في تعليمية اللّغة العربية في الطور الثالث ابتد :الآتي
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  :إلى جانب جملة من التساؤلات الفرعية حسب ما اقتضته الدراسة من بينها

 ؟ما أهمية القصّة في تعليم اللّغة العربية  -

 ما مدى مساهمة القصة في تنمية المهارات اللغوية للمتعلم في هذه المرحلة؟ -

إلى جانب  أولهما نظري والآخر تطبيقيّ، ولتناول الموضوع جاء البحث في فصلين       

  .مقدّمة وخاتمة

ثلاثة  فيهتناولنا   العربية اللّغةالقصّة وتعليمية جاء الفصل الأوّل تحت عنوان         

عرضنا من خلاله و : العربيّة  اللّغة تعليميّةب خصص المبحث الأوّل منها ؛رئيسة مباحث

في الطور  العربيّة اللّغة وأهداف تعليم أهميّةإضافة إلى إلى مفهوم التّعليمية وفروعها، 

إلى المبحث الثاني  نا من خلالوتعرّض، ، والمهارات اللّغوية الخاصة بهاابتدائيّ الثالث 

  أما المبحث الثالث فجاء تحت وسم، وعناصرها وأنواعها هامفهومو  القصّة

  وتعرّضنا فيه إلى أهمية القصّة  :العربية  اللّغةفاعلية القصّة في تعليمية  

  .العربية وأهدافها و كيفية تدريسها اللّغةفي تعليم 

قياسه ميدانيا، العربية و  اللّغةلأثر القصة في تعليم أما الفصل الثاني فقد خصص         

صنا المبحث خصّ أدواتها، و و دمهما عرض لمنهج الدراسة وجرى تقسيمه إلى مبحثين تق

لخامسة من التعليم نة التجلّيات النص القصصي في الكتاب المدرسي للس منه لالأوّ 

وجاءت انة، في حين  تناول المبحث الثاني تحليل إجابات المعلّمين على الاستب، الابتدائي

  .الخاتمة حوصلة لأهم النتائج التي توصّل إليها البحث

عميق لتوظيف بالوصف الوذلك  انتهاج المنهج الوصفيّ،واقتضت طبيعة الدراسة         

اعتمادا على جمع الحقائق ابتدائي، في الطور الثالث العربية  اللّغةالقصّة في تعليمية 

         .والبيانات وتحليلها تحليلا دقيقا لاستخلاص أهم النتائج المتعلقة بالموضوع

وقد استندنا في هذا البحث على عدد من المصادر والمراجع في الميادين         

لبجة ل العربيّة وآدابها اللّغةدريس مهارات أساليب ت: أبرزها المتّصلة بموضوع البحث كان من 
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تدريس لعلي سامي الحلاق،  العربية وعلومها اللّغةالمرجع في تدريس مهارات  ،حسن عبد الفتاح

 اللّغةالموجّه الفنّي لمدرسي لمحمد يوسف نجم،  فنّ القصّةلعلي أحمد مدكور،  العربية اللّغةفنون 

العربية ودليل  اللّغةإضافة إلى السندات التعليمية المتمثلة في منهاج لإبراهيم عبد العليم،  العربية

  .المعلّم للسنة الخامسة من التعليم الابتدائيّ 

ولم يخلُ سبيل هذه الدراسة من بعض الصعوبات والعراقيل التي تم تخطيها بتوفيق         

انتشار وباء كورونا من اللّه  وبفضل إرشادات وتوجيهات الأستاذ المشرف كان من بينها؛ 

الذي تسبب في غلق مكتبة الجامعة والمكتبات العمومية مما حال دون تمكننا من 

الحصول على المراجع الضرورية للدراسة فلجأنا إلى المراجع الرقمية، هذا فضلا عن  

خاصة في الطور الثالث ابتدائيّ، كما وجدنا غياب دراسات أكاديمية سابقة للموضوع 

كحل تصال بأساتذة التعليم الابتدائي فلجأنا إلى مواقع التواصل الاجتماعي صعوبة في الا

  .بديل لتوزيع الاستمارات

وختاما نرجو أن نكون قد وفّقنا في هذا البحث، فإن أصبنا فمن االله وإن أخطأنا         

صادق الأستاذ المشرف لاجتهاد، كما لا يفوتنا بعد حمد اللّه تعالى أن نشكر ا فحسبنا أجر

  .على جميل قراءته ونبل إرشاداته وتصويباتهخشاب 
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    :تمهيد       

الأساليب وأغنى ، النّفوسأكثرها تأثيرا في أقدم الفنون الأدبية و  قصّة منعدّ الت          
التربوية في  أهميتها، وتتجلى ةسائر الميول الإنسانير عن العواطف و الكتابية في التعبي

جذاب فبذلك تسهم في توجيه م إلى المتعلم بأسلوب ممتع و قدرتها على نقل الأفكار والقي
  كما تساعده على اكتساب مفرداتٍ  وخبراته معارفه وإثراءسلوكه الاجتماعي والإنساني 

  .مة واستعمالها في مواقف مماثلةلغوية  سلي وتراكيبَ 
ونقل الأخبار  التّعليمو  التّربيةفي  منذ القدم القصصيّ  وقد استخدم الأسلوب         
، وتهذيب الأخلاق اللّغوية والعلميّة ترسيخ المعارفالتثقيف و وأثبت نجاعته في  ،والروايات

�همُۡ  �: تعالىوليس أدّل على ذلك من قوله  ،وإثارة الفكر ،وتنمية الخيال �قۡصُصِ ��لقَۡصَصَ لعََل فَ�


	رة ا���اف �يتََفَك�رُونَ ��
 امجالا خصبا للإفادة منه تعتبر القصّة، لهذا 176 :، ا
الذي ينبغي أن يصير فيه الثالث ابتدائيّ خاصة في تعليميّة اللّغة العربية في الطور 

   .مشافهة، قراءة وكتابةكّما في اللّغة العربية استماعا، المتعلّم متح
وقبل معرفة أثر القصّة في تعليم اللّغة العربيّة في هذا الطور من التعلّم لابد           

في هذا  ميّة اللّغة العربيةييّة وفروعها مرورا بأهداف تعلالتّعليمالإشارة إلى مفهوم من 
  .التّعليمالمستوى وصولا إلى القصة وفاعليتها في 
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    : يّةالعرباللّغة  يّةتعليم الأوّل المبحث   -1

ليقابَل به المصطلح  يّةالعرباللّغة وضع في ) يّةتعليم(مصطلح : يّةالتّعليممفهوم  -1-1
 يّةالعرباللّغة وضِع استجابةً لما فسحته و  ،)La Didactique des langues( الغربيّ 

من استخدامٍ للمصدر الصناعيّ بزيادة ياء النسبة المشدّدة على  في عصرنا الحاليّ 
ذلك  كلّ يدلّ عليها هذا اللّفظ،   التي المصدر العادي مع إردافها بتاء للدلالة على الصفة

 يّةوالمعرف يّةعلمالعلى الأصعدة  يّةحوّلات بما اقتضتها تطوّرات الحياة الإنسانالتّ تعبيرًا عن 
   1.اوغيره يّةوالمنهج يّةوالعلمان يّةوالواقع يّةعلى غرار المثال ،المتنوّعةبوجوهها  يّةقنالتّ و 

عند  يّ التّعليمالمتناول في الدرس ) Didactique(لمصطلح اللّغويّ أثيل التّ ويرجع       
) Didaskein(الذي جاء من الأصل )Didactikos(الغرب إلى الاشتقاق الإغريقيّ 

ا إلى معجم يعير الاعتبار لتلخيص فنو إذا انصر  ،تكوينوهو يدل على مجرد تعلّم و 
كثيرا، نجده يسند إلى بتداخلها تداخلا يسيرا أو  يّةمفاهيم العلوم الاجتماع

ق ه في معناه الضيّ ، كما أعدّ التّعليمو  فنّ مفهوما يجمع بين ال)  didactique(مصطلح
  2.التّعليمفي  يّةمنهج

 يّةولخاص رجمةالتّ تعدد مناهل ل للمصطلح الأجنبيّ  يّةالعربتعددت المقابلات و           
 اللّغة يقابله عدة ألفاظ ب) Didactique(جد مصطلح فنّ  ؛يّةالعرب اللّغة رادف في التّ 

  :كالآتي يّةالعرب
  
   

                              

العليا للأساتذة، بوزريعة الجزائر، يّة، المدرسة التّعليممقران يوسف، دروس في  اللسانيات  :نظراُ   - 1
  .25، ص 2007-2008

 . 12، ص نفسهالمرجع  -  2
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  الديداكتيك    يّةدريسالتّ        التّعليمدريس    علم التّ ات      علم تعليميّ          يّةتعليم
ففي الوقت الذي اختار بعض الباحثين  وتتفاوت هذه المصطلحات من حيث الاستعمال،

لبس في مفهوم المصطلح، نجد باحثين آخرين  با لأيّ تجنّ " ديداكتيك "  مصطلح استعمال
 باحثين آخرين قلائل يستعملون مصطلح، و التّعليمدريس، وعلم التّ يستعملون علم 

فهو مصطلح عراقي لم يشع استعماله، غير أن الذي  يّةدريسالتّ ات، أما مصطلح تعليميّ 
  1 .يّةالتّعليمشاع في الاستعمال أكثر من غيره هو مصطلح 

، )ع ل م ( إلى الجذر يّةتعليميعود أصل اشتقاق كلمة  :لغة يّةالتّعليم -  1-1-1
  بدلالات مختلفة منها ما ورد في  يّةالعربفي المعاجم ) ع ل م(وجاءت مادة 

وعلمت الشيء أعلمه علما، أتقنه، : علم الأمر و تعلمه  :''لسان العرب لابن منظور''
، يقال ما علمت شعر: ، وعلم بالشيء فيه علامة:  موالعلامة السمة وقدح معلّ . عرفته

 .لجهل ، والعلم نقيض اوعلمت الشيء بمعنى عرفته وخبرته ،بخبر قدومه أي ما شعرت
، وتقول وصفه بالعلم ، وعلاّم وعلاّمة إذا بالغت فيالأثر يستدل به على الطريق المعلّمو 

ومن صفات االله عزّ و جلّ العليم، و العالم و العلاّم، قال  2ه علم وفقه أي تعلم وتفقّ 
في الأرض ولا  ةيلا يخفى عليه خاف .81: سورة يس، الآيّة � ��لعَۡلِيمُ  الخلاّقوَهُوَ  �:تعالى 

جليلها شياء باطنها وظاهرها، دقيقها و أحاط علمه بجميع الأ وتعالى هانفي السماء سبح
  .المبالغة ةيعلى أتمّ الإمكان، وعليم، فعيل من أبن

                              

، 1بشير إبرير، تعليميّة النصوص بين النظريّة والتّطبيق، عالم الكتب الحديث، الأردن، ط: اُنظر -  1
 .9-8، ص 2007

 ،)ط.د(، بيروتدار صادر، لسان العرب،  ،أبو الفضل جمال الدّين محمد بن مكرمابن منظور، _  2
 .420، 419، 418، 417، 416) ع ل م( ،  مادة 12المجلد  )س.ب(

Didactique 
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يدل على أثر بالشيء يتميز ) م ل ع( :لابن فارس" اللّغة مقاييس "و جاء في           
و يقال . معروفة، يقال علّمت على الشيء علامةمة و هي به عن غيره، من ذلك العلاَ 

 ،ةيالرا: والعلَم  لِما بكذا،وخرج فلان معْ . أعلم الفارس، إذا كانت له علامة في الحرب
نقيض الجهل، وقياسه : و العِلم. جهلخلاف المَ : شيء يكون مَعلَما كلّ و . لجمع أعلاماو 

   1.علمه و تعلّمتُ الشيءَ، إذا أخذت. قياس العلَم و العلامة
هي ) ع ل م(جاءت في المعجمين لمادة  التيي الي نخلص إلى أن المعانالتّ وب           

 الخبرةو  فالمعرفة ؛علّمالتّ و  التّعليم، وهي معان قريبة من عور والإتقانالشّ و  الخبرةو  المعرفة
  .مللتعلّ  يّةوالدافعو الشعور هو الرغبة ، اللّغويّ والمهارة هي إتقان الفعل  ،التّعليمهي هدف 

  :اصطلاحا يّةالتّعليم -1-1-2

كشوف من  كلّ من قبل  1613سنة  التّربيةفي علم  يّةالتّعليمخدم مصطلح استُ           

 يّةالتّعليم راتيشفي بحثهما حول نشاطات  )w.Ratich( راتيشو) K.Helwig(هيلفج 
كما  ،والخبرات يّةطبيقالتّ ، و كانت تعني عندهما نوعا من المعارف التّعليم فنّ كمرادف ل
حيث  ؛"الديداكتيكا الكبرى "في كتابه 1957سنة ) Kamensky( كامنسكياستخدمه 

 التّعليم فنّ ا ليست أنّهيضيف ب، و يّةالتّعليمم لتعليم مختلف المواد العا فنّ ا بالنيعرّف أنّهيرى 
، عشراسع التّ عليم إلى أوائل القرن للتّ  فنّ ك يّةالتّعليممفهوم  استمرّ ، و أيضا يّةفقط بل للترب

الذي وضع الأسس  )F. Harbert(فردريك هاربرت  حيث ظهر الفيلسوف الألمانيّ 
ار القرن العشرين ظهر تيّ  بدايةالفرد، وفي  يّةعليم تستهدف تربللتّ  يّةكنظر  يّةتعليملل يّةعلمال

ال والفعّ  النشاط الحيّ  يّةأهمد على ليؤكّ  )J.Dewey(ديوي  جونالجديدة بزعامة  التّربية
 ، ويذهب بعض العلماء المعاصرين إلى أن الديداكتيك شقّ يّةالتّعليم يّةالعملم في للمتعلّ 

                              

) ط.د(، مقاييس اللّغة، تحقيق عبد السلام محمد هارون، دار الفكر، أبو الحسين أحمدابن فارس،  -  1
 .110-109ص ) ع ل م( ، مادة المجلد الرابع) 1979- 1399(
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 التي علّمالتّ  وضعيّاتلتنظيم  يّةعلمدريس، وهو دراسة التّ موضوعه  ،من البيداغوجيا
    1.أو حركيّ  وجدانيّ أو  يعيشها المتربي لبلوغ هدف عقليّ 

دريس وتقنياته، التّ لطرق  يّةعلمال الدّراسةا أنّهب يّةالتّعليم ''ميالريه''ولقد عرّف «           
رة، ، قصد بلوغ الأهداف المسطّ المتعلّميخضع لها  التي التّعليمولأشكال تنظيم مواقف 

  2 »الحس حركي والمهاري أو الوجدانيّ  الانفعاليّ  المعرفي أو ،سواء على المستوى العقلي
 التّعليميدرس  علم مستقل بنفسه وله علاقة وطيدة بعلوم أخرى، وهو يّةالتّعليمو          

  3 .يّةعلماته وطرائقه دراسة من حيث محتوياته ونظريّ 
، موضوعها خلاصة التّربيةا فرع من فروع أنّهعلى ) 1936( سميثها يعرّفو           

ذلك في إطار  كلّ و  ،وموضوعاتها ووسائلها يّةربو التّ  وضعيّاتالالمكونات والعلاقات بين 
 ،يّةالبيداغوج يّةخطيط للوضعالتّ ، وبعبارة أخرى يتعلق موضوعها بيّةبيداغوج يّةوضع
  .مراقبتها وتعديلها عند الضرورة يّةوكيف

 دراسة الشروط هو يّةتعليملل فيرى أن الموضوع الأساسيّ ) 1983(بروسوأما  «          
تقترح للتلميذ قصد السماح له بإظهار  التيالمشكلات  أو وضعيّاترها في الزم توفّ اللاّ 
م هي تنظيم تعلّ  يّةالتّعليم، ويقول أيضا أن يّةيشغل بها تصوراته المثال التي يّةالكيف

  4 .»الآخرين

                              

، مجلّة دراسات،العلوم "مقاربة لسانيّة بيداغوجيّة"كتيكي بوهادي عابد، تحليل الفعل الديدا:اُنظر -  1
  . 368، ص2012، 02، العدد 39الإنسانيّة والاجتماعيّة،الجامعة الأردنيّة، المجلد 

حول تعليميّة المواد الأوّل العالي، الملتقى الوطني  التّعليميّة والبيداغوجيا في التّعليمعلي تعوينات،  -  2
 .6، ص 2010جامعة الجزائر، أفريل في النظام الجامعي، 

 .9ص مرجع سابق،بشير إبرير، تعليميّة النصوص بين النظريّة والتّطبيق،: اُنظر -  3
تعليميّة نشاط التّعبير الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات،السنة الثالثة متوسط  ،زوليخة علال_  4

اب والعلوم الاجتماعية، قسم اللّغة العربيّة أنموذجا، مذكرة مقدمة لنيل شهادة الماجستير بكليّة الآد
 .11، ص 2010- 2009آدابها،جامعة فرحات عباس، سطيف 
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ومواد  ،المتعلّممحورها الأساس  يّةالتّعليممن خلال ما سبق ذكره نرى أن            
، لها موضوعاتها ووسائلها في إطار ها والهدف من تدريسهامن حيث طبيعتُ  التّعليم

وينصب  ،دريس وأهدافه المتعددةالتّ بطرائق  تهتمّ عديل، و التّ من خلال المراقبة و  بيداغوجيّ 
  .داخل القسم  المتعلّمو  المعلّماهتمامها على نشاط 

هي مجموعة الجهود والنشاطات المنظمة  يّةالتّعليم أن ''أنطوان صياح'' ويرى          
العمل على تحصيل المعارف في تفعيل قدراته و موارده في  المتعلّمالهادفة إلى مساعدة و 
، المتنوعة يّةالحيات وضعيّاتال ةيالكفايات، وعلى استثمارها في تلبات و المكتسبات والمهار و 
 يّةباعتباره محورا للعمل المتعلّم متمثلة في تشمل أركانا لنجاحها يّةالتّعليم يّةالعملف

 وضعيّاتات منها المنظما بارعا، بواسطة آليّ بوصفه محركا هادفا و  المعلّم، يّةالتّعليم
يشارك  تفاعليّ  شكلهذه الأركان تعمل ب ،)يّةالعملو  يّةالنظر (المعارف و  يّةعلمالتّ  يّةالتّعليم
  1.اا أو ماديّ ا كان أو تجريديّ ر لغويّ لتحقيق الهدف المسطّ  المتعلّمو  المعلّمفيها 

نقل  يّةأن عمل يّةراسات الأكاديمالدّ نظير و التّ وقد تبين من خلال الممارسة و           
هذه المفاهيم الثلاثة  شكلتوالمعرفة، و  المتعلّمو  المعلّمبين  اتفاعلي االمعرفة تتضمن نشاط
تمثلها ، و تحدد العلاقة القائمة بينهاأخرى يربطها ببعضها مفاهيم ، رؤوس مثلث تعليميّ 

على نحو يكون فيه أحد أضلع المثلث  ،)01: رقم شكلأنظر ال(ذلك المثلث  أضلاع
، ويربط الضلع الآخر بين تطويع المعرفةوالمعرفة، ويحدد مفهوم نقل و  المعلّميربط بين 

مقصودة، ويقتضي و مة عة بصورة منظّ وهو موقف تقدم فيه المعرفة المطوّ  ؛المتعلّمو  المعلّم
من واجبات يتمتع بها و  التيا من ضمن حقوقه نّهم، لأتبيان المعرفة وتوضيحها للمتعلّ 

 المتعلّملع الثالث فهو يصل بين المعرفة و ، أما الض يّ التّعليممن خلال الموقف  المعلّم

                              

بركاهم العلوي، دور المشافهة في تثبيت الملكة التّواصليّة، مجلّة العمدة في اللسانيات  :اُنظر -  1
 .158، ص2018، 4وتحليل الخطاب، جامعة محمد بوضياف، المسيلة، العدد 
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 يّةلقائأو بصورة ت يّةا بصورة فطر بصورة متقطعة لأن تعلم المعرفة في هذه الحالة يكون إمّ 
   1.يّةعشوائو 

  المعرفة      

                                         
  المتعلّم                  المعلّم                        

  )المثلث الديداكتيكي(  يّةالتّعليم يّةالعملبيان العلاقة بين أركان  01:رقم  شكلال     

يمكن أن تحدث في  التيفاعلات التّ في مفهومها الحديث تدرس  يّةالتّعليمو           
متعلّم مستقبل لها، نة ومعلّم باثّ لهذه المعرفة و ، بين معرفة معيّ يّةعلمت يّةتعليم وضعيّات

مها، سيعلّ  التيفي طبيعة المعرفة  المعلّمتتمثل في تفكير  يّةوذلك بوضع شروط ضرور 
ين حول هذه المعرفة، ومن هذا المنطلق تكون مالمتعلّ والأخذ بعين الاعتبار تصورات 

، وإحدى الوسائل الخاصة بتوفير الحلول علّمالتّ و  التّعليمحقل تفكير في تمشيات  يّةالتّعليم
وتحللها  يّةالتّعليمأيضا بوصف الصعوبات  تهتمّ لصياغة المعارف واكتسابها، و  يّةالتّعليم

  2.يهاكي يستطيعا تخطّ  المتعلّمو  المعلّممن  كلّ ل قصد توفير الوسائل المساعدة
 التّعليمينبغي أن نشير إلى  اختلاف مفهومي  يّةالتّعليموفي سياق حديثنا عن           

نسبيا في سلوك الفرد ) أو الثابت(ر الدائم غيّ التّ : أنّهب علّمالتّ  جلفورد يعرّف إذ ،علّمالتّ و 
 لها، ايتعرض لها الفرد مقصودة ومخطط التيالناتج عن استثارة ما، وقد تكون المثيرات 

                              

يّة، مجلّة الباحث في العلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة، المركز التّعليمبعلي الشريف حفصة، : راُنظ - 1
 .08، ص 2010، يونيو 01الجامعي بالوادي، الجزائر، العدد 

 التّعليمربيع كيفوش، مجالات الإفادة من اللسانيات في تعليميّة النصوص في مرحلة  :اُنظر -  2
 .27، ص2017، ديسمبر 22المتوسط، مجلّة النّص، جامعة جيجل، العدد 
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و خارجها، وقد تكون غير  يّةلتنفيذها في الغرفة الصف المدرّسيخطط  التيكتلك المثيرات 
  1.يّةيتعرض لها الفرد في البيئة الخارج التيمقصودة، كتلك 

 بالفعل إحداث علاقات و ارتباطات بين المعلومات الموجودة يّةعمل أنّهب أوزوبله يعرّفو 
  2.يدةدم له من معلومات جم و ما يقدَ في البناء المعرفي للمتعلّ 

عند  يّةووجدان يّةمهار و  يّةرات معرفإحداث تغي : أنّهب التّعليم فيعر بينما           
تفاعل  يّة، أو عملالمتعلّملتغيير سلوك  المدرّسنشاط مقصود من  هو ين، أوالمتعلّم

  3. ينالمتعلّمو اتجاهات  قيماجتماعي لتطوير معارف ومهارات و 
لنا مكونات تعريف حلّ نا إذا إذ أنّ  ،التّعليمو  علّمالتّ بين  ''دوجلاس براون''ق ويفرّ           

  :اليالتّ فإننا نستطيع أن نستخلص مجالات البحث على الوجه  علّمالتّ 
 .شيءالهو الاكتساب أو الحصول على  علّمالتّ  -
ن أنظمة الاختزان الاحتفاظ يتضمّ ، و هو الاحتفاظ بمعلومات أو مهارة ما علّمالتّ  -

 .نظيم المعرفيّ التّ والذاكرة و 
تقع داخل الجهاز  التيالواعي على الأحداث  ركيز الإيجابيّ التّ على  علّمالتّ يشتمل  -

 .أو خارجه العضويّ 
 .ض للنسيانمعرّ  لكنّها مستمر نسبيّ  علّمالتّ  -
 .شيئا من الممارسة و قد تكون ممارسة معززة  علّمالتّ يتضمن  -
 .ر مستمر في السلوك تغيّ  علّمالتّ  -

                              

دار   اللّغة العربيّةسعد علي زاير، سماء تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدريس : اُنظر - 1
 .96، ص2015، 1المنهجيّة، عمان، ط

مكتبة الرشد إيمان محمد سحتوت، زينب عباس جعفر، إستراتيجيات التّدريس الحديثة، : اُنظر -  2
 .19، ص2014، 1ناشرون، الرياض، ط

 .99، صاللّغة العربيّةسعد علي زاير، سماء تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدريس : اُنظر -  3
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هو نتيجة لاستجابة ا في السلوك و ر مستمر نسبيّ هو تغيّ  علّمالتّ فإذا كان           
  1.ئة الأجواء لهمنه و تهيّ  المتعلّمتوجيهه وتمكين و  علّمالتّ تيسير  هو التّعليمفإن ...معززة

  : يّةالتّعليمفروع  -1-1-3

العامة  يّةالتّعليمين يتكاملان فيما بينهما هما يإلى فرعين أساس يّةالتّعليمتنقسم           
  .الخاصة  يّةالتّعليمو 

تسمى أيضا ): Didactique Générale (العامة  يّةالتّعليم -1-1-3-1
 كلّ قابلة للتطبيق مع ممارساتها تكون مبادئها و  التيوهي  يّةالأفق يّةالتّعليم

ما هو مشترك  كلّ ب تهتمّ و  2،التّعليممستويات  كلّ في المهارات و كلّ المحتويات و 
ها يتعين  مراعاتُ  التيالأسس العامة تدريس جميع المواد، أي القواعد و عام في و 

  3.ات هذه المادة أو تلك بعين الاعتبارمن غير أخذ خصوصيّ 
أو ما يسمى ): Didactique Spéciale( الخاصة يّةالتّعليم -1-1-3-2

 والوسائلُ  كوين، من حيث الطرائقُ التّ بتدريس مادة من مواد  تهتمّ بديداكتيك المادة، ف
 كلّ نعني بذلك اللّغة ، و الي يمكن أن نتحدث عن ديداكتيك التّ والأساليب الخاصة بها، و ب
بقوانين  تهتمّ الخاصة  يّةالتّعليمو  4.الكتابةاللّغة ، كالقراءة و ما يتعلق بتدريس مهارات 

 يّةتعليمتتعلق بمادة  التي يّةفصيلالتّ لكن في نطاق أضيق، أي القوانين العامة و  يّةالتّعليم
                              

تعليمها، ترجمة عبده الراجحي، علي أحمد شعبان، دار جلاس براون، أسس تعلّم اللّغة و دو : اُنظر -  1
 .26ص ،1994، )ط.د(النهضة العربيّة، بيروت،

تعليميّة نشاط التّعبير الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات،السنة الثالثة متوسط  ،زوليخة علال - 2
 16صمرجع سابق، أنموذجا، 

 .6ص مرجع سابق العالي، التّعليمالبيداغوجيا في التّعليميّة و علي تعوينات، : اُنظر -  3
ات،السنة الثالثة تعليميّة نشاط التّعبير الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاء ،زوليخة علال: اُنظر -  4

 .17ص مرجع سابق، ،متوسط أنموذجا
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العامة تمثل الجانب  يّةالتّعليمفإن  ؛يّةالتّعليموفيما يخص العلاقة بين فرعي . واحدة
لتلك المعرفة، أين يتم  طبيقيّ التّ الخاصة الجانب  يّةالتّعليمل بينما تمثّ ...للمعرفة  وليديّ التّ 

   1.المادة  يّةتطبيق تلك القوانين و المبادئ بمراعاة خصوص

   : بتدائياالطور الثالث في  يّةالعرباللّغة  يّةتعليم -1-2

اللّغة ، باعتبارها يّةربو التّ زة في المنظومة بمكانة متميّ  يّةالعرباللّغة تحظى  «          
، يّةالتّعليمدريس لكافة المواد التّ ، و لغة يّةالوطن يّةمكونا رئيسا للهو و  ،يّةالرسم يّةالوطن

، يّةمعلّ التّ /يّةالتّعليم يّةالعملم فيها هو مفتاح حكّ التّ ولذلك فإن ، يّةفهي بذلك كفاءة عرض
ته، من هيكلة فكره، وتكوين شخصيّ  المتعلّمن تمكّ  التيالكفاءات  تنميةوإرساء الموارد و 

  2.»يّةالحياة اليوم وضعيّاتواصل بها مشافهة وكتابة في مختلف التّ و 
الخاصة بالنشاط  ك المعرفيّ ملّ التّ و  علّمالتّ  عمليّاتب يّةالعرباللّغة  يّةتعليم تهتمّ و           

 كما ترتبط بجملة من الأنشطة) الخ...إنتاج شفوي ،كتابة ،قراءة(  علّمالتّ المعرفي موضع 
القراءة  يّةتعليمالإنتاج الكتابي، و  يّةتعليمالإنتاج الشفوي، و  يّةتعليموبذلك نتحدث عن 

الكتابة، لغرض إنجاز تعلّمات ناجحة، وامتلاك كفايات مستديمة تتعلق بالمادة  يّةتعليمو 
طها يرب التيما هو العلاقة إنّ  يّةالعرباللّغة  يّةتعليمة فإن مجال اهتمام ة، و من ثمّ المعلّم
  3.واصليّ التّ بين المعرفة المكتسبة وسياقها  المتعلّم

  : يّةالعرباللّغة  تعليم يّةأهم -1-2-1
  ة، وهي أداة للتوجيه ما رئيسا من مقومات وحدة الأمّ مقوّ  يّةالعرباللّغة تعد           

  عبير من خلال عرض الأفكار التّ واصل و التّ ، ووسيلة الروحيّ هذيب التّ و  الدينيّ 
                              

 .15ص مرجع سابق، يّة،التّعليمبعلي الشريف حفصة، : اُنظر -  1
 .32، ص2016الوطنيّة،  التّربيةالابتدائي، وزارة  التّعليماللجنة الوطنيّة للمناهج، مناهج مرحلة  -  2
المتوسط أنموذجا،  التّعليمربيع كيفوش، الحصيلة اللّغويّة وفق المقاربة بالكفاءات مرحلة : اُنظر - 3

 .35، ص2014-2013بحث مقدم لنيل شهادة دكتوراه، جامعة الحاج لخضر باتنة، 
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  وقد اختصها االله ... والانفعالات وربط الماضي بالحاضر والمستقبل جاربالتّ و 
�عَل�كمُۡ  �: ها بالقرآن الكريم ؛ قال تعالى فبفضله وشرّ  –عزّ وجلّ  - ا ل هُ قُرۡءَ+ً* عَرَبِيّٗ ٓ �12زَلنَۡ.+ �*

4
ا

لك لأن لغة وذ «: يّةيقول ابن كثير في تفسير هذه الآ .02 :سورة يوسف، الأيّة �تعَۡقِلوُنَ 
تقوم بالنفوس، فلهذا  التيللمعاني  يّةنها وأوسعها، وأكثرها تأدالعرب أفصح اللغات وأبيّ 

على أشرف الرسل، بسفارة أشرف الملائكة وكان ذلك  ،نزل أشرف الكتب بأشرف اللّغاتأُ 
ويوجز مصطفى صادق الرافعي كلاما بليغا عن كون القرآن  1.»في أشرف بقاع الأرض

حفظها  التي يّةالعربلولا هذه  ، ومقررا أنّ يّةالعربتجمع أطراف النسبة إلى  يّةلغو  يّةجنس
اريخ الإسلاميّ، ولتراخت به التّ القرآن على الناس، وردّهم إليها، وأوجبها عليهم، لما اطّرد 

  2.الأيام إلى ما شاء االله، ولما تماسكت أجزاء هذه الأمة
 يّةتوعيعتمد عليها في  التيتنبع من كونها الوسيلة  ةيّ العرباللّغة تعليم  يّةأهمو           

وتوجيههم، والأساس الذي يقوم عليه اكتسابهم الخبرات، والمعارف، فهي بالنسبة  لاميذالتّ 
لدراسة المواد  يّةتحتلّ مكانا بارزا في المنهج الدراسي، ووسيلة ح يّةللتلميذ مادة دراس

وفي ... ، وتهيئة القدرة على الإبداععلّمالتّ  يّةلالأخرى، ولهذا فهي تسهم في عم يّةالدراس
 أنّه، وهذا ما تقرره بحوث الذكاء، حيث ترى يّةالتّعليمغة أثرها في الحياة الحقيقة إنّ للّ 

، واستعمالها استعمالا ناجحا أشدّ الارتباط، كما أثبتت اللّغةيرتبط بالقدرة على تحصيل 
فوق التّ وبين  أنّ الصلة وثيقة بينه الدراسيّ فوق التّ أجريت على  التيجارب التّ بعض 
جربة التّ ثبت ب وغيرها من المواد، فقد يّةالعرباللّغة إذ أن هناك علاقة وطيدة بين  3.اللّغويّ 

                              

طيبة ، تفسير القرآن العظيم، تحقيق سامي بن محمد السلامة، دار أبو الفداء إسماعيلابن كثير،  -  1
 .365، ص1420- 1999، 2، ط4للنشر والتّوزيع، الجزء

دراسة مسحيّة نقديّة، جامعة أم القرى، مكة : اللّغة العربيّةأحمد عبده عوض، مداخل تعليم  -  2
 .11، ص 2000، 1المكرمة، ط

نضال حسين أبو صبحة، أثر قراءة القصّة في تنمية بعض مهارات التّعبير الكتابي لدى : اُنظر -  3
 .17، ص2010لبات الصف التاّسع أساسي، رسالة ماجستير، الجامعة الإسلاميّة بغزة، فلسطين، طا
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في يعتمد  التيقدم في كثير من المواد الأخرى التّ يساعدهم على اللّغة في  لاميذالتّ م تقدّ أن 
يفهم ما يقرأ بسرعة ويلّم بما يقرأ اللّغة المتمكن في لميذ التّ فالفهم، تحصيلها على القراءة و 

يعود إلى عدم  لاميذالتّ في المواد الأخرى أسرع من الآخرين، وكثير من الخطأ في إجابات 
ون، فمثلا  لا يستطيع فيعر عبير عمّا التّ قدرتهم على فهم ما يقرؤون، أو إلى ضعفهم في 

لغتها ودلالات ألفاظها وعباراتها، ات إلا إذا فهم يّ في الرياض يّةفهم مسألة حسابلميذ التّ 
 التيغة لعدم فهمهم للّ  يّةأخفقوا في حل المسائل الكلام لاميذالتّ جارب أن التّ وأثبتت 

لكونها لغة  يّةكفاءة عرض يّةة الجزائر سالمدر في  يّةالعرباللّغة و  1.صيغت بها هذه المسائل
 يّةحكم في المواد الدراسالتّ حكم فيها أساس التّ الثلاث، و  يّةالتّعليمدريس في المراحل التّ 

 تنميةن من ين، وتمكّ المتعلّممتنوعة لدى  يّةمعرف تساعد على إثراء جوانبَ  التيالأخرى، 
اللّغة واصل الاجتماعي والفردي، فعن طريق التّ الثقافة، و في مجال الفكر و  يّةكفاءات عرض

، ويعبرون عما لديهم من أفكار في تفاعل مشترك ةيّ ون المفاهيم الأساسالمتعلّميستوعب 
المواد الأخرى تساهم مساهمة فاعلة في  فإنّ  يةثان يّةالمقرّرة، ومن ناح يّةراسمع المواد الد
  2.مناسبة وضعيّاتنه من توظيف مختلف المفاهيم في للتلميذ و تمكّ  اللّغويّ إثراء الرصيد 

  :  يّةالعرباللّغة أهداف تعليم  -1-2-2

إلى تحقيق مجموعة من الأهداف والغايات،  تصبو يّةعلمت/يّةتعليم يّةعمل كلّ           
أصعب من  يّةليس بين المواد الدراس «و ،التّعليمويعد بلوغ هذه الأهداف مقياسا لنجاح 

س تلك المادة عليه أن في تحديد الغايات المباشرة من تعليمها؛ لأن مدرّ  يّةالقوماللّغة 

                              

  ،1991الشواف، القاهرة، تدريس فنون اللّغة العربيّة، دار علي أحمد مدكور،: اُنظر - 1
 .63- 62ص، )ط. د( 
 .33الابتدائي، ص التّعليماللجنة الوطنيّة للمناهج،  منهاج مرحلة : اُنظر -  2
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مهارة وشعور اللّغة ف. يّةها حيو عدة يشتد تداخل بعضها في بعض وكلّ  يحقق أغراضا
    1»للترفيه عن أرواحنا وتثقيف عقولنا يّةجارب البشر التّ وتعبير، وفيها تتجمع خلاصة 

إيصال ما نقصد إليه،  «ا أنّهعلى  التّعليمفي مجال  الأهدافويمكن تعريف           
صياغة تبيّن ما الذي سيكون عليه  المتعلّملدى  ر المطلوبغيّ التّ وذلك بصياغة تصف 

الأداء الذي نريد  وصف لنمط السلوك أو نّهإ. علّمالتّ بنجاح خبرة  حين يكون قد أتمّ  المتعلّم
عريف أن الأهداف هي وصف التّ ضح من خلال هذا ويتّ  2.»هانعلى بي المتعلّمأن يقدر 

من حيث  علّمالتّ  يّةبنجاح عمل إتمامهبعد  المتعلّملما يستشرف أن يكون عليه حال 
اللّغة ويمكن تقسيم أهداف تعليم . المُحصّلة يّةالوجدانو  يّةوالسلوك يّةت المعرفالإمكانا

تنشئة جيل صحيح «في تتمثل الأهداف العامةف؛ خاصةوأخرى  أهداف عامةإلى  يّةالعرب
أمثاله ليتعاونوا من ويكون عنصرا نافعا يجتمع إلى ... اته تجاه وطنه وأمته يعي مسؤوليّ 

في حين تتمثل الأهداف  ...قدما يّةأجل رفعة الإنسان نفسه والسير بالحضارة الإنسان
في إعداد جيل يجيد الكلام  أيسان وسلامة القلم وسلامة الذوق، الخاصة في سلامة اللّ 
في الإعراب عن الأفكار وقوة ... ر لحن، وفي تركيب مرضٍ قراءة وكتابة من غي

مما يعني أن الأهداف العامة ترتبط  3»وقدرة على إدراك أسرار الإبداع الأدبيّ  والعواطف
الإنسان الصالح المتآلف مع تهدف إلى إعداد  ة، روحيّة، واجتماعيّةيبمرجعيّات دين

ع بالقيم الاجتماعيّة والأخلاقيّة، محة، المتشب مجتمعه، المتمسّك بقيم عقيدته الإسلاميّة السّ 
 .ه وأمجاده، والقادر على الإسهام بإيجابيّة وفاعليّة في ترقيّة الحياة الإنسانيّةالمعتزّ بعروبت

 ،سماعا، قراءة وكتابة وتحدثا ةاللّغويّ السلامة  المتعلّمتلاك والأهداف الخاصة تتمثل في ام

                              

 .53ص 2006، 2إبراهيم محمدعطا، المرجع في تدريس اللّغة العربيّة، مركز الأبحاث للنشر، ط -  1
إعدادها، تطويرها، تقويمها، دار الفكر  ،مة لمناهج تعليم اللّغة العربيّةأحمد طعيمة، الأسس العا - 2

 .29 ،ص) ط.د(، 2004العربي، القاهرة، 
 .19، ص1984، 2، دار الرائد العربي، لبنان، طاللّغة العربيّةعلي جواد الطاهر، أصول تدريس  -  3
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 بطريقة سليمة وبليغة، إضافة إلى  يّةفي مواقف طبيعاللّغة استعمال  ه مننمما يمك
  . ةيوالنصوص الراق يّةون الأدبفناستيعاب وتذوق ال

لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي كما رسمها القانون  يّةالعرباللّغة وأهداف تعليم           
السنة على  نهايةفي  المتعلّمقدرة  « :تتمثل في يّةالعرباللّغة في مادة  يّةوجيهي للتربالتّ 
سليم،  شكلكأداة لاكتساب المعارف وتبليغها مشافهة وكتابة ب يّةالعرباللّغة ستعمال ا

، ويقرأ مركبة من مستواه المعرفي بلسان عربي  وضعيّاتواصل مشافهة في التّ وقدرته على 
، ويفهمها وينتج نصوصا طويلة في يّة، قراءة سليمة مسترسلة معبّرة وواعيّةنصوصا أصل

 1.»يّةدالة، ومشاريع لها دلالات اجتماع يّةتواصل وضعيّات
يصبو إلى تمكين  التّعليمفي هذه المرحلة من  يّةالعرباللّغة تعليم نخلص إلى أن           

محادثة وقراءة و  واصل استماعاالتّ تخداما صحيحا في اس يّةالعرباللّغة من استخدام  المتعلّم
عن أفكاره معبّرة، و يعبر ءة سليمة و فهما واعيا، ويقرأ قراابة؛ فيفهم ما يسمعه و كت

 يّةمنظم، ويكتب كتابة صحيحة سليمة من الأخطاء النحو بأسلوب واضح و  مشاعرهو 
 .بخط واضح و متناسق يّةوالإملائ

  : يّةالعرباللّغة تعليم مهارات  -1-2-3

عند  ةاللّغويّ إلى تحقيق القدرات  يّةفي المرحلة الابتدائ يّةالعرباللّغة يسعى تعليم           
ممارسة صحيحة، ولا  يّةالعمل يّةتها في وظائفها الطبيعبحيث يتمكن من ممارس لميذالتّ 

وجهة  لاميذالتّ و  المعلّمنشاطات جاه إلاّ إذا وجّهت هذا الاتّ اللّغة جه تعليم يمكن أن يتّ 
 يفاللّغة استعمال تجعلهم قادرين على  التي ةاللّغويّ المهارات  على امتلاك لاميذالتّ تساعد 

أي فهمها إذا سمعوها وإذا ؛ - في مستوى قدراتهم -استعمالا صحيحا  يّةالمواقف الطبيع

                              

 التّعليم، السنة الخامسة من اللّغة العربيّةبن الصيد بورني سراب وآخرون، دليل استخدام كتاب  -  1
 .5، ص2020- 2019الابتدائيّ، الديوان الوطني للمطبوعات المدرّسيّة، السنة الدراسيّة 
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إضافة إلى تمكين  1.رأوها مكتوبة، ونقل أفكارهم بواسطتها إلى الآخرين شفويا أو كتابيا
من استماع  يّةمن اكتساب أدوات المعرفة عن طريق تزويده بالمهارات الأساسلميذ التّ 

كتابة، و مساعدته على اكتساب عاداتها الصحيحة، واتجاهاتها السليمة، ومحادثة وقراءة و 
في لميذ التّ بحيث يصل  يّةعلى امتداد المرحلة الدراس هذه المهارات تنميةدرج في التّ و 

 قراءةدا سماعا ونطقا و جيّ  استخدامااللّغة نه من استخدام يمكّ  نهايتها إلى مستوى لغويّ 
  2.التالية يّةالتّعليمفي المرحلة  الدّراسةنه من أن يواصل كتابة، الأمر الذي يمكّ و 

سنقف عند  ،اللّغةمن تحصيل  المتعلّمتمكن  التي ةاللّغويّ وقبل عرض المهارات           
  .المهارة لغة واصطلاحا يّةماه
 :بقوله للمهارة اللّغوي عريف التّ  ابن منظورم لنا يقدّ : المهارةتعريف  1-2-3-1
، وأكثر ما يوصف به السابح عمل كلّ في الشيء،  والماهر الحاذق بوالمهارة الحذق «

  3»يقال مهرت بهذا الأمر مهارة أي صرت به حاذقا ،جيد والجمع مَهَرةالمُ 
، فهي الشيء اللّغة ولا يبتعد المعنى الاصطلاحي للمهارة عمّا جاء في معاجم           

  4.اء جسميا أو عقلياالفرد ويقوم بأدائه بسهولة ودقّة، سواء كان هذا الأدالذي يتعلمه 

تميزه عن  ، يتطلب خصائص معينةوما هي قدرة أو أداء أو نشاطموالمهارة ع          
متطورة، تسعى إلى تحقيق هدف ما،  ةيالأخرى الملاحظة، وهي نام غيره من السلوكيات
من البسيطة إلى المركبة  يّةبسرعة ودقّة وإتقان، وتنمو بصورة تدريج نةأو تنفيذ مهمة معيّ 

                              

 .10- 9، ص1979، 1، طبيّة وظيفيا،  مؤسسة دار العلومالعر ليم اللّغة داود عبده،  تع: اُنظر -  1
 . 58ص مرجع سابق،اللّغة العربيّةعلي أحمد مدكور، تدريس فنون : اُنظر -  2
 185-184ص، مرجع سابق، )م ه ر(مادة ، 5الجزء لسان العرب، ابن منظور،  -  3
مستوياتها تدريسها صعوباتها، دار الفكر العربي، رشدي أحمد طعيمة، المهارات اللّغويّة : اُنظر - 4

 .30، ص2004، 1القاهرة، ط
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ن يدريب  والمران والممارسة، لذا فإن اكتساب المهارة يتطلب أمرين رئيسيالتّ من خلال 
  :هما
 التيو  المتعلّمها يعرفيجب أن  التي ،يّةوتشتمل على الأسس النظر : يّةمعرفة نظر   -1

  .يقاس عليها النجاح في الأداء
عليها، حتى  المتعلّمحيث لا يمكن اكتساب المهارة إذا لم يتدرب : تدريب عملي -2

    1.يّةالتّعليميكتسبها بالمستوى المطلوب في المرحلة 
ومما تقدم يتضح لنا أن المهارة هي أداء الفعل على أكمل وجوه الإجادة           

     .س و المرانمرّ التّ ويتأتى ذلك بالاقتصاد في الجهد، الإتقان، مع السرعة في الإنجاز و و 

  : ةاللّغويّ المهارات  -1-2-3-2

سم يتّ  هي أداء لغويّ  ةاللّغويّ المهارة أن : يمكن القولاللّغة إذا ما ربطنا المهارة ب          
اللّغة على أن اللّغة علماء م، ويتفق علماء النفس و الكفاءة فضلا عن السرعة والفهبالدقة و 

داء الصوتي يشتمل المهارات، والأداء إما يكون صوتيا أو غير صوتي، فالأمجموعة من 
ولابد  ،عبير الشفوي، والأداء غير الصوتي يشتمل على الاستماع والكتابةالتّ على القراءة و 

نحوا و صرفا  ةاللّغويّ السلامة قة و الكفاءة، فضلا عن السرعة و لهذا الأداء أن يتّسم بالدّ 
المتمثلة في القراءة  اللّغويّ ا أنشطة الاستقبال أنّهب ةاللّغويّ مهارات وتعرّف ال 2.وإملاءً 

الكتابة، وهناك عنصر مشترك المتمثلة في الحديث و  ةاللّغويّ عبير التّ والاستماع، وأنشطة 
، الصحيح اللّغويّ بالاستخدام  ةاللّغويّ فكير، وتكتسب المهارات التّ في كلا الجانبين وهو 

                              

تنمية مهارات القراءة والكتابة، منشورات الهيئة العامة السوريّة  حاتم حسين البصيص،: اُنظر - 1
 .19ص) ط.د(،2011للكتاب، 

مجلّة العلوم الإنسانيّة، جامعة  يّة،التّعليمدورها في العمليّة سهل ليلى، المهارات اللّغويّة و : اُنظر - 2
 .213، ص29، العدد 2013محمد خيضر، بسكرة، فيفري 
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اللّغة ون بتعليم ويؤكد المعنيّ  1.إنشاءً وتلقياواستقبالا، وممارسة و  الأداء الجيد إرسالاو 
أثر بين هذه التّ أثير و التّ خلال مهاراتها الأربع، مدركين علاقات تناول تعليمها من  يّةالعرب

من أشكالها له وجود في الآخر،  شكل كلّ المهارات، فالصلات بينها متداخلة متشابكة، و 
  2.أو بآخر في المهارات الأخرى شكلي إحداها تنعكس بومن ثم أصبحت الكفاءة ف

، إذ لا التّعليموضرورة الاهتمام بها في علاقة  كلّ  يّةأهموتجدر الإشارة إلى           
 يّةالشفو اللّغة الاستماع صحيحة، تقوم على استقبال  يّةقيمة للتحدث إن لم تكن عمل
حدث يقوم على أسس التّ ولا قيمة للاستماع إذا لم يكن  وتحليلها وفهمها فهما واعيا،

، فلا عبير عن مضامينها، والأمر سواء مع القراءة والكتابةالتّ و اللّغة صحيحة في إنتاج 
، ةاللّغويّ عبير الكتابي الجيّد عن مضمون الرسالة التّ تقر إلى فائدة ترجى من قراءة تف

، تستند إلى تحليل المقروء ونقده يّةة فاهمة واعتحتاج إلى قراء التيوكذلك بالنسبة للكتابة 
للتعليم  يّةالوطن التّربيةينظر منهاج وزارة  يّةووفق هذه الرؤ  3.وتقويمه ليتم إنتاجه لاحقا

وفق منظور تكاملي، يعتمد على استثمار الموارد  يّةنظرة شمول يّةالعرباللّغة الابتدائي إلى 
اللّغة مما يعني أن مهارات  4.ستغلالها في إنتاجهالها و  المتعلّمقصد إدماج  ةاللّغويّ 

  .بليغالتّ واصل و التّ  غايةالي تحقيق التّ متكاملة داخل المنهاج ومستخدمة استخداما هادفا وب
   .الإيجازبشيء من  يّةالعرباللّغة وفيما يأتي سنعرض لمهارات 

                              

 .268ص مرجع سابق ربيع كيفوش، الحصيلة اللّغويّة وفق المقاربة بالكفاءات،: اُنظر -  1
، 1لتلاميذ المرحلة الابتدائيّة، ط اللّغة العربيّة فنونجمال مصطفى العيسوي، تعليم : اُنظر - 2

 .37ص)  ن . د( ، 2004-2005
 .21صمرجع سابق، حاتم حسين البصيص،  تنمية مهارات القراءة والكتابة،  -  3
 .58الابتدائي، ص  التّعليماللّجنة الوطنيّة للمناهج،  مناهج مرحلة  -  4
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ويعني ، ةاللّغويّ الاستماع من مهارات الاستقبال : الاستماع مهارة  -1-2-3-2-1

مقصودة ترمي إلى تحقيق  يّةواع يّةذهن يّةوهو عمل 1.فسير والفهم والنقدالتّ الإنصات و 
الدماغ، إذ تستقبل الأذن الأصوات إليه السامع، تشترك فيها الأذن و ن، يسعى غرض معيّ 

 2.يّةالناجمة عنها إلى الدماغ، فيحللها ويترجمها إلى دلالاتها المعنو  وتنقل الإحساسات
تهدف إلى توجيه  يّةالتّعليمتمارس في أغلب الجوانب  يّةمهارة لغو  أنّهب الاستماع فيعر و 

 يّةالجوانب المعرف تنميةفاعل معه لالتّ ين إلى موضوع مسموع وفهمه و المتعلّمانتباه 
على الانتباه، وحسن الإصغاء  لاميذالتّ ويقصد به تمرين  3.لديهم يّةوالمهار  يّةالوجدانو 

 بدايةوالإحاطة بمعنى ما يسمع، والكشف عن مواهبهم المختلفة، والاستماع الجيّد هو 
 4.لفظ بهالتّ ، وأداة رئيسة في الحفاظ على المنطوق وجودة أدائه وصحة اللّغة تلقي 

ه المستمع في تتطلب جهدا يبذل يّةإيجاب يّةعقل يّةعمل أنّهلاستماع با ''العيسوي'' يعرّفو 
متابعة المتحدث وفهم معنى ما يقوله و اختزان أفكاره، واسترجاعها إذا لزم الأمر، والربط 

تقتضي من المستمع حصر ذهنه  يّةبمعنى أن الاستماع مهارة لغو  5.بين الأفكار المتعددة
  .فاعل مع المضامين والأفكار المتلقاة التّ وانتباهه في متابعة المتحدث و 

أولى للمتلقي  يّةوقائ ةي، وحمايّةعلمالتّ  يّةالتّعليم يّةمرافق دائم للعمل والاستماع          
 يّةأهم، وبذلك تبرز ةاللّغويّ الأخطاء  كلّ أو عدوى مباشرة ل يّةولغو  يّةصوت من أخطاءَ 

                              

، منشورات جامعة دمشق، كليّة اللّغة العربيّةمحمود أحمد السيد، طرائق تدريس : اُنظر - 1
 .81، ص 2017-2016) ط.د(،التّربية

 .242ص مرجع سابق، يّة،التّعليمدورها في العمليّة سهل ليلى، المهارات اللّغويّة و : اُنظر -  2
علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللّغة العربيّة وعلومها، المؤسسة الحديثة : اُنظر -  3

 .134، ص 2010، )ط.د(للكتاب، طرابلس،
 .121صمرجع سابق، ، اللّغة العربيّةإبراهيم محمد عطا، المرجع في تدريس : اُنظر -  4
 .40ص  لتلاميذ المرحلة الابتدائيّة، اللّغة العربيّة فنونجمال مصطفى العيسوي،  تعليم : اُنظر -  5
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أساسا على المشافهة، وهو ملازم للإلقاء والقراءة، ويعتمد الاستماع  ،افنّ الاستماع باعتباره 
 تركيبا، وإجادةر النص أو المدونة لفظا و غة بتخيّ الجيد لل علّمالتّ بدورها تؤسس  التي

عادات الاستماع الجيد  المتعلّمنغمات الكلام، وهو يقوي في تحقيق الإيقاع و للخطاب و 
ركيبي، التّ وسياقه  اللّغويّ  المعجمعنده هذه العادات  انتباه ومتابعة، فتبنيظة و من يق

الاستماع البعد الفيزيولوجي السمعي ويتخطى  .واصلالتّ و مسافة  علّمالتّ تقلص زمن و 
  حدّد في مكونات أربعالذي يلي إلى البعد العق يّةوصحته في ترجمة الموجات الصوت

فاعل معه، تقويم المسموع التّ هم المعنى الإجمالي للرمز الصوتي، تفسير الكلام و ف :هي 
  1.يّةوربطه بالخبرات الشخص

إبراهيم محمد الاستماع إلى تحقيق جملة من الأهداف لخصها ويهدف تدريس           

  :يّةفي النقاط الآتعطا 
ركيز على المادة المسموعة بما يتناسب مع مراحل التّ والانتباه و قدرة الإصغاء  تنمية -

 شكل، خصوصا بالقدر الذي يساعده على مذاكرة دروسه واستيعابها بلاميذالتّ نمو 
 .فعّال

 .ع المسموع والسيطرة عليه بما يتناسب مع غرض المستمعالقدرة على تتب  تنمية -
إلى  هة من خلال متابعة المتكلّم وتوجيه ما يقولدريب على فهم المسموع في دقّ التّ  -

 .نغيم المصاحبة للصوتالتّ  عمليّاتوفهم المعنى من خلال  ،مساره الصحيح
  .الحكم على المسموععلى لميذ التّ فكير السريع، ومساعدة التّ ذوق و التّ جانب  تنمية -

  2.دريب المستمر على مهارة الاستماعالتّ وهذه الأهداف تنمو ب

                              

 .162ص مرجع سابق، بركاهم العلوي، دور المشافهة في تثبيت الملكة التّواصليّة،: اُنظر -  1
 .125صمرجع سابق، ، اللّغة العربيّةإبراهيم محمد عطا،  المرجع في تدريس : اُنظر -  2
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واتخاذه وسيلة على الاستماع  دريبالتّ على ضرورة  ''إبراهيم عبد العليم''ويؤكد           
 المعلّم، فيمكن في بعض دروس القراءة أن يقرأ يّةالتّعليمالفهم في جميع الأنشطة للتلقي و 

أو صحيفة أو جزءا من موضوع في مجلة أو موضوعا شائقا جديدا،  قصّة لاميذالتّ على 
 المدرّس، ثم يناقش لاميذالتّ يستمعون إليه، وقد يكون القارئ أحد  لاميذالتّ أو كتاب، و 

 اذلك أن يكتبوا خلاصة لما سمعو  تلاميذه فيما سمعوا مناقشة دقيقة شاملة، وقد يكلّفهم بعد
على حسن الاستماع، وفهم ما يلقى  لاميذالتّ في كراسات الإنشاء، وهذه الوسيلة تدرّب 

   1.عليهم ومزجه بخبراتهم السابقة و نقده وتذوقه والانتفاع به

اكتساب مهارة القراءة ضروريّ للمتعلّم؛ كونها : مهارة القراءة  -1-2-3-2-2

يلة لتنمية التّفكير، كما تعتبر دعامة للمهارات اللّغويّة الأخرى كون سبيل للمعرفة ووس
   .اللّغة كلّ متكامل

يتلقاها القارئ عن  التيوتعرّف القراءة بأنّها عمليّة عقليّة تشمل تفسير الرموز           
طريق عينيه، وتتطلب هذه الرموز فهم المعاني كما تتطلب الربط بين الخبرة الشخصيّة 

والقراءة هي أن يستطيع القارئ نطق الكلمات نطقا سليما وترجمة  « 2.المعاني وهذه
الرموز المكتوبة إلى أفكار ومعان يتأثر بها ويستجيب لها، بأن يرضى أو يسخط أو 

و معان يواجه بها الحياة الواسعة، وتمكّنه  قيميتعجب منها، وأن تتحول هذه الرموز إلى 
والقراءة ليست عمليّة آليّة، وإنّما هي فنّ يعتمد  3.»من التّفاعل معها تفاعلا وظيفيّا منتجا

على النظر والاستبصار، أي فهم المادة المقروءة وتحليلها وتفسيرها ونقدها وتقويمها، وهي 

                              

  ، دار المعارف، اللّغة العربيّةإبراهيم عبد العليم، الموجه الفنّي لمدرسي : اُنظر - 1
 .72، ص14القاهرة، ط

 .23ص، 6الأندلس الخضراء، ط ، دار، الطرق الجامعة للقراءة النافعةمحمد موسى: اُنظر -  2
سمير عبد الوهاب وآخرون، تعليم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائيّة رؤيّة تربويّة، دار الدقهليّة  -  3

 .47- 46، ص2004، 2للطباعة و النشر، ط
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تعليم نفسه، وفهم العالم من حوله وحل  عمليّة تهدف إلى إكساب المتعلّم القدرة على
والقراءة هدف رئيس من أهداف المنهج المدرسي، وهي وسيلة لا غنى عنها  1.مشكلاته

في تحقيق المنهج ذاته، فضلا على أنّها الوسيلة الأكثر أهميّة وضرورة للحصول على 
اد الدراسيّة بنجاح المعلومات والمعارف والتّمكّن من التّحصيل العلميّ، وتعلّم بقيّة المو 

وتؤدي القراءة وظائف عدة بالنّسبة للمتعلّم فهي تساعده على استذكار دروسه  2.وإتقان
أكثر فعاليّة، وتساعده على أن يصبح مواطنا صالحا في المدرسة  شكلواستيعابها ب

       3.وخارجها، كما تكوّن لديه عادات أفضل واتجاهات أعمق نحو القراءة
  :قراءة في وتكمن أهميّة ال

  .زيادة المعلومات والخبرات و الثقافة العامة في بيئتي التّلميذ الاجتماعيّة والطبيعيّة -
 .تنمية ملكة النقد لما يُقرأو  رقي مستوى التّعبير بكثرة القراءة -
 .تذوق الجمال؛ جمال الفكرة وعمقها ونضجها وجمال الخيال وخصبه و سموه -
يحتويها كتاب القراءة مع توجيه  التيلمعلومات المتعة وإنماء الخيال وذلك بتنوع ا -

 4.المدرّس لتلاميذه إلى المصادر الخارجيّة في مكتبة المدرسة وغيرها
؛ ويساعد هذا النوع من القراءة الصامتة: وتنقسم القراءة من حيث الأداء إلى          

يقة القراءة على سرعة استيعاب الموضوعات لمجرد النظر إلى الكلمات، وهي طر 
اقتصاديّة في إدراك المعاني، وزيادة الحصيلة اللّغويّة والفكريّة، وزيادة قدرة التّلميذ على 
القراءة والفهم في دروس القراءة وغيرها من المواد، وتعوّد القارئ على تركيز الانتباه، 

                              

  .09ص  مرجع سابق، اللّغة العربيّة، فنونعلى أحمد مدكور، تدريس : اُنظر -  1
هاب، قضايا تربويّة حول تعليم اللّغة العربيّة، مكتبة محمد حسين المرسي، سمير عبد الو : اُنظر -  2

 .04ص) ط. د( ، 2005نانسي دمياط، 
 .169إبراهيم محمد عطا،عوامل التّشويق في القصّة القصيرة لطفل المدرسة الابتدائيّة، ص: اُنظر -  3
 .114-113، صون اللّغة العربيّة لتلاميذ المرحلة الابتدائيّةجمال العيسوي، تعليم فن: اُنظر - 4
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وتنمي دقّة الملاحظة لديه أسرع من القراءة الجهريّة، لأنّها محررة من أعباء النطق، 
  .  1وتُجنب التّلاميذ الخجل والحرج، وخاصة الذين يعانون عيوبا في النطق

وتعني التّقاط الرموز المطبوعة بالعين، القراءة الجهريّة؛ أما النوع الثاّني فهو           
وترجمة المخ لها، ثم الجهر بها باستخدام أعضاء النطق استخداما صحيحا، وتشتمل 

تتطلبه القراءة الصامتة؛ من تعرّف بصريّ للرموز الكتابيّة، وإدراك  القراءة الجهريّة على ما
عقليّ لمدلولاتها، وتزيد عليها التّعبير الشفوي عن هذه المدلولات والمعاني، بنطق الكلمات 
والجهر بها، كما أنّها أفضل وسيلة لإتقان النطق، وإجادة الأداء، وتمثيل المعنى، وتعد 

تّلاميذ في النطق ليتسنى للمعلّم علاجها؛ لأنّها تمكّن المعلّم وسيلة للكشف عن أخطاء ال
من وضع يده على مواطن القوة والضعف لدى التّلاميذ، ومعرفة قدرة التّلميذ في التّعبير 
الشفوي والأخطاء اللّغويّة الشائعة في قراءاته، إضافة إلى الأخطاء الصوتيّة، كالإبدال 

  2.صورة غير صحيحةوالحذف، ونطق الحروف والأصوات ب
وتعتبر القراءة نشاطا هامّا ومحوريّا في نهاية المرحلة الابتدائيّة وينجز من خلال          

  : نصّ يقرأه المتعلّم ليتمرّن على
الأداء الحسن والجودة البيانيّة، وحسن استنطاق علامات الوقف، واستجلاء  -

 .المعاني، وتبيّن وظائف الأساليب المختلفة
تّراكيب النحويّة، والصيغ الصرفيّة والقواعد الإملائيّة، وتلمّس فوائدها ثم اكتشاف ال -

 .التّطبيق على منوالها، حسب ما تمليه المقاربة النصّيّة
بعض مبادئ التّذوق الأدبي ليحقق المتعلّم وجه القراءة بشقيه الأدائي والاستثماري،  -

 :التاليةانطلاقا من الأهداف 

                              

  .248ص مرجع سابق، يّة،التّعليمسهل ليلى، المهارات اللّغويّة و دورها في العمليّة : اُنظر -  1
 . 58- 57ص ، مرجع سابق،، تنمية مهارات القراءة والكتابةحاتم حسين البصيص: اُنظر - 2
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 .فهم المقروء و التّقرّب من معانيهو  عن الفهمجودة القراءة المعبّرة  �
 .القراءة المحترمة لقواعد الإملاء والوقف والاسترسال �
 .اكتشاف المعنى السياقي للمفردة والعبارة �
 .تناول صيغ الكلمة، وفهم أثر التّصريف والتّحويل في تغيّر معنى الجملة �

وإن نشاط القراءة في هذه السنة فرصة يتدرب فيها المتعلّم على قراءة النصوص           
الأدبيّة والتّواصليّة ذات الأنماط  والأنواع المختلفة، ويكتسب منها الفوائد اللّغويّة دلالة، 

  1.نحوا، صرفا، وإملاءً، بحسن استثمارها واستغلال مضامينها

حدث هو الوسيلة اللّغويّة التّ  :عبير الشفهيالتّ  حدث أوالتّ مهارة  -1-2-3-2-3

نفسه من أحاسيس  فيأو ما يدور  ،يستخدمها الإنسان لنقل ما لديه من أفكار التيالأولى 
حدث هو المهارة المقابلة للاستماع، إذ غالبا ما يقترنان في الموقف التّ إلى الآخرين، و 

عبير التّ ويسمى المحادثة و  2.يسمع أو يقرأ اللّغويّ، وهو وسيلة لقياس مدى فهم المتعلّم لما
الشفوي، وهو استجابة لمثير أو أكثر داخلي أو خارجي، ويصنّف ضمن نشاط تعليمي 

لقضاء الأوّل علميّة، وينقسم إلى وظيفيّ أو إبداعيّ؛ التّ /يّةالتّعليمموجّه، أو يرافق الأنشطة 
ر والخواطر شفويا بأدبيّة وإثارة عبير عن الأفكاالتّ حاجات في وضعيّات دالة، والآخر هو 

  :حدث في التّ يّة لمهارة التّعليمو تتمثل الأهداف  .وجمال
 . دريب على مواجهة مواقف مختلفة بترتيب و نظامالتّ  -
 .حضور البديهة والاستجابة السريعة والآنيّة -
 . التّرتيبفكير و التّ سرعة  -

                              

 .30الابتدائي، ص التّعليممنهاج اللّغة العربيّة للسنة الخامسة من اللّجنة الوطنية للمناهج، : اُنظر -  1
  .139، ص2010، 3، دار المسيرة، عمان، طاللّغة العربيّةعبد االله علي مصطفى، مهارات  -  2
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إذ يستلزم انسجاما و قدرة  ؛بناءٍ عبير من التّ ردد، ولا يخلو التّغلب على الخجل والتّ  -
 .لفظالتّ ا وخبرة في لغويّة، ورصيدا معجميّ 

والمعلّم في أدائه الموجّه يحرص على استثارة هذه القدرات وتقويم أجزائها بالحوار والسؤال 
  1.غذيّة الراجعة التّ نبيه و التّ و 

  2:شفوي على ثلاثة أركان أساسيّة هيعبير الالتّ ويرتكز          
ث من عمليّات عقليّة ولغويّة مثل وهي الأفكار؛ أي ما يدور في ذهن المتحدّ : عنويّةم -أ

فكير، وعمليّة استحداث واسترجاع الرموز في ذاكرة نشطة، وإدخالها في التّ اختيار الكلام و 
  .علاقة مع رموز أخرى

ن ث معبّرا عينطق بها المتحدّ  التيوهي العبارات أو الجمل والأساليب  :لفظيّة - ب
  .ي يودّ نقلها إلى الآخرينالتتوجد في ذاكرته، و  التيالفكرة، أو مجموعة الأفكار 

، وذلك وفق وتتمثل في عنصر الأداء اللّغويّ أو الكلام في الموقف الفعليّ  :صوتيّة -ج
  .ي يسير الكلام منطوقا وفقا لهاالتالقواعد 

لمنطلق في بعث تفكير المتعلّم ويستقي المتعلّم كلّ هذا من نصّ القراءة، فهو ا          
وهو الذي يزوده بالألفاظ والعبارات وطريقة تنظيمها من خلال ما تعرضه بنيته من 

واصل على إثر حصص التّ عبير الشفهي و التّ ماسك في الأفكار، ولهذا يمارس التّ الانسجام و 
عبير التّ القراءة وانطلاقا منها، حيث يكون المتعلّم قد تزود برصيد لغويّ وظيفيّ يمكّنه من 

عبير يتيح للمتعلّم استثمار كلّ مكتسباته من النصّ استثمارا التّ عن تجاربه ومشاعره، ف
النصّ، وعلى  راكيب البارزة فيالتّ ينصبّ على الهيكلّ العام بما يربطه من أساليب، وعلى 

                              

 .163ص مرجع سابقبركاهم العلوي، دور المشافهة في تثبيت الملكة التّواصليّة، :اُنظر -  1
 .80ص مرجع سابق اللّغة العربيّة لتلاميذ المرحلة الابتدائيّة، فنونجمال العيسوي، تعليم : اُنظر -  2
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الصيّغ الصرفيّة وما تخضع له من تحويلات، مما يغني رصيده الوظيفيّ، وبذلك يتأتى له 
  1.إنتاج نموذجه الخاص

ا المهارة أنّهالكتابة ب تعرف: عبير الكتابي التّ الكتابة أو مهارة  -1-2-3-2-2

ر عن الذات عبيالتّ لى عبير في مواقف الحياة، والقدرة عالتّ تتضمن القدرة على  التي ةاللّغويّ 
الصحة و  ةاللّغويّ ساق، ويتوافر فيها الصحة فيها الوحدة والاتّ  بجمل متماسكة مترابطة

    2.وجمال الرسم يّةالهجائ
لا شفاهة فيه،  تعبير تحريريّ  لكنّهعبير، و التّ ذكر الكتابة، فإنما يقصد وحين تُ           

اللّغة ون فن، هو ارتباط هذا أو ذاك بأحد عن الشفويّ  عبير الكتابيّ التّ ما يميّز  ولعلّ 
ط ، وإذا ارتبعبير الشفويّ التّ عبير بالحديث، فهو المحادثة أو التّ الأخرى، فإذا ارتبط 

عبير عموما هو الإفصاح عمّا في النفس من أفكار التّ و  3.عبير الكتابيّ التّ بالكتابة، فهو 
، فيجب أن تسخّر اللّغة من تعليم  غايةوهو ال، محادثة أو كتابة ةاللّغويّ ومشاعر بالطرق 

عبير عمّا التّ اللازمة ليصبح قادرا على  ةاللّغويّ بالثروة لميذ التّ كروافد تزود اللّغة فروع  كلّ 
في  يّةالرموز الكتاباستخدام  أنّهب الكتابيّ  عبيرُ التّ  فيعر و  4.سليمة يّةيخالج نفسه بلغة عرب

على  يعرّف، وأحاسيس، وانفعالات، كما صوغ ما يجول في الخاطر من أفكار، ومشاعرَ 
ين على الكتابة المترجمة لأفكارهم، بعبارات سليمة تخلو المتعلّمإقدار  أنّهب نحو أكثر دقّة
، ومن ثمّ تدريبهم على الكتابة بأسلوب، على ةاللّغويّ يتلاءم مع قدراتهم  بقدرمن الأغلاط، 

ي المناسب لهم، وتعويدهم على اختيار الألفاظ الملائمة، وجمع فنّ من الجمال القدر 

                              

 .31الابتدائي، ص التّعليماللّغة العربيّة للسنة الخامسة من  منهاج: اُنظر -  1
 .217لتلاميذ المرحلة الابتدائيّة، ص اللّغة العربيّة فنونجمال مصطفى العيسوي، تعليم : اُنظر -  2
 .76ص مرجع سابق، ، تنمية مهارات القراءة والكتابة، حاتم حسين البصيص: اُنظر -  3
طرائق تدريسها : راتب قاسم عاشور، محمد فخري مقدادي، المهارات القرائيّة والكتابيّة: اُنظر -  4

 .215، ص2013، 3وإستراتيجياتها، دار المسيرة، ط
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لتعليم  يّةهو الحصيلة النهائ عبير الكتابيّ التّ ويعتبر  1.الأفكار وتبويبها، وتسلسلها وربطها
لميذ التّ عبير، ونحن عندما نعلّم التّ تصبّ في اللّغة فروع  كلّ مبتغاها، فو  يّةالعرباللّغة 

، وعندما نعلّمه كيف حريريّ التّ عبير التّ قدراته على  يّة، فإننا نقصد بذلك تقو الاستماع الجيّدَ 
الخط، فإننا ة ذاتها، وعندما نعلّمه الهجاء و يتحدث وينطق في حديثه، فإنما ننّمي القدر 

 كلّها تهدف فياللّغة من الأخطاء، وهكذا فإن تعليم مهارات  ةينعينه على تكوين كتابة خال
  2.المتعلّمالسليمة عند و  الجميلة الواضحة يّةعبير التّ إلى بناء القدرة  ةيالنها

في ذلك شأن  أنّهش ،وآخر إبداعيّ  إلى تعبير وظيفيّ  عبير الكتابيّ التّ وينقسم           
هو الذي يؤدي وظيفة خاصة في حياة الفرد  : عبير الوظيفيّ التّ ف، عبير الشفويّ التّ 

  3.....والجماعة، كالمحادثة بين الناس و كتابة الرسائل، والاستدعاءات و الملاحظات
توظيفا جماليا، بغرض اللّغة تسعى إلى توظيف  التيهو الكتابة  عبير الإبداعيّ التّ و
أثير في نفس القارئ، التّ جميل، وبغرض  عبير عن الفكّر ونقلها للآخرين بأسلوب أدبيّ التّ 

يساعد على  نّه، لأالمدرسةكبيرة في  يّةأهمعبير التّ وللتدريب على هذا اللون من ألوان 
موهبة  تنميةفي  المدرّسالكشف عن الموهوبين، وهنا يتأتى الدور الكبير الذي يؤديه 

   4.ين والعمل على صقلها والنهوض بهاالمتعلّم
في المناهج الجديدة، وهو اللّغة أهم ما ترمي إليه نشاطات  عبير الكتابيّ التّ و           

مستعينا  يّةعبير التّ فيوظف الأساليب مكتسباته المختلفة،  المتعلّميستثمر فيه  نشاط إدماجيّ 
الطور  نهايةفمع  .يّةعلامات الوقف، والعلامات الفقر في ذلك بقواعد الكتابة الواضحة، و 

                              

 .77-76ص مرجع سابق، حاتم حسين البصيص، تنمية مهارات القراءة والكتابة، : اُنظر -  1
 .87صمرجع سابق زاير، سماء داخل، اتجاهات حديثة في تدريس اللّغة العربيّة،  سعد : اُنظر -  2
طرائق تدريسها : راتب قاسم عاشور، محمد فخري مقدادي، المهارات القرائيّة والكتابيّة: اُنظر -  3

 .220صمرجع سابق، وإستراتيجياتها، 
 .87صمرجع سابق، صيص، تنمية مهارات القراءة والكتابة، حاتم حسين الب: اُنظر -  4
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وترتيب عبير المتنوعة، التّ قد تمرّس على أوجه  المتعلّمكون ي الابتدائيّ  التّعليمالثاني من 
راكيب، وانتقاء الألفاظ والعبارات بدقّة، موظفا إياها التّ الأفكار، وأدوات الربط والصيغ و 

 الابتدائيّ  التّعليمالطور الثالث من  نهايةفي  عبير الكتابيّ التّ كي يمارس  ،لتوسيع أفكاره
  :عبير الكتابي إلى تحقيقها في هذه السنةالتّ يرمي  التيومن الأهداف  ،)السنة الخامسة(

 .جديدة وضعيّاتفي  والثقافيّ  توظيف الرصيد الانفراديّ  -
 .المدروسة ةاللّغويّ استثمار الصيغ والظواهر  -
 .ترتيب الأفكار و استخدام أدوات الربط -
 .حسن انتقاء الكلمات و العبارات المناسبة للفكرة -
 .ع فيهاوسّ التّ ر و تركيبها و تحليل الأفكا -
 .ا في قضايا مرتبطة بالواقع المعيشإبداء الرأي كتابيّ  -
 .عبير وجودتهالتّ الاهتمام بصحة  -
 1.الكتابة السليمة في جميع الأنشطة -

كيان اللّغة كامل بينها، لأن التّ على  ةاللّغويّ ركيز في تعليم المهارات التّ وينبغي           
للغة، فمهارة الاستماع تخدم  يّةجزء مهمّ من المنظومة الكلمهارة هي  كلّ متصل، و 

فيتعيّن على  .وهكذا...حدث والكتابة التّ حدث والقراءة، وهذه الأخيرة خادمة للاستماع و التّ 
مثّلة في الاستماع والقراءة تمهارات الاستقبال الم لاميذالتّ إكساب  أن يعمل على المعلّم

حدث التّ مثّلة في تالإنتاج الملديه مهارات الإرسال و فا لتتحقق وتوظيفها توظيفا هاد
  .والكتابة

  
  

                              

 .34الابتدائي، ص التّعليممنهاج اللّغة العربيّة للسنة الخامسة من  :اُنظر -  1
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   : القصّة وعناصرها وأنواعها: المبحث الثاّني   -2

بتعدد وجهات نظر الباحثين في هذا الفنّ  تتعدد مفاهيم القصّة :مفهوم القصّة  -2-1

 اللّغويّ بتحديد المعنى اللّغة معانيها لابد والانطلاق من نافذة الأدبيّ، وللوقوف على أهم 
   . عاريف الاصطلاحيةالتّ ، إلى فضاء الدلالة بإيراد أهم اللّغة الذي جاء في معاجم 

عني القرآن الكريم وقد  ،الرواياتو الأنباء و الأخبار  هي قصّةال : لغة قصّةال  -2-1-1
ِ:َ نقَُص8 7لَيَۡكَ �: في محكم تنزيلهاالله تعالى يقول  إذ بالقصص بَقَۚ وَقدَۡ كَذَ+ َAمِنۡ �2نبَۢاءِٓ مَا قدَۡ س

*� ذِكۡرٗا ُ �G كَ مِن +.َHۡIَ99 :سورة طه الآيّة � ءَات.  
القصص،  إذا قصّ ،فعل القاص القصّ  «: بن منظوروجاء في لسان العرب لا          

نُ نقَُص8  �: ونحوه قوله تعالىيعني الجملة من الكلام  : قصّةويقال في رأسه  7لَيَۡكَ نحَۡ

ويقال قصصت  ،ن لك أحسن البيانأي نبيّ  .03 :سورة يوسف الآيّة ��2حۡسَنَ ��لقَۡصَصِ 
يهِۖ  � :ومنه قوله تعالى ،شيءإذا تتبعت أثره شيئا بعد الشيء  سورة  � وَقاَلتَۡ QRِخOِۡهِۦ قصُِّ

عليك الخبر  وقصّ  ،القصص ووه ،الخبر: قصّةالو . أثره  يعأي تتبّ  .11 :القصص الآيّة
بكسر : صص والقِ  ،الخبر المقصوص بالفتح: صصوالقَ . أورده  :قصصا  وا أيقصه قصّ 

 ،الأمر والحديث قصّةالوتقصص الخبر تتبعه و  ،تكتب التي قصّةالالقاف، جمع 
 .ويقال قصصت الرؤيا على فلان إذا أخبرته بها ،رويته على وجهه. حديثواقتصصت ال

  1. ألفاظهاو يتتبع معانيها  أنّهعلى وجهها ك قصّةالالذي يأتي ب والقاصّ 
تتبعه  ،اأثره قصّ  قصّ :  للفيروز آبادي ي القاموس المحيطوجاء تعريفها ف          

ٓ ءَاVَرِهمَِا قصََصٗ  �أعلمه : الخبر ا 7لىََٰ �رۡتدَ� الطريق  أي رجعا على .64:سورة الكهف الآيّة �افَ�
نُ نقَُصُ  �:تعالى منه قوله و . الذي سلكاه يقصان الأثر سورة  �7لَيَْكَ �2حْسَنَ القَْصَصِ  نحَْ

  .2 قصّةالمن يأتي ب: والقاص ،ن لك أحسن البيانأي نبيّ  .03: يوسف الآية

                              

 .172- 171، ص10المجلد، لسان العرب، الفضل جمال الدّين محمد بن مكرم أبوابن منظور، _  1
رقسوسي مؤسسة القاموس المحيط، تحقيق محمد العمجد الدين محمد بن يعقوب ، ، الفيروز آبادي - 2

 .627ص، 2005،  8الرسالة، ط



 القصّة وتعليميّة اللّغة العربيّة: الفصل الأوّل 

 

 
34 

فإن مادة قصص في لسان العرب  تعني تتبع أثر  ،سبق ذكره ومن خلال ما          
كثيرة متشابهة مع ما  لها معانالشيء وإيراد الخبر ونقله للغير، أما في القاموس المحيط  

شابه في تعريف التّ وهنا نرى مدى  ،تتبعه: قص أثره قصا : سان العرب ومنها ورد في ل
  .بادي آ ابن منظور والفيروزمن  كلّ عند  قصّةال
  : اصطلاحا قصّةال 2-1-2

           يميل  ممتع لون أدبيّ : اأنّهعلى  قصّةالالعديد من الباحثين والعلماء  فيعر
من أولها إلى  قصّةالسماع  شغف إلى كلّ وينصتون ب ،الأطفال منذ صغرهم إلى سماعه

فهي تزوده بالحقائق والقيم  ؛المتعلّم ةي إلى نفس يّةأحب الألوان الأدب قصّةالو . آخرها
له الكثير من  وتحلّ  ،وتشبع خياله الجامح ،وتخاطب قلبه ،وتثري لغته والاتجاهات

وهي وسيلة من  ،وتساعد في تكوين شخصيته ،محاسن السلوك وآدابهمه مشاكله وتعلّ 
  1.عنصرا تعليميا ةـــــــقصّ ال اتخذتهذا  كلّ ل ،هااستغلالُ  حسُنوسائل تهذيبه إذا 

تحمل فكرة معينة يراد  يّةنوع من الأنواع الأدب: اأنّهب خليل زايدها فهد يعرّفو           
أزمنة محددة  وعن طريق أحداث تجري في زمان أ ،إبرازها وتصويرها تصويرا دقيقا
 ويتبادل حادثة أ أدبيّ  فنّ ويقول أيضا هي  ،أمكنة محددة ووشخصيات تتحرك في مكان أ
 يّةفي بيئة زمان ،يّةمجموعة من الشخصيات الإنسان وأ يّةمجموعة حوادث تتعلق بشخص

ا أنّهممتع كما  سلوب أدبيّ بأ قصّةالهدف بُنيت من أجله  وأ غايةتنتمي إلى  ،ما يّةومكان
  2.تجمع بين الحقيقة والخيال

بأنّها مجموعة من الأحداث يرويها الكاتب، تتناول حادثة أو  محمد يوسف نجمويعرّفها 
فها في  عدة حوادث، تتعلق بشخصيات إنسانيّة مختلفة، تتباين أساليب عيشها وتصر

                              

 .279ص،  2009 ،)ط.د(،دار زهران ،عمان ،العربيّةأساليب تدريس اللّغة ، أحمد صومان: اُنظر_ 1
 .11،  ص2007، 1ط عمان، ،يافا العلميّة دار ،أسرار القصّة القرآنيّة، فهد خليل زايد: اُنظر_ 2
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الحياة، على غرار ما تتباين حياة الناس على وجه الأرض ويكون نصيبها في القصّة 
  1. متفاوتا من حيث التّأثّر والتّأثير

القارئ  يّةا تهذب نفسأنّه أحمد صومانعند  الاصطلاحيها ولقد لمسنا في شقّ           
 اأنّهيرى ب زايد أما فهد خليل ،الطفل يّةمه محاسن السلوك كما يراها مكونة لشخصوتعلّ 

 يذهب إلىعريفين التّ فكِلا  ،يّةومكان يّةفكرة معينة يتم إبرازها وتصويرها في بيئة زمانتحمل 
ا تعريف محمد يوسف نجم أمّ  .لها غايات وأهداف تبنى عليها ،ممتع أدبيّ لون  قصّةالأن 

  . يّةوالمكان يّةالبيئة الزمانو الشخصيات و كالأحداث  قصّةالفقد تطرق إلى عناصر 
أدبي نثري يعالج فكرة  فنّ  قصّةالعريفات السابقة نخلص إلى أن التّ ومن خلال           

بهدف  تحقيق  ،أثير في المتلقينالتّ جذاب قوي و ي مشوق، ممتع فنّ حادثة ما، بأسلوب  وأ
  . يّةأخلاقو ، يّة، اجتماعيّةغايات تربو 

                              

 .7ص  ،1955 ،)ط.د( دار بيروت للطباعة والنشر، ،فنّ القصّة ،محمد يوسف نجم :اُنظر -  1
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  : قصّةالعناصر  -2-2 

في العمل القصصي مجموعة من الوقائع  والحادثة :)الأحداث(الحادثة  -2-2-1
 قصّة كلّ لذا فل ،يمكن أن نسميه الإطار ما وخاص ه وومنظمة على نحمرتبطة  يّةالجزئ

  .إطارها الخاص و أحداثها 
من  وإنما يستمدّها ،صفهاي التيالعمل القصصي لا يستمدّ أهميته من الحادثة           

كتبت حول حوادث كبار ولم تكن  من قصّة فكم ،خاصة يّةإكساب الحادثة قيمة إنسان
ها يتفنّ ب ،تناولت حادثة بسيطة فارتقت بهذه الحادثة قصّة، وكم من يّةفنّ بذات قيمة 

فعلى الكاتب أن يحسن اختيار الحادثة ويستطيع أن يجمع بين  ،وبراعتها إلى مستوى رفيع
ته من هذه ويصوغ قصّ  ،لم يلزم ويطرح ما ،الأحداث الصغار فيأخذ منها ما يلزم

الذي مرت  شكلبال قصّةالفيها فلا يوردها في  ويؤخرويستطيع أيضا أن يقدم  ،الأحداث
  1.في الواقع

فالكاتب  ،قصّةالترتبط بباقي عناصر  نرى أن الأحداث هي ركن أساسي،          
 ،جارب المتشابهةالتّ ، ويمر بللآخرينيقع  وتقع له من الحوادث ما ،يعيش في مجتمعه

 عندما يرى حادث مرور وفه ،تحسس من الحوادث مالا يتحسسه الناس العاديوني القاصّ و 
بل لابد أن  ،عليه مرور الكرام يمكن أن يمرّ لا  ،بيته من عمله إلىي طريقه عائد ف ووه
ويحاول  ،لى العبرة المستقاة منها الحادث ودوافعه ليحاول الوصول إهذر في أسلوب يفكّ 

    2.من الحادث قصّةأن يكتب 
الذين تدور حولهم حوادث  الأشخاص الشخصياتبيقصد : الشخصيات -2-2-2
راها تتحرك وتعيش على فن ،الجيدة تصويرا مقنعا قصّةالويصور الأشخاص في  ،قصّةال

                              

 .12ص  مرجع سابق، ،أسرار القصّة القرآنيّة ،فهد خليل زايد: اُنظر_ 1
 .13المرجع نفسه، ص _  2
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مما يدفع القارئ  ،على أرض الواقع تحيطبيعي مثلما تعيش و  شكلب قصّةالصفحات 
نوعان شخصيات  قصّةالوالشخصيات في  ،في ذاكرته يّةلمتابعتها بشغف ولهفة وتظل ح

ن وتبقى على  قصّةالتتطور في  الثابتة لا تتغير ولا الشخصياتف ،يّةوشخصيات نامثابتة 
تتطور من موقف  التي يّةالنام يّةوهي عكس الشخص ،واحدة يّةوتكون على سج ،حالها
وقد  ،قصّةالولا يكتمل تكوينها حتى تكتمل  ،قصّةالموقف بحسب تطور الأحداث في  إلى

 نو ثانويأشخاص  قصّةالكما يكون في  ،أكثر وأ يّةرئيس يّةعلى شخص يركز القاصّ 
الشخصيات  وأ يّةالشخص إبرازن بحسب ما يؤدون من أدوار تشارك في يظهرون ويختفو 

:  يّةنجد نوعين آخرين للشخص يّةالنام يّةالثابتة والشخص يّةمقابل للشخصوفي  ،الرئيسة
قد تكون جميعا  يّةالأولى تتكون من عدة نزعات بشر  ؛بسيطة يّةمعقدة وشخص يّةشخص

نة من هذه النزعات يصف معيّ  ةوعندئذ يصعب على القارئ أن يحدد نزع يّةبنسب متساو 
فمنذ أن يقدمها  ؛البسيطة فهي على نقيض المعقدة يّةأما الشخص ،يّةبها هذه الشخص

فتميز هذه  ،نة غالبة على الصفات الأخرىالكاتب لأول مرة تظهر معها صفة معيّ 
  .  صّةقال نهايةحتى  الامتيازوتحفظ لها هذا  يّةالشخص

ها الذي تحدث فيه ا وجوّ نّهاومك قصّةالن المقصود بالبيئة زم :البيئة  -2-2-3
ووظيفة الزمان والمكان في العمل القصصي هي خلق الوهم لدى القارئ بأن ما  ،الأحداث

ا يؤثران في الأحداث وفي هانومك قصّةالوزمان  1،جزء منه ويقرأه قريب من الواقع أ
الشخصيات وفي الموضوع لأن الأحداث مرتبطة بالظروف والعادات والمبادئ الخاصة 

  2.  قصّةال يّةلحيو  رتباط يعتبر ضروريّ والا ،والمكان اللذين وقعت فيهمابالزمان 

                              

ع، عمان، دار ومكتبة الحامد لنشر والتّوزي ،فنّ الكتابة والتّعبير ،سعود عبد الجابر وآخرون: اُنظر_  1
 .27، ص 2001

 عمان، دار الشروق للنشر والتّوزيع،، دراسة وتطبيق: أدب الأطفال ،عبد الفتاح أبو معال: اُنظر _ 2
 .40، ص 1988،  2ط
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 قصّةالترتيب مجرى  والحبكة ه ووالمقصود بالعقدة أ: الحبكة  والعقدة أ -2-2-4
ويمكن للمؤلف تحقيق ذلك  ،الذروة ثم الحل إلىأن تصل  إلىحسب تتابع الحوادث فيها 

عريف بالأشخاص التّ ا و هانوتوضيح مكان الحوادث وزم ،مهيد لهالتّ وطئة للخبر و التّ ب
القصوى فيها حيث يزداد أي النقطة  ،الذروة إلى قصّةالأن تصل أحداث إلى وطباعهم 

  1 .هاالأحداث ومعرفة حلّ  ةينهاإلى القارئ شوقا للوصول 
هي و عمل قصصي  كلّ لأن الحبكة مهمة جدا  ''عبد الفتاح أبو معال''ويرى           

وهي بمثابة  ،ويدخل فيها ما يحدث من الشخصيات وما يحدث لها ،قصّةالأيضا خطة 
 وأ قصّةالوبنائها ويجعل القارئ قادرا على متابعة قراءة  قصّةالبنسيج الخيط الذي يمسك 

  2.سماعها
حبكة ذات ال قصّةالو  ،والحبكة المتماسكةالحبكة المفككة : وهناك نوعان للحبكة           

 ،لا تكاد ترتبط برباط ما التيالمواقف المنفصلة  والمفككة تقوم على سلسلة من الحوادث أ
 ،قالموقف اللاح ولا يشترط أن يرتبط بالحدث أالموقف السابق  وبمعنى أن الحدث أ

تتحرك فيها أحداث  التيتجمع هذا النوع من القصص متمركزة في البيئة  التيفالوحدة 
 ''الحرب والسلام'' ةيروا ،متماسكةال غيروأبرز مثال على الحبكة المفككة  قصّةال

أما  ،''السكرية''و ''قصر الشوق''و ''بين القصرين'' :نجيب محفوظ  يّةوثلاث ، لتولستوي
فارتباط الأحداث فيها قائم  ؛النوع الأولذات الحبكة المتماسكة فهي على عكس  قصّةال

وسبب لما سيأتي بعده  ،سبقه على ما موقف مبنيّ  كلّ و  ،يدور في فلك واحد وأساسيّ 

                              

 .28ص  مرجع سابق، ،فنّ الكتابة والتّعبير ،سعود عبد الجابر وآخرون :اُنظر _ 1
 .38ص  مرجع سابق، ،وتطبيق دراسة: أدب الأطفال ،عبد الفتاح أبو معال: اُنظر _ 2
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دعاء ''لتوفيق الحكيم، و ''عودة الروح'':ومن هذا النوع روايات ،قصّةال نهايةحتى 

  1. لنجيب محفوظ ''ةيونها ةيبدا''و ،لطه حسين ''الكروان
كاتب أسلوبه  كلّ ول ،تهيعالج بها الكاتب قصّ  التيالطريقة  وهو :الأسلوب  -2-2-5

ويجب أن يكون الأسلوب القصصي  ،ز لهاكذلك أسلوبها المميّ  قصّة كلّ الخاص به، ول
وسيلة لتحقيق  وأي ه غايةوسيلة وليس  قصّةالوالأسلوب في  ،بسيطا ودقيقا وواضحا

دورها المحدد كلمة وجملة  كلّ تحقيقها في عمله عندئذ تكون ل يريد القاصّ  التيالأغراض 
 ،قصّةالالذي يناسب الأفكار ويلائم شخصيات  ود هوالأسلوب القصصي الجيّ  2،في ذلك

الذي يعكس واقع  وويظهر المشاعر الموجودة فيها وه ،هاجوّ  قصّةالذي يعطي لل ووه
   3.قصّةالمجريات 

 وتسعى لتحقيقها وهي مغزاها أ ةيدة غاجيّ  قصّة كلّ ل: الفكرة  وأ ةيالغا -2-2-6
فهي تكشف  4 ،الكاتب للحياة وفلسفته في المجتمع ةيوبصورة أدق هي رؤ  ،معناها العام

تحتوي على صدق واضح في الموضوع مثل  التيدة هي الجيّ  قصّةالف ،فلنا هدف المؤلّ 
 قصّةالويجب أن يكون موضوع  ،يّةالاجتماع وأ يّةاريخالتّ  وأ يّةعلمالالكشف عن الحقائق 

 يّةأن يكون قائما على العدل والنزاهة والأخلاقيات السليمة والمبادئ الأدبو  ،ا ومفيداقيم
  5.قيمترسخ ثقة الأطفال في هذه ال التي يّةوالسلوك

  
  

                              

 .28صمرجع سابق،  ،فنّ الكتابة والتّعبير ،سعود عبد الجابر وآخرون :اُنظر -  1
 .29ص المرجع نفسه،_  2
 .41ص  مرجع سابق، ،تطبيقدراسة و : أدب الأطفال ،عبد الفتاح أبو معال: اُنظر_  3
 .30ص  ،فنّ الكتابة والتّعبير ،وآخرون سعود عبد الجابر: اُنظر_  4
 .40ص  ،تطبيقدراسة و : أدب الأطفال، عبد الفتاح أبو معال:اُنظر_  5
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  : قصّةالأنواع   -2-3

وقد يكون  ،إلى درجة تجعلها تنفلت من قبضة الحصر قصّةالتتعدد تصنيفات           
موها فقسّ  ،يقيم عليها الباحثون تصنيفاتهم التيالاختلاف في الأسس  ؛عددالتّ مبعث هذا 

  : ثلاثة على اعتبارات 
   :موضوعها إلى قسمينو قسم حسب مادتها نا تأنّهفيرون : باعتبار المصدر  : -2-3-1

تحبك حوادثها في الحياة  التييقصد بها تلك القصص و :  يّةالواقع قصّةال -2-3-1-1
ها في تلك البيئة من أمثلة حدثت بالفعل؛ ولذا فإن ترسم مضامينُ و للمجتمعات،  يّةالواقع

  1.عنصر الخيال فيها ضئيل لا يتراءى إلا بالقدر الذي يوضح ذلك الواقع
من خيال بعيد عن يستلهم حوادثه هي ذلك النوع الذي و  : يّةالخيال قصّةال -2-3-1-2

عن طريق هذه و تأتي نماذجه تحاكي تمام المحاكاة تلك النماذج على الأرض، و  ،الواقع
  2.غيرهاو  يّةعلمالو  يّةالقصص يستطيع القاصّون أن يعالجوا كثيرا من القضايا الاجتماع

  : شكلباعتبار ال -2-3-2

  : ةيالروا  -2-3-2-1
ذ ختمثلها شخصيات عديدة على مسرح الحياة وتأ ،أثيرالتّ وهي مجموعة حوادث مختلفة 

 التي يّةالنثر  يّةهي الصورة الأدب ةياد أن الرواويرى بعض النقّ  ،وقتا طويلا من الزمن
  3 .لحمة القديمةمتطورت عن ال

                              

دار الكتاب الجامعي  ،العربيّة وآدابها أساليب تدريس مهارات اللّغة ،البجة حسن عبد الفتاح: اُنظر -  1
 . 280، ص2001، 1ط العين، الإمارات العربيّة المتحدة ،

 ،العربيّة بين النظريّة والتّطبيق أساليب تدريس اللّغة، الحوامدةراتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد :اُنظر-  2
 .204، ص2003، 1شر والتّوزيع والطباعة، طدار المسيرة للن

 .30ص مرجع سابق،  ،فنّ الكتابة والتّعبير ،سعود عبد الجابر وآخرون: اُنظر_  3



 القصّة وتعليميّة اللّغة العربيّة: الفصل الأوّل 

 

 
41 

أكبر القصص حجما وتتعدد فيها  ةيأن الروا معال وعبد الفتاح أبويرى           
سع المجال أمام الكاتب ليتحرك بالأحداث يتّ  الروايةي وف 1،الأحداث والشخصيات والعقد

آخر يكشف من خلالها الجوانب  إلىفي سلسلة متشابكة منتقلا من موقف  ،كيفما يشاء
حليل التّ بعد أن يتناولهم ب ،في فترات مختلفة من أعمارهم ةيالمختلفة لأشخاص الروا

 إلى الروايةظهرت ، و يتعرضون لهنوع من المؤثرات  كلّ ول ،سلوك يسلكونه كلّ ل العميق
وأصبح أدب  ،زة في القرن الثامن عشرالوجود في الغرب جنسا أدبيا له خصائصه المميّ 

نشأتها أما في الأدب العربي فترجع  ،الخاص به يّ فن في هذا العصر له شكله ال الرواية
فهي  ،لعنصر الطو  أهمّهازة خصائص مميّ  ةيللرواو  .عصر النهضة الحديثة بدايةإلى 

 .ةيبكثير كما أن الشخصيات فيها عديدة والأحداث فيها نام قصّةالأطول من و طويلة 
  :أقسام عدة أشهرها  إلىمن حيث الموضوع  وتنقسم الرواية 

فيها الكثير من المغامرات يصف مؤلفها حوادث  التي الروايةوهي  :المغامرات ةيروا •
  . يّةتحتوي على المفاجآت ومن ضمن هذا النوع الروايات البوليس التيالأعمال و 
  . تصف المجتمع وتصور عاداته وتقاليده  التي الروايةوهي :  الاجتماعية الرواية •
حاول إحياء بعض الشخصيات وت وهي تتحدث عن جانب تاريخيّ :  يّةاريخالتّ  الرواية •
  2 .وتطور الحضارات السابقة يّةاريخالتّ 
  : قصّةال  -2-3-2-2

تتعلق بشخصيات  التيمجموعة من الحوادث  وأدبي يتناول حادثة أ فنّ  قصّةال          
مرسومة وتصاغ بأسلوب  ةيوتنتهي إلى غا ،ما يّةومكان يّةمختلفة في بيئة زمان يّةإنسان
ليست تاريخا للأحداث والشخصيات بل هي إعادة صياغة للحياة كما  قصّةالف ،معين أدبيّ 

                              

 .42ص  ابق،مرجع س،دراسة وتطبيق: أدب الأطفال ،عبد الفتاح أبو معال: اُنظر_  1
 .30،31ص  مرجع سابق، ،فنّ الكتابة والتّعبير ،سعود عبد الجابر وآخرون :اُنظر _ 2
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وفيها يطول  ،الروايةالقصيرة و  قصّةالمتوسطة الحجم وتتوسط بين  قصّةالو  ،القاصّ يراها 
 ،عوس التّ حليل للأحداث والشخصيات بشيء من التّ الزمن إلى حد ما عندما يعنى الكاتب ب

ويتغير فيها عنصر  ،على قدر كاف من تعدد الأحداث في تطور وتسلسل قصّةالوتحتوي 
  1.وفي أكثر من جانب وموضوع يّةالمكان وتتعرض لأكثر من شخص

هي أقلّ من القصّة وتتراوح مدة قراءتها من ثلاثين إلى «: القصيرة قصّةال  -2-3-2-3
وتعتمد على 2.»كلمة تقريبا 10000إلى  1500ستين دقيقة وتتراوح كلماتها ما بين 

موضوعا قائما بذاته في زمن بضع حوادث قليلة تُكون  وحادثة واحدة أ وموقف واحد أ
بحيث تتحد هذه  ةيووسط ونها بدايةالقصيرة الحدث فيها متكامل له  قصّةالو واحد، 

القصيرة  قصّةالحديد في التّ ولا شك أن مثل هذا  ،واحدة ةيميعا في وحدة عضو الأجزاء ج
 ،يّةلحادثة والصياغة اللفظيؤثر إلى حد ما في اختيار الموضوع وطريقة السرد وبناء ا

  .ته ركيز في قصّ التّ من  ولذلك لابد للقاصّ 
في  يّةبالأمور العاد تهتمّ باتت  التي يّةولقد ظهرت في أوربا بتأثير النزعة الواقع          

وبرزت على أيدي أربعة  ،تخص المجتمع التيالحياة لكي تستنبط منها الحقائق والدلالات 
جوجول "و ،" الأمريكي وآلن ب إدقارد"اثنان منهما دفعا بها إلى الوجود وهما  ،كتاب

وهما  يّةالعرب قصّةالي الدقيق وتركا تأثيرا واضحا في فنّ واثنان أعطياها شكلها ال" الروسي 
  "تشيخوف الروسي"و" موبسان الفرنسي"

وارتكازها على حدث  ،ها صغر الحجم نسبياعناصر مميزة من أهم  قصّةولل          
 قصّةالعدد قليل من الشخصيات ويشترط في  وأ ،يّةمحور  يّةمحدد واضح يرتبط بشخص

                              

 .32،31ص  المرجع السابق،: اُنظر -  1
 .138، ص2004، 1محمود حسن إسماعيل، المرجع في أدب الأطفال، دار الفكر العربي، ط -  2
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 ،في مجموعها معنى كليا شكلت ،يّةالقصيرة أن يكون الخبر المروي مترابطا بصورة عضو 
  1 .كما يجب أن يصور الخبر حدثا متكاملا

في ترتيب  يّةالحياة الواقعقصيرة تصور جانبا من  قصّةهي : الأقصوصة -2-3-2-4
 يّةشخص وليحلل حادثة أ وأ ،ظواهر خاصة وان ليبرز ظاهرة أفنّ يصنعه الأديب ال

 ويسلط ،على فكرة واحدة القاصّ والأقصوصة يركز فيها  ،بأسلوب يفهمه القارئ العاديّ 
تترك الة فعّ  يّةكي يوصلها إلى القارئ بطريقة قو  ،واضح كلويبرزها بش يّةعليها أضواء قو 

هذا يتطلب من الكاتب أن و  ،القصيرة حجما قصّةالوالأقصوصة أقل من  ،أثرا في نفسه
لأن المجال الذي يتحرك فيه  ،صوير والإقناعالتّ من البراعة في  ةييكون على درجة عال

والأقصوصة لا مجال  .من حيث الزمان والمكان والأحداث والشخصيات مجال محدود
 وبل قد تكون صورة أ ،نهايةو  بدايةيلزمها  ولا الروايةلعقدة كولا تخضع ل ،فيها للتفاصيل

ات وهي تعالج لمحة من حياة البطل في لحظة من لحظ ،ا نفسيا خاصاحتى جوّ  ومشهدا أ
  2.من أزمات نفسه لا حياته بأكملها أزمة ووجوده أ

ز ضروبا مختلفة من أن يميّ  فنّ يستطيع الدارس في هذا ال : باعتبار الغرض -2-3-3 
  :القصص بناء على الغرض من تأليفها 

ويراد بها ذلك النوع من القصص الذي يتخذ من وقائع  : يّةاريخالتّ  قصّةال -2-3-3-1
نة، فيتناول هذه الحقبة معي يّةفي فترة زمنحقائقه مادة موضوعة، و اريخ، وأحداثه، التّ 

تأثير بيّن في مسيرة هذه الحقبة، نماذجها ممن كان لهم و إبراز أشخاصها، بالوصف، و 
بحيث تروي سيرة حياتهم بتدرج سردي ممتع، تفرض على القارئ أن ينتقل بروحه، إلى 

يرمي هذا النوع إلى استرجاع سيرة الأبطال و يعيش فيها،  أنّهيوحي ب شكلتلك الفترة، ب

                              

 .32ص  مرجع سابق، ،والتّعبيرفنّ الكتابة ، سعود عبد الجابر وآخرون: اُنظر_  1
 .33، صنفسهالمرجع _ 2
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تقليدا و يدا لهم، بعثهم من جديد في نفوس اليافعين، تخلو ، يّةالذين عاشوا تلك الفترة الزمن
  1.تصرفاتهمو لعاداتهم، وتخلقا بأخلاقهم، 

  يّةهي نوع من القصص يتناول موضوعات دين:  ةيالدين قصّةال -2-3-3-2
الكتب و قصص القرآن الكريم و الرسل، و سير الأنبياء و المعاملات و العبادات والعقائد : هي  

عقاب،  واالله تعالى لعباده من ثواب أه ما أعدّ و ، يّةالأخلاق الدينو البطولات و ، يّةالسماو 
  2.رموقفها من الخير والشّ و الإيمان باالله تعالى،  يّةأحوال الأمم البالغة وعلاقتها بقضو 
يتناول هذا النوع من القصص حياة و :  البطولاتو قصص المغامرات  -2-3-3-3

تعقب و الأشخاص الذين يساعدون في كشف الجرائم و المكتشفين، و حالة بعض الرّ 
الاستطلاع عند  مثل هذه القصص تنمي حبّ و المجرمين الخارجين عن قيم المجتمع، 

هويل، كما يجب ألا التّ عد فيها عن لكن يجب أن يبتَ و وتشوقهم إلى متابعة الأمور  لاميذالتّ 
يعنى هذا النوع من و  3.قيام الأطفال بها ممكنا وم فيها الأمور مبسطة إلى درجة يبدتقدّ 

الإقدام وحب و فيه كالشجاعة  يّةغرس بعض القيم الإيجابو لميذ التّ القصص بإثارة خيال 
  .المتعة و المغامرة 

 كلينجذب الأطفال إلى هذا النوع من القصص بش : يّةالقصص الفكاه -2-3-3-4
يشيع و  رغباتهمو يشبع ميولهم و  ،النوادر ما يثير شغفهمو كبير حيث يجدون في الطرائف 

ناقض في التّ على المفارقات الناتجة عن  قصص الفكاهةتعتمد و في نفوسهم البهجة، 
تستمد موضوعاتها من الحياة و  على الإيحاء غير المباشر أسلوبا،و الحياة مضمونا، 

                              

 .384-383ص مرجع سابق، ،وآدابها اللّغة العربيّةأساليب تدريس مهارات  ،البجة حسن :اُنظر - 1
دار المسيرة للنشر  ،أدب الأطفال قراءات نظريّة ونماذج تطبيقيّة، سمير عبد الوهاب أحمد :اُنظر-  2

 .142، ص2006، 1والتّوزيع، ط
دار الفكر للطباعة ، مفاهيم نظريّة وتطبيقات عمليّة اللّغة العربيّةتدريس  ،وليد أحمد جابر :اُنظر- 3

 .242، ص2002، 1والنشر والتّوزيع، عمان الأردن، ط
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أحداث غريبة لا  و، وفي أحيان أخرى تبتعد عن الواقع من خلال شخصيات شاذة أيّةاليوم
البساطة وتكون عقدتها في و كما تتميز بالقصر ، يّةلحياة الاعتياديمكن لها أن تكون في ا

تداولتها  التيالمرحة  يّةترجع بعض أصول قصص الفكاهة إلى الحكايات الشعبو ، نهايةال
تجديد نشاطهم و  لاميذالتّ يهدف هذا النوع من القصص إلى إمتاع و 1.الشعوب المختلفة

قصص و أشعب و نوادره و تتحدث عن جحا  التيمن أمثلة هذا النوع تلك القصص و 
   .البخلاء

يهدف هذا اللون من القصص إلى إكساب و  «:  يّةالقصص الأخلاق -2-3-3-5
غرس حب المساعدة في و الأخذ بالأخلاق الكريمة، و المثل العليا، و الناشئة الفضائل، 

تشجعهم و تكرههم بالظلم و الحق، و تحببهم بالعدل و احترام الناس، و ، يّةضحالتّ نفوسهم، و 
 2.»على محاربته

تعالج قضايا ذات صلة  التيالقصص  تلك هي:  يّةالاجتماع قصّةال -2-3-3-6
في  يّةالآفات المتفشو  كلالمشاو  يّةالعلاقات الاجتماعو  يّةكالروابط الأسر  ؛بالأسرة والمجتمع

تصوير  تهدف إلىو  «المؤثرو الجذاب  بوصفها من خلال السرد القصصيّ  ،المجتمع
عرف على التّ ، بقصد لميذ التّ تعيش في مجتمع  التي يّةأنماط مختلفة من الشرائح الاجتماع

  .بمحيطه وواقعه لميذ التّ كما تهدف إلى ربط  3»الطرائق المختلفة للتعامل مع المجتمع 
لاؤم التّ هي نوع من القصص اتجه إليه المؤلفون ليحققوا :  يّةعلمال قصّةال -2-3-3-7

ليمهدوا سبيل العلم أمام الناشئين حتى يتابعوا في و اتجاهات العصر، و مون يقدّ  بين ما
لقد اتجهت موضوعات هذا النوع من القصص إلى و الاختراع، و المستقبل مسيرة الكشف 

                              

 . 143-142ص ، أدب الأطفال قراءات نظريّة ونماذج تطبيقيّة ،سمير عبد الوهاب أحمد :اُنظر -  1
 .384ص  مرجع سابق، ،أساليب تدريس مهارات اللّغة العربيّة وآدابها ،البجة حسن عبد الفتاح - 2
 .246ص مرجع سابق، ،العربيّة مفاهيم نظريّة وتطبيقات عمليّة تدريس اللّغة ،وليد أحمد جابر -  3
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سمات النباتات لإثارة  و، أيّةالحقائق الجغراف واستخدام الرمز لعرض مظاهر من الطبيعة أ
يتفرع عن القصص و  1.قةبطريقة شيّ  يّةعلمالهم بالثقافة زويدتو العلمي،  الأطفالاهتمام 

  قصص تجمع مزيجا رائعا من  «هي و ما يطلق عليه بقصص الخيال العلمي؛  يّةعلمال
هذا اللون القصصي ينقل و  2»ق جذابالعلم في إطار قصصي مشوّ و لخيال والأدب ا

موهبته، ويحثه على  ويوسع خياله، ويجلو المخترعات، و كنولوجيا التّ إلى عالم الطفل 
الفكرة و في سبيل ذلك يتلقى الطفل المعلومة و استشراف المستقبل، و استكشاف المجهول، 

علمي  حيث بلغ من رواد قصص الخيال ال"  جول فيرن"يعد الروائي الفرنسي و  3.والخبرة
خمسة أسابيع : " ، منها ةيرواو  قصّةعدد ما صدر له في هذا المجال نحوا من ثمانين 

" مطاردة النيازك" و" الجزيرة الغامضة" و" من الأرض إلى القمر" و"  منطادفي 
بذا و " ...شتاء فوق الثلوج"و"  عامان في إجازة" و" نجمة الجنوب" و" الشعاع الأخضر"و

على سطح  يّةوالسياحة الخيال يّةالجولات الفضائو يكون قد وضع قصصا في الرحلات 
فقصص الخيال  4.يّةالأراضي القطبو محيطات، الو في البحار و الأرض، وفي جوفها، 

قد يُتوقع حدوثها مستقبلا انطلاقا مما و قد تكون مثبتة  يّةعلمالعلمي تستند إلى حقائق 
  .تفكير إبداعي خلاق و تثيره هذه القصص من تفتح ذهني لتوظيف العلم  

وهي تلك القصص المؤلفة على لسان الحيوان، بقصد :  يّةالرمز  قصّةال -2-3-3-8
لميح التّ ذلك عن طريق و الإرشاد، و النصح و العظة، و أن تقدم للقارئين الدروس، 

                              

 .137-136صمرجع سابق  ،أدب الأطفال قراءات نظريّة ونماذج تطبيقيّة ،أحمد سمير: اُنظر -  1
 .137ص المرجع نفسه،  -  2
 .139المرجع نفسه، ص  -  3
 .140ص ،المرجع نفسه -  4
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حسن فيها، وينأون بأنفسهم  وما ه كلّ فتؤثر في الدارسين إيجابا، فيقبلون عل ... الإيحاءو 
   1.ءسيّ  وما ه كلّ عن 

ليس هناك جنس و يعد هذا النوع من القصص من أقدم أنواع القصص وجودا، و           
ذيوعه، وقد أفاد الإنسان إفادة عظيمة من صفات الحيوان و يفوقه في عالميته  أدبيّ 

الآداب و قلبه بعض القيم و سلوكياته، واتخذ منها قصصا تحكى ليقرب إلى عقل الإنسان و 
أنماطا من  قصّةالفلا يكفي أن يقدم كاتب "   2...غيرهاو الكرم و الشجاعة والوفاء : مثل 

إيجابا بل الأمر  وأأخرى من السلوك غير المرغوب ويدعمها سلبا و السلوك المرغوب 
يؤدي إلى تبني هذا  وجدانيّ  وّ استثارة جو يتطلب تقديم بعض المعارف حول هذا السلوك 

على أبنائها،  ولقطة كبيرة تحن قصّةإن مجرد  .ورفض النمط الآخر ،النمط من السلوك
المشاعر ما تعجز عنه كلمات الوعظ و تدافع عنهم، تترك في نفس الطفل من الأحاسيس و 
 التي دائما ما يتعلقون بشخصيات القصص الأطفالو   3.الحث على أن يحب غيره وأ

ة خاصة الأليفو هذا قد يعود إلى ارتباطهم وشغفهم بالحيوانات و تأتي على لسان الحيوان 
 ويجدها الأطفال في تقمص أدوار هذه الحيوانات أ التيقد يرجع ذلك إلى السهولة و منها، 

جاءت على لسان  التيبالقصص  راث العربي زاخرالتّ و  4.رغبتهم في أداء ألفة مع بعضها
الأسد " قصّةو  يّةالذي ترجمه ابن المقفع عن الفارس "دمنة و كليلة " منها كتاب و الحيوان 

  . لأحمد خياط " الفأرةو الحجلة و 
  
  

                              

 .385صمرجع سابق، البجة حسن ، أساليب تدريس مهارات اللّغة العربيّة وآدابها، :اُنظر  -  1
 .140ص مرجع سابق، أحمد سمير ، أدب الأطفال قراءات نظريّة ونماذج تطبيقيّة،: اُنظر -  2
 .134، ص المرجع نفسه -  3
 .135، صنفسه المرجع -  4
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  : يّةالتّعليم يّةالعملفي  قصّةال يّةفاعل :المبحث الثالث  -3

تحتويه بما  يّةالتّعليم يّةالعملمجالا خصبا يمكن الاستفادة منه في  قصّةالتعد           
ولما أخلاقي للتلاميذ، و معرفي و بما توفره من إمداد لغوي و ، يّةمعرفو  يّةفنّ من خصائص 

لديهم،  الإبداعيّ فكير التّ و  أثير في نفوسهم واستثارة للنشاط العقليّ التّ رة على من قدلها 
توجيه السلوك ومخاطبة و  التّعليمو  التّربيةو نشئة التّ في  أثر إيجابيّ  قصّةلذلك فإن لل

  . التّعليمالأسلوب القصصي في  يّةعرض لفاعلالتّ وفيما يلي سنحاول ... الوجدان

  : التّعليمفي  قصّةالأهداف  - 3-1

يمكن و مما لا شك فيه أن هناك ميلا طبيعيا للتلاميذ للأسلوب القصصي            
  :استغلال ذلك في تحقيق ما يأتي من أهداف 

المبادئ و غرس القيم و توسيع دائرة ثقافتهم و الحقائق و بالمعلومات  لاميذالتّ تزويد  -
 .فيهم السليمة  يّةربو التّ 
 . يّةعبير التّ تطوير ملكاتهم و  يّةالفكر و  يّةالثروة اللفظ تنمية -
معرفة و  يّةالاجتماع للتعرف على بعض المشكلات لاميذالتّ إتاحة الفرصة أمام  -

 .هاحلّ و ل معها عامالتّ  يّةكيف
يمكن أن تترتب على  التياستقراء النتائج و خيل التّ تتمتع بالقدرة على  يّةبناء شخص -

 .اتخاذ قرار معين 
بشتى  على الاستمتاع مما يجعلهم قادرين  لاميذالتّ لدى  يّةالحاسة الذوق يّةترب -

الي يكونون قادرين على تقدير خالق الكون التّ بو الطبيعة و مظاهر الجمال في الكون 
 1.مبدعها و والطبيعة 

                              

 .240ص  مرجع سابق، ،اللّغة العربيّة فنونتدريس  ،على أحمد مدكور: اُنظر  - 1
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أن القصص تهدف إلى إثارة انبهار الأطفال  :محمد السيد حلاوة  ويضيف            
تذوقه و دون شك إلى إثارة ذكاء الطفل هذا الانبهار يؤدي و رفيه عنهم وإسعادهم، التّ و 

لهذا و النفسي، و وافق الروحي التّ الكشف عن و الاستطلاع  للجمال الذي يزكي فيه حبّ 
كما تعتبر  ،ثقيف ثانياالتّ رفيه أولا ثم التّ و يا تهدف إلى المتعة فنّ باعتبارها عملا  قصّةالف

  1 .يهمدتنمي الانتباه لو وتة المكب لاميذالتّ وسيلة للتنفيس عن رغبات 
زيادة و قوة الملاحظة،  لاميذالتّ ويمكن القول أن القصص تهدف إلى إكساب           

، يّةالقدرة على قراءة ما بين السطور تبعا لمستوياتهم العقلو صقل الخيال و ، ركيزالتّ 
 يّةإيجاب ، كما تساعد هذه الأخيرة على تكوين اتجاهاتقصّةالحليل من خلال أحداث التّ و 

  2.الألفة بالكتابو الاطلاع و القراءة   ونح
  : التّعليمفي  قصّةال يّةأهم - 3-2

كأسلوب أراد به تهذيب الأخلاق  قصّةالركن الإنسان منذ فجر الحياة إلى           
عن نظراته إلى عبّر من خلالها و  ،أسلوب مؤثرو ابة إشاعة الحكمة بصورة جذّ و والسلوك 

خيالاته  وتجاربه و استعان بها لنقل أفكاره  أنّهأي  3 .ظواهرهو إلى الكون و جوانب الحياة 
  .وجيهالتّ و أثير التّ و لوب للتثقيف وظفها كأسو إلى الآخرين 

بتصويرها و تعقد أحداثها، و فيها  الشخصياتصراع و بأفكارها  قصّةالتثير و           
، لاميذالتّ الكثير من الانفعالات لدى  يّةالمكانو  الزمنيّةبيئتها و لعواطف وأحاسيس الناس، 

                              

مؤسسة حورس الدوليّة للنشر والتّوزيع،  ،الأدب القصصي للطفل ،محمد السيد حلاوة: اُنظر -  1
 .22- 21ص ،  2000، 2مصر، ط

مكتبة  ،القصيرة لطفل المدرسة الابتدائيّةعوامل التّشويق في القصّة ، إبراهيم محمد عطا: اُنظر - 2
 .79- 78، ص 1994، 1النهضة المصريّة، ط

 .123ص  مرجع سابق، ،ةيأدب الأطفال قراءات نظريّة ونماذج تطبيق ،أحمد سمير : اُنظر -  3
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تحققها  التيلعل أهم الفوائد و . الاهتمام بمصائر أبطالهاو تغريهم بمتابعتها و تجذبهم إليها و 
  :للتلاميذ ما يأتي  قصّةال
 يّةتراكيب لغو و تثري معجمه بما تتضمنه من مفردات و  ةاللّغويّ لميذ التّ تنمي ثروة  -

 .السابقة  ةويّ اللّغيمكن أن تضاف إلى خبراته 
توحي له باحترامها و يش فيه، المجتمع الذي يع قيمو تقاليد و ت تربط الطفل بعادا -
 .واؤم مع مجتمعهالتّ و كيف التّ عدم الخروج عنها، فتساعده بذلك على و 
يريحهم ويمتد و نح الأحداث علىو ح لهم تصور الأشياء تتيو  لاميذالتّ تنمي خيال  -

يمرون  التيالإدراكي و تختلف باختلاف مراحل النم التيلتصوراتهم  يّةإلى الحدود الطبيع
 1.بها

هما الاستماع و و المحادثة  وير مهارتيفي تط الأسلوب القصصي يساهم هذا و           
مع إتقان قواعد  ةاللّغويّ يعمل على تحسين الطلاقة و  ،م اللغاتمهارتان أساسيتان في تعلّ 

ممتعة لتسهيل و بطريقة جذابة  يّةالمبادئ النظر و ويسهل تدريس المفاهيم المجردة  ،اللّغة
يفتح  قصّةالعاطف مع شخصيات التّ و فاعل التّ أن كما تعلمهم للدرس، و  لاميذالتّ فهم 

تاع بالعالم الحقيقي من قدير والاستمالتّ ويجعلهم يتعلمون  لاميذالتّ المجال لتهذيب وجدان 
 يّةالنظم السياسو ، يّةعلمالبالمعلومات  لاميذالتّ على تزويد  قصّةالكما تعمل   2.حولهم

هم لديهم، ومدّ  اللّغويّ توسيع القاموس و  يّةالوطنو  يّةالعواطف الدينو ، يّةقاليد الاجتماعالتّ و 
الحضارة من حولهم، في إطار مشوق و فكير المنظم، ووصلهم بركب الثقافة التّ بعادة 
سبيل إلى و ، يّةسلالتّ المشاركة و و  التّعليمفهي وسيلة من وسائل  ،أسلوب سهل جميلو  ،ممتع

                              

  .245-244ص ، ة وتطبيقات عمليّةيمفاهيم نظر  اللّغة العربيّةتدريس  ،وليد أحمد جابر: اُنظر - 1
فال المرحلة ة وأثرها في تنمية الخيال لدى أطالقصص الشعبيّ  ،حوراء حكيم نجم المعموري: اُنظر -  2

جامعة بابل نيسان  ،الأساسيّة للعلوم التّربويّة والإنسانيّة التّربيةمجلّة كليّة  ،الابتدائيّة بالتّعبير الفنّي
 .1884ص  ،43العدد  ،2019
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أداة لتكوين العواطف السليمة و طريق لمعرفة السلوك المحمود، و عايش الإنساني، التّ 
ويقفه على حقيقة  ،الخطأ في المجتمعو أسلوب يكتشف به الطفل  الصواب و للأطفال، 

 1.ما فيها من خير وشرو الحياة 
  :  قصّةالتدريس خطوات  -3-3

 قصّةاليعتمد على قدرته على اختيار  قصّةالفي تدريس  المعلّمإن نجاح            
بها الطفل  يمرّ  يّةمرحلة نمائ كلّ فمن المعروف أن ل ،لاميذالتّ الملائمة لمستوى إدراك 

تليها، لذا ينبغي مراعاة  التي وتسبقها أ التيتختلف عن المرحلة  يّةلغو و  يّةخصائص عقل
 قصّةالليكون تعلم  لاميذالتّ رغبات و حاجات و ميول  هذه الخصائص إضافة إلى مراعاة 

المقدمة للتلاميذ  قصّةالمن الشروط الواجب توافرها في و  ،ةيحقق الأهداف المرجوّ و فاعلا 
  :ما يأتي 

 .دون مشقة لاميذالتّ أن يكون أسلوبها سهلا سائغا يفهمه  -
  .الخبرات الجديدةو بالمعارف  لاميذالتّ أن تزود  -
 .الحركةو الخيال و الطرافة و شويق كالجدة التّ و أن تتوفر فيها عناصر الإثارة  -
 .اللّغة مفردات و الموضوع و من حيث الأسلوب  لاميذالتّ أن تكون ملائمة لمستوى  -
   يّةعادات اجتماع وأصيلة أ يّةا إنسانقيمكأن تحمل  اأن يكون لها مغزى تهذيبيّ  -

 2.أن يراعى في طولها مناسبة الزمن لعلاجهاو  سليمة
 :الآتي  وويمر تدريس النص القصصي بالمراحل المفصلة على النح      

                              

 .64- 63، ص 1988، 4مكتبة الأنجلو المصريّة، ط، الفي أدب الأطف ،علي الحديدي: اُنظر - 1
المؤسسة الحديثة للكتاب،  ،وعلومها اللّغة العربيّةالمرجع في تدريس مهارات  ،علي سامي الحلاق -  2

 .359ص 2010 ،طرابلس
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 قصّةاليكون بدراسة   المعلّممن طرف  دالإعداد الجيّ و :  مرحلة الإعداد  -3-3-1
إليه من  ما ترميو توالي هذه الأحداث، و ذلك من حيث أحداثها و فهما عميقا، وفهمها 

عنه تصرفات شخصياتها من صفات مخبأة وكشف لبواطن  ما تنمّ و  ،يّةغايات خف
ما تهدف إليه الأحداث و تستشف منها ذلك،  التيصرفات التّ و  ،مثلهاو الشخصيات وقيمها 

الإعداد  ربويّ التّ و  يواكب هذا الإعداد الذهنيّ و ، يّةخواتمها من أغراض تربو و في تواليها 
 قصّةالمن أجهزة وصور لشخصيات  ،يتمثل في إعداد وسائل الإيضاحالذي  يّ فنّ ال

بإعداد  المعلّمكما يقوم  1.الأحداثو الصعبة ن عليها المفردات بطاقات مدوّ و وأحداثها 
إن و استيعابها، و  قصّةلل لاميذالتّ فهم يمكن بواسطتها أن يقوّم  التيالأنشطة و الأسئلة 
أن يساهم في إنجاح  أنّهزامه بالأمور السابقة من شالتّ و  قصّةاللدروس  المعلّمتخطيط 

  2 .فاعلالتّ و الاستيعاب من الفهم و  لاميذالتّ تمكين و درسه 
ذلك بوضعهم في و  لاميذالتّ تهيئة أذهان و  قصّةقديم للالتّ يكون بو  : مهيدالتّ  -3-3-2

 معلوماتهمالانتباه والاهتمام، مما يؤدي إلى استرجاع و اد تثير فيهم الإصغاء حالة استعد
ه انتباههم إلى توجّ و ط أفكارهم تنشّ وقد يكون هذا عن طريق طرح مجموعة من الأسئلة 

عن طريق عرض بعض الصور  وأ 3.فينحصر تفكيرهم في ذلك الاتجاه ،قصّةالموضوع 
مثلا على  قصّةالكانت  وتعبر عن بعض مواقفها، فل أو قصّةالتتناول شخصيات  التي

لتصويرها  وتعرض صور لهذه الحيوانات سواء للتعريف بها أفيفضل أن لسان الحيوان 

                              

 ،دار المسيرة ،أدب الأطفال قراءات نظريّة ونماذج تطبيقيّة ،أحمد سمير عبد الوهاب: اُنظر - 1
 .145، ص 1، ط2006عمان،  

 .249ص ، مفاهيم نظريّة وتطبيقات عمليّة اللّغة العربيّةتدريس  ،وليد أحمد جابر: اُنظر -  2
 .207ص ،بين النظريّة والتّطبيق اللّغة العربيّةأساليب تدريس  ،فؤاد الحوامدة ،راتب قاسم: اُنظر -  3



 القصّة وتعليميّة اللّغة العربيّة: الفصل الأوّل 

 

 
53 

ك يؤذن في يد وأ ،ئر الدجاجفي مواقف تبرز صفة من صفاتها كثعلب يقفز على حظا
 1..الصباح 

في مكان واضح وسط تلاميذه،  المعلّممهيد يقف التّ بعد مرحلة  : قصّةاللقاء إ -3-3-3
  :يّةالإلقاء مراعيا الشروط الآت نهايةسيناقشهم فيها بعد  أنّهمنبّها إياهم  قصّةالثم يسرد  

 .له لاميذالتّ سماع جميع و ته قوّ و ا إلى وضوح صوته أن يكون مطمئنّ  -
أن لا يبطئ بحيث و متابعته،  لاميذالتّ أن لا يسرع في الإلقاء بحيث لا يستطيع  -

 .يتسرب الملل إلى نفوسهم
همهمة، و ووضوحا  ،غلظةو رفعة و انخفاضا، و ا علوّ  أن ينوع في نبرات صوته -
 .ر عنهاالمعبّ  يّةالشخصو وفقا لمقتضيات الموقف،  ،بطئاو سرعة و 
 التيعندما ترد بعض الكلمات و  ،للتلاميذ قصّةالمفهومة في سرد و لغة سهلة  اتبّاع -

 .توضيح معناها و؛ فعليه إعطاء مرادفها أتعمالها مع صعوبتها عليهملابد من اس
يشد انتباه و  يّةيضفي على الإلقاء حيو  نّهالحواري ما أمكن، لأاستعمال الأسلوب  -
 2.لاميذالتّ 
 يّةالاهتمام باختيار ما يتناسب مع تلاميذه من أساليب لغو  كلّ  المعلّم أن يهتم -

ذلك باستخدام الحركات و يسردها،  ووه قصّةالأن يندمج مع أحداث و سليمة فصيحة، 
الاستفهام  الاستغراب أو وتشير إلى موقف من مواقف السرور أ التيوالإشارات المناسبة 

  3 .المشاعرو الحزن وما أشبه ذلك من الأحاسيس  وأ
  

                              

 .146ص  مرجع سابق، ،أدب الأطفال قراءات نظريّة ونماذج تطبيقيّة ،أحمد سمير: اُنظر -  1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -  2
 .389صمرجع سابق، ، وآدابها اللّغة العربيّةأساليب تدريس مهارات ، البجة حسن: اُنظر -  3
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  :مناقشتها و  قصّةالقراءة   -3-3-4 

بتصحيح  المعلّميقوم و فقرة فقرة،  لاميذالتّ من طرف  يّةقراءة جهر  قصّةالتقرأ «          
تحويها  التيالقيم و المبادئ و مناقشة الأفكار  يّةالجهر  ، وتعقب القراءةأخطاء النطق

  2: يّةالآتالأمور  قصّةالتتناول مناقشة و  1.»قصّةال

 .لاميذالتّ استعمالها في جمل من إنشاء و الصعبة  والمفردات الجديدة أ -
، بحيث تكون مرتبة حسب ورود المعلّميصنعها  التيمجموعة من الأسئلة  -

يسأل عن الأحداث مجتمعة  وثم هدفه، أ عن الحدث له أن يسألو ، قصّةالالأحداث في 
أن ينوع في  المعلّمينبغي على و غاياتها، و ثم يسأل بعد ذلك عن أهداف هذه الأحداث 

مستويات الأسئلة من حيث و يستعملها،  التيأدوات الاستفهام و طريقة إيراد هذه الأسئلة، 
 .تقيسها التيالأهداف و الصعوبة، و السهولة 

تضمنتها  التي يّةراثالتّ النصوص  والحكم أ والأمثلة، أ و، أيّةالجملبعض الأساليب  -
 .قصّةال
 يّةوكيف قصّةالترمي إليها  التيالقيم و لابد من الوقوف على أهم المبادئ  نهايةوفي ال«

  3 .»لاميذالتّ الاستفادة منها في حياة 
  : قصّةالاستثمار  -3-3-5

نوظفها و  قصّةالالمناقشة يمكن أن نستثمر و عند الانتهاء من مرحلة القراءة           
   : يتحقق ذلك من خلالو  الأنشطة اللّغويّةمختلف و الشاملة  التّربيةلخدمة 

                              

 .251ص مرجع سابق، ،اللّغة العربيّة فنونتدريس ، علي أحمد مدكور -  1
 .147ص ،أدب الأطفال قراءات نظريّة ونماذج تطبيقيّة ،أحمد سمير عبد الوهاب: اُنظر -  2
 .251ص  ،اللّغة العربيّة فنونتدريس  ،علي أحمد مدكور -  3
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ضرب الأمثلة من و بواقعهم  قصّةالبالحياة من حولهم، وذلك بربط  لاميذالتّ زيادة وعي  -
 . رحياتهم على ما جاء فيها من أفكا

عبير باستثارة ما لديهم من مخزون لغوي كآيات الذكر الحكيم، التّ قدرتهم على  ةيتنم  -
 .قصّةالتتفق مع ما ورد في  التيالحكم و الشعر و الشريفة،  يّةالأحاديث النبو و 

الإيجاز و الصحيحة  يّةالكتابة الإملائو القدرة في بعض مهارات القراءة  تنمية -
 .قصّةالبتلخيص  لاميذالتّ ذلك بتكليف و والاختصار 

تكليف من يستطيع و ، قصّةالكتابة  ونح ميولهم تنميةذلك بو ؛ يّةفنّ لقدرة الا تنمية -
ي كمدى تسلسل فنّ نقد بنائها ال ومسرحتها، أ وعلى هيئة حوار، أ قصّةالمنهم صوغ 

 1.مهيد للحل في أثناء حبك العقدةالتّ  والأحداث، ومدى ارتباط الأحداث بنتائجها، أ
فرصة مناسبة لإشراك أكبر  شكلهي تو كما تصلح كثير من القصص للتمثيل           

تشجيعهم عل الحديث أمام الآخرين دون خوف و  قصّةالفي إلقاء  لاميذالتّ عدد ممكن من 
عبير الشفوي لما فيه من بعث للحركة والنشاط وتحرر من التّ تدريبهم على و  ،بتهي  وأ

  2.يّةقليدالتّ الدروس 
 يّةالعرباللّغة  أنشطةفي  لاميذالتّ مه في توظيف ما تعلّ  قصّةالويمكن استغلال           

على مهارة القراءة بأشكالها المختلفة،  لاميذالتّ محورا في تمرين  المعلّميتخذها بأن وذلك 
 ،كما يمكن أن يفيد منها في اختيار عبارة جميلة لتدريسها في الخط ،يّةالجهر و الصامتة 

 لتكون مادة في حصة الإملاء بعد معالجة قصّةالأن يستعين بقطعة مختارة من وله 
أن يستغل بعض  المعلّميستطيع  ةاللّغويّ  في القواعدو  البارزة فيها، يّةالقضايا الإملائ

أمثلة ينطلق من خلالها إلى دراسة بعض  يتخذهاو ، قصّةالوردت في  التيالأساليب 

                              

 .147ص ، مرجع سابق،أدب الأطفال قراءات نظريّة ونماذج تطبيقيّة، سمير أحمد:اُنظر - 1
 .360ص  مرجع سابق، ،اللّغة العربيّة وعلومهامهارات المرجع في تدريس  ،سامي الحلاق: اُنظر-  2
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عبير التّ لاستغلالها في دروس ا مادة نافعة أنّه، إضافة إلى يّةوالصرف يّةالظواهر النحو 
جزء منها إلى حوار تمثيلي، كما يمكن أن يختار منها  ولها أعن طريق تحوي الشفوي

  1.لتدريسها كمحفوظات –إن وجدت  – يّةالقطع الشعر 
 
 
 
 
 
 
 

                              

  مرجع سابق، ،وآدابها اللّغة العربيّةأساليب تدريس مهارات ، البجة حسن عبد الفتاح :اُنظر - 1
 .395- 394-393ص      

 



 

 

 الفصـــل الثاّنـــــــــــي
  �طوات ا����� ا��را�� ��دّرا
	: ����د  -
�ث ا�وّ  -�����#ت ا�ّ�ص ا�!  � �� : ل ا��

 ّ�
  . ا�%�#ب ا��در
�ث ا�'ّ  -��#�	: #�� ا���
���ل ��#�� ا)�.     

 



 ةالدّراســة الميدانيّـــــــــــة لأثــــــــر القصّة في تعليم اللّغة العربيّ : الفصل الثاّني 

 

 58 

  :خطوات المنهج الإجرائي للدراسة: تمهيد 

لجمع المعطيات زول إلى الميدان ستدعي من الباحث النّ الميدانية ت الدّراسةإن           
 لبحثنا يّةالميدان الدّراسةأن تكون ر كما هو، وقد كان من المقرّ  واستكشاف الواقع التعليميّ 

 السّنةلأقسام  يّةالحصص التعليم بحضور وذلك ،ة بولاية المديةالابتدائيّ بإحدى المدارس 
 ،يّةالعرب اللّغةتعليم في  القصّةتوظيف  يّةكيف ومعاينة ،من التّعليم الابتدائيّ الخامسة 

وس لدر  تحصيلهمونختبر مدى  للتعلّم، التّلاميذ يّةدافعتفاعل و  ومدى قدرتها على إثارة
لتكون لنا نظرة أوسع وأشمل من أجل  ؛يّةوص القصصالنّصمن خلال العربيّة  اللّغة

إلا أن الجائحة التي ألمّت ببلادنا على غرار بلدان ، ل إليهاعرض وتفسير النتائج المتوصّ 
المؤسسات غلق  انجرّ عنهاوالتي ) 19-وباء كورونا كوفيد(من انتشار  ؛العالم أجمع

إنجاز العمل من  نناحالت دون تمكّ  ،في المنازل وتطبيق إجراءات الحجر الصحيّ  يّةالتربو 
 تحليل نصوصإلى تغيير خطة العمل؛ فاقتصر عملنا على المطلوب، ممّا اضطرنا 

 أجوبة وتحليل ،الابتدائيّ  من التعليم للسنة الخامسة المدرسيّ من الكتاب  يّةقصص
مواقع  عبروالتي قمنا بنشرها  ،لذات المستوى يّةالعرب اللّغة ساتذةلأ ةالموجه الاستبانة

   .التواصل الاجتماعيّ 

التي تحاول  الدّراسةيتناسب و  الذي المنهج الوصفي  دراستنااتبعنا في :  الدّراسة منهجُ  -
وذلك بجمع المعلومات وتحليلها ثم الخروج وصف الظاهرة كما هي على أرض الواقع؛ 

ي جمعناها عند نقلنا للمعلومات الت كما اعتمدنا على أدوات الإحصاء الرياضيّ  ،بالنتائج
  .يّةمئو  و نسبٍ  إلى أرقامٍ 

 :  الدّراسةأهداف  -

 اللّغة يّةفي تعليم القصّةعن واقع توظيف  الكشفَ  خلال هذا البحث أردنا من          
رفع مستوى الأداء وبيان أهميتها في ، الابتدائيّ التعليم في الطور الثالث من  يّةالعرب

في تحقيق الأهداف  للقصّة يّةإلى إبراز الجوانب الإيجاب سعينا، كما لدى التلاميذ اللّغويّ 
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تقديم إضافة إلى  في هذه المرحلة، التعلّمحاجيات  يّةتطويعها لتلب يّةكيفو ، يّةالتعليم
  .التي تسهم في تطوير هذا المجال  اعتمادا على نتائج البحث  الاقتراحاتمجموعة من 

 -  الدّراسة ةُ نَ عي  :  

التي  عيّنةبأنها ال «وتعرف  ؛بسيطةً  يّةً عشوائ عيّنةً  تمثلالتي تم اختيارها  عيّنةال          
، تضمن إعطاء يّةطريقة من الطرق بل تؤخذ بطريقة عشوائ لا يعتمد عند اختيارها أيّ 

 عيّنةوكان من المفترض أن تشمل  1.»في الاختيار يّةوحدات المجتمع فرصا متساو جميع 
على  القصّةتأثير لنقف على مدى  ؛الابتدائيّ من التعليم الخامسة  السّنة تلاميذالبحث 

 المشار إليها آنفاو التي تمرّ بها بلادنا  يّةلديهم، إلا أن الظروف الاستثنائ اللّغويّ التحصيل 
 اللّغةأساتذة على  البحث عيّنةفاقتصرت  ،التّلاميذننا من التواصل مع حالت دون تمكّ 

منهم  )23(ثلاثة وعشرون  الابتدائيّ؛الخامسة من التعليم  السّنةين درّسوا الذ يّةالعرب
، بن شكاو، عزيز، ةيالمد: الآتي ذكرها يّةالمد ةيولاعبر بلديات مناطق متفرقة يدّرسون ب

عنتر، بوغار، قصر البخاري، سيدي نعمان، أولاد معرف، عين بوسيف، الكاف أولاد 
 )37(سبعة وثلاثين إضافة إلى هذا ، يّة، الزبير يّةلخضر، أولاد هلال، سيدي زيان، سدرا

قسنطينة، سكيكدة، المسيلة، : المتمثلة فيو من مختلف ولايات الوطن  وأستاذة أستاذا
، مستغانم، يّةة، سوق اهراس، البويرة، تيزي وزو، بجابومرداس، تلمسان، الجزائر، تيباز 

تم  ،معلما يتوزعون بين الذكور والإناث 60ليبلغ مجموع أفراد العينة . سطيف، تبسة
  .الاتصال بهم عبر مواقع التواصل الاجتماعيّ 

  :  الدّراسة أدواتُ  -

  الخامسة من السّنةلتلاميذ  يّةالعرب اللّغةفي تعليم  القصّة يّةلقياس مدى فاعل          
  :  يّة، اعتمدنا على الأدوات الآتالابتدائيّ التعليم 

                              

العلمي وتطبيقاته في العلوم الاجتماعيّة، دار الشروق للنشر والتوزيع، ابراهيم براش، المنهج  -  1
 .250، ص 2009، 1عمان، الأردن، ط
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اعتمدنا عليه في تحليل نصوص قصصية من  محور الذي  المدرسيّ الكتاب  •
 .من التراث قصص وحكايات

بواسطة مواقع  الابتدائيّ التعليم في  يّةالعرب اللّغة أساتذةاستبانة تم توزيعها على  •
تعلق الجزء الأول منها ؛ مجموعة من التساؤلاتضمنّاها ، التواصل الاجتماعي

 ؛بينبهدف معرفة الملامح العامة للمستجوَ  للأساتذة يّةعض المعلومات الشخصبب
في مجال  يّة، وكذا الخبرة المهنالمستوى التعليميّ وتضم هذه الأسئلة الجنس، 

من البحث بمختلف جوانبه  موضوعَ  الجزء الثاني من الأسئلة مسّ ، بينما التعليم
والمغلقة  ،المغلقةو تنوعت بين الأسئلة المفتوحة  ،سؤالا) 13( ثلاثة عشرخلال 

   .المفتوحة

مقررة على  يّةسنقوم فيما يلي بتحليل بعض النماذج من نصوص قصصو           
في  وصولا  على الاستبانة الأساتذةبة مرورا بتحليل أجو  ،الثالث ابتدائيّ تلاميذ الطور 

  .الأخير إلى نتائج البحث
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   . المدرسيّ في الكتاب  القصصيّ  النّصتجليات :  الأولالمبحث  -1
  : ابتدائيّ للسنة الخامسة  اللّغة العربيّةلمحة موجزة عن كتاب :  1-1

التي لا مناص منها في الكتاب  يّة، الدعامة التعليميّةالمدرسوص النّصتمثل           
 ،التعلّمتي التعليم و ية في ممارسة عملقارّ  يّةالكتاب بدوره وسيلة تعليم يمثلو ، المدرسيّ 

تجدر الإشارة أولا إلى ، تهوتبيان أهميّ  القصصيّ  النّص تحليل يّةوقبل الولوج في عمل
الذي يحمل  ؛الابتدائيّ  يّة للسنة الخامسة من التعليمالعرب اللّغةطبيعة ومحتويات كتاب 

ولجنة  ''بن الصيد بورني سراب'': تحت إشراف وتنسيق السيدة ) يّةالعرب اللّغة(عنوان 
، بن عاشور عفاف، داود سلام يّةحلفا، بن الصيد بورني سراب ''التأليف المكونة من 

 ةثلاثوقد احتوى الكتاب ، 2020-2019سنة في طبعته الأولى ل ''بوسلامة عائشة
يتمحور كل مقطع على مركز اهتمام  ؛محاور ةيعت على ثمانزّ وُ ، يّةميوعشرين وحدة تعل

، يّةوالصرف يّةالقواعد النحو  ،التعبير بنوعيه، كالقراءة( يّةت أنشطة تعليمعدّ كما أُ ، واحد
قصص وحكايات  :صص محور خاص بالقصص والحكايات تحت عنوان وخُ ) اللّغةإثراء 

  وقصة ''السّلطانجحا و ''وقصة '' ومعزوزة عزّة''من التراث نذكر بعضا منها كقصة 
  .''وفاء صديق'' 
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  : يّةوص القرائالنّصقراءة في نماذج من :  1-2

، القصّةورد في بعضها طابع  يّةوص القرائالنّصتضمن الكتاب مجموعة من           
  : م أن يستفيد منه وهي كالآتي موازاة لشرح ما يمكن للمتعلّ وسنفرد بعض النماذج منها 

المقطع السابع من محور قصص  1 'ومعزوزة عزّة''بعنوان :  الأول النّص -2-1―1
 .الوحدة الأولى   ،وحكايات من التراث

  بعنوان عبارة عن قصة على لسان الحيوانات النّص:  ومضمونه النّصطبيعة  -  
 بعض القيم الحميدة والنبيلة يصالتهدف إلى إ ذات طابع اجتماعي ''ومعزوزة عزّة'' 

  .يحةالنّصوتعالج قضايا تتمثل في طاعة الوالدين والأخذ ب للمتعلمين
ا العنزة في ممع أمه اعاشتاللتين  ''ومعزوزة عزّة''عن  القصّةيتحدث موضوع           

الحيطة والحذر من الحيوانات المفترسة  بأخذفكانت العنزة توصيهما ، وجميل هادئكوخ 
 الذّئبها توجه يلصغيرت الطعاموبينما خرجت العنزة لتحضر ئاب، من مكر الذّ  وبالأخصّ 

بغرابة  عزّةت والدتهما، أحسّ اهما أنه متحايلا على العنزتين الصغيرتين موهما إيّ  الكوخإلى 
 ،الكوخ الذّئب فدخللكن هذه الأخيرة اندفعت وفتحت الباب  ،رت أختهافي صوته وحذّ 

ولما  ،وأسرع بالهروب فارغة فلم يجدهاة في جرّ  عزّةواختبأت  ،معزوزةحتى أخذ وطاردهما 
حزنت لما جرى في غيابها واحتارت كيف ستنقذ صغيرتها من الأم إلى الكوخ  عادت
فأخبرته بالمصيبة التي حلّت بعائلتها،  التّيسفي هذه الأثناء حضر أخوها  ،الذّئبقبضة 

                              

السّنة الخامسة من التعليم الابتدائيّ، وزارة : بن الصيد بورني سراب وآخرون،اللّغة العربيّة : اُنظر - 1
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 وأرجعهاجمه بكل قوة وشجاعة و  ،حتى وجده العنزة الصغيرةلإنقاذ  الذّئبفراح يبحث عن 
   1 .إلى البيت والهدوء وهكذا عادت السعادة، لحضن أمها معزوزة

هذين باعتبار بالإشارة إلى الإطار الزّمني والمكاني لها؛  القصّةونبدأ تحليل           
 بالنسبة ،ن الفضاء والمجال الذي تقع فيه الأحداثيمثلاين الأخيرين عنصرين مهمّ 

، )غروب الشمسالصباح، (من اليوم  عبر فترات مختلفة فالأحداث وقعتمني للإطار الزّ 
في مكان واحد ألا وهو الغابة وقد  القصّةأحداث أما بالنسبة للإطار المكاني فقد دارت 

ةمان والمكان في رصد أحداث تفاعلا عنصرا الز  القص .  
  : القصّةعناصر  -

فأما مهيد والحبكة والحل؛ ركانه من التّ محافظا على أ القصصيّ  النّصجاء           
) ولعابه يسيل من شدة الجوع... لى إ... وجميل  هادئفي كوخ : (فيبدأ من عبارةالتمهيد 

أخذ بالعنزة لصغيرتيها  يّةصو و  ،ةوصف المكان وشخصيات القصّ  وتمحورت فكرته حول
أما الحبكة فتضمنتها الفقرة الثالثة وتخص ، عليهماوتحايله  الذّئبالحيطة والحذر من 

... لى إ.. الصوت ليس لأمها أنّ  عزّةأحست (:في العبارات الآتيةوتظهر  القصّةمشكلة 
وقوعها في قبضة وتتمثل هذه المشكلة في تسرع معزوزة و ) مصيبة حلت بالأسرة الآمنة

بعدما (: التي تشير إليها العبارات الآتيةالفقرة الخامسة  في الحلّ  ليأتي ،وعودة الأم الذّئب
  ) الماكرة الذئاب في فخ... إلى...   الذّئبكاملة راح يبحث عن  القصّةعرف ب

  .معزوزة لوإنقاذه  التيّسفي شجاعة  يّةتمحورت فكرته الأساسو 
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  : يّةالصورة القصص يّةميائيس  -
ومعزوزة  عزّةفعلى جدار الصورة نجد  ،نرى أن الصورة تتناسب مع العنوان          

وبهذا ، مللمتعلّ  وواضحةبارزة على الصورة  يّةفالشخصيات الأساس .الذّئبوالعنزة الأم و 
  الألوان مع سن المتعلمم في اختيار الصورة من خلال تلاؤ  ق مؤلفو الكتابوفّ 
الذي يحمل  والورديّ ، رالأسود المختلط بالرمادي دليل على الشّ  الذّئبلون : ذلكومثال  

  1.دلالة الهدوء الذي تعيشه أسرة العنزة قبل الحادثة
  : للقصّةالرصيد اللغوي  -

حسب الكفاءة المستهدفة من تدريس هذه  ةاللّغويّ ا بالمفردات غنيّ  النّصجاء           
 النّصوهكذا يكون ، للمتعلّم اللّغويّ  الرصيدمن خلال شرح أضداد الكلمات وإثراء ، الوحدة

إلى ... )  اللّغةإثراء ، يّةالصرف، يّةالظواهر النحو (  مثلمنطلقا لتعلم نشاطات أخرى 
في قد يتعامل معها التّلميذ لأول مرة جديدة  يّةمفردات لغو  النّص حوىجانب ذلك فقد 

  أو تكون قد صادفته في حياته اليومية دون أن يدرك معانيهاالمواقف التعليمية، 
وهذه الكلمات من المؤكد أنها ...) المتينين، بأس، الشرر، نطحه، استرق السمع:( مثل 

شرحا إضافيا  يضيفأن  علّمالمأنه ينبغي على  زا من الشرح على الكتاب إلاّ ستأخذ حيّ 
في توظيفها في جمل مفيدة قصد تثبيتها ب التّلاميذإلى جانب مطالبة ، لزيادة الفهم

  .الحاجةوقت وتدوينها حتى يتسنى لهم الرجوع إليها ، اللّغويّ رصيدهم 
  :للنص القصصي  يّةالأسئلة المواز  -

مبهما لدى المتعلم فقد حدد المؤلفون مجموعة من الأسئلة  النّصحتى لا يبقى           
نذكر ) أقرأ وأفهم ( تحت عنوان  واستخلاص المعنى العام للنّص فهمعلى  تهلمساعد

  : يأتي بعضها كما

                              

  .صورة النص مدرجة في الملاحق  -  1
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  أين كانت تعيش العنزة مع صغيرتيها ؟ وكيف ؟  �
  بماذا كانت توصيهما ؟ ولماذا ؟  �
  العنزة لصغيرتيها ؟  يّةبوص الذّئبكيف علم   �

لذا ، فهما كاملا نّصالإلا أن هذه الأسئلة في بعض الأحيان تبقى محدودة لفهم           
يتيحه  هذا ماو ، أثناء المناقشة أن يجتهد في طرح أسئلة أخرى لزيادة الفهم علّمالمعلى 
  . القصصيّ لقدرته على شد انتباه وتركيز المتعلّم وإثارة حماسه وانفعالاته النّص

  : القصّةالفائدة المرجوة من هذه  -

وجوب الحيطة  هي  ومعزوزة عزّةمن قصة  يستخلصها المتعلمالفائدة التي           
إذ يقول في محكم وعدم التسرع وطاعة الوالدين التي أوصى االله بها عباده ، والحذر
ا يبَۡلغَُن� عِندَكَ 	�لۡكِبرََ  �: تنزيله م�

�
�ناًۚ ا َ�حۡس

�
ۡ�نِ ا َ ِ �لوَۡ� هُ وَبِ" �& �

ٓ ا لا�
�
.كَ 	,لا� تعَۡبُدُوٓاْ ا همَُا فلاََ تقَُل وَقضىََٰ رَب 	,9َدُهمَُآ 	,وۡ 8َِ

�هُمَا قوَۡلاٗ كَريمِاٗ �هُمَآ 	Eفّٖ وَلاَ Aنهَۡرَۡهمَُا وَقُل ل  القصّةمن خلال هذه  التّلميذف .23 :سورة الإسراء الآيّة � ل
  .يرتوي زاده بالقيم الفضيلة

فهي مدرجة في مذكرة الأستاذ  النّص في نشاط القراءة يرورة س يّةأما عن كيف          
  1: الآتية

  

  

  

  خاصة بنشاط القراءة مذكرة أستاذ

                              

، ، تسمسيلت2019ت أو  5التعليمي،  بلقاسم بدور، مذكرات السّنة الخامسة ابتدائي، موقع المنارة -  1
  .70- 68ص
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  22: قصص وحكايات من التراث    الأسبوع: اللغة العربية      المقطع : الخامسة ابتدائي     المادة : المستوى
  فهم المكتوب: الميدان 
  04: الحصة                                                                                 قراءة: النشاط 
  دقيقة 45: المدة                                                                         .ومعزوزة عزّة: العنوان

  : الهدف التعليمي
  المكتوب النّصتعمل المعلومات الواردة في يقرأ قراءة مسترسلة ويفهم ما يقرأ، ويس -

  مؤشرات الكفاءة  وضعيات وأنشطة التعلم  المراحل
مرحلة 
  الانطلاق

 أذكر قصة من القصص التي طالعتها؟ -

  ما العبرة التي استخلصتها منها؟ -
يجيب عن الأسئلة 

  المطروحة

 مرحلة 
بناء 

  التّعلمات

 .التّعبير عن الصورة المصاحبة للنّص
 .دعوة المتعلمين لقراءة النّص قراءة صامتة: القراءة الصامتة 

 ؟أين كانت تعيش العنزة: طرح سؤال آخر لاختبار مدى الفهم
 :القراءة النموذجية

إلى  المتعلمين ويدعوالنّص قراءة واضحة ومعبّرة ) ة(يقرأ الأستاذ
  مفتوحة من أجل الإدراك البصري  الكتبالاستماع للقراءة النموذجية 

 :القراءة الفردية 
   .يتداول المتعلمون على القراءة فقرة فقرة ومطالبة البقية بالمتابعة

مع توظيفها في جمل  ،تدوين الكلمات الصعبة على السّبورة وقراءتها
  مفيدة

  :نيمتخلل قراءات المتعلطرح أسئلة حول النّص ت
 كيف كانت تعيش العنزة مع صغارها؟ -
 ؟بم كانت توصيهما -

  .الإجابات المبدعة وتدوينها على السّبورة كل مرة وتكرارهاتثمين 

يستمع وينتبه ويجيب  -
عن أسئلة، يقرأ النّص قراءة 

 جيّدة، 
 يشرح الكلمات ويوظفها -
يفهم النّص المقروء  -

 ويجيب عن أسئلته
   يقرأ النّص بيسر -

  الاستثمار

  .من كراس النشاطات في اللغة العربية ) أفهم النّص(مرين إنجاز التّ 
  :يكمل المخطط

  شخصياتها                            
                            ............  

  
  أحداثها                القصّة                مكانها وزمانها

..............                                   ............  
  انهايته                              

                      .....................  
  

 .يكمل المخطط  -
 .التصحيح الجماعي    -
  التصحيح الفردي  -
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المقطع السابع من محور قصص  ''السّلطانجحا و ''بعنوان :  الثاني النّص -2-2―1
 . الثانيةوحكايات من التراث،  الوحدة 

  : ومضمونه  النّصطبيعة  -

ان و نرى أن العنو  1)السّلطانجحا و ( تحت عنوانة قصيرة عبارة عن قصّ  النّص          
التي  المواقفيعالج بعض إذ  ؛جتماعيّ الاطابع الذي يكتسي ال النّصيتناسب مع محتوى 

هنا  القصّةف، وما يراه من صور الطمع والاحتيال، الاجتماعيةفي حياته  التّلميذ يصادفها
والعنوان ملفت للانتباه إذ أن المتعلم متآلف مع شخصية جحا ، مشوقة لمعرفة أحداثها

 اتهاءتها وفهم جزئيّ يبث في نفسه الرغبة لقرا ما هذاو  ،منذ طفولته المبكرة ونوادره وطرائفه
  .معها التّفاعلو 

، دننهاو تدعى  يّةعن جحا الذي يقيم في مدينة إيران القصّةيتحدث موضوع           
فاضطر جحا إلى السفر لمدينة أخرى طلبا ، حيث مرت هذه المدينة بسنوات عجاف

في تلك  انقرضتلحم الطيور بعد أن  نهاوندسلطان  اشتهىوفي أحد الأيام ، للرزق
يأتيه بأحد الطيور يمنحه مكافأة  نوأعلن أن م .المنطقة وهاجرت حيث الحياة والمأكل

وعندما عاد جحا  ،لكة في توفير لحم الطيور للسلطانالمم ينجح سكانلم  .يختارها بنفسه
ة خطر بباله أن يقدم له إوزّ  السّلطانسمع بوعد ولمّا ، تينإلى وطنه أحضر معه إوزّ 

فأخبره جحا بسبب ، تهلكن الحارس منعه من مقابل السّلطانقصد جحا  .ويطلب هديّة قيّمة
مقابل سماحه  السّلطانمه الهدية التي يأمر بها فأراد الحارس أن يستغل جحا ويقاسمجيئه 

وقدّم الإوزّة ودخل القصر  ،بإعطائه نصف الجائزةالعرض  حجاقبل ف ،له بالدخول

                              

مرجع  السّنة الخامسة من التعليم الابتدائيّ،: بن الصيد بورني سراب وآخرون،اللّغة العربيّة : اُنظر -  1
  .116ص  سابق،
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فكان مطلبه هو تنظيف  من الهدايا، ما يشاء باختيار هوأمر  ،كثرابها فرح للسلطان الذي 
لحارس فجيء به ولما ناصف تنظيفها قص جحا على الملك قصته مع ا، حديقة القصر

بنباهة جحا وفطنته  السّلطانأعجب عندئذ  بتنظيف النصف الباقي من الحديقة، وأُمر
  .ثمينةوحكمته وأمر له بجائزة 

بينما المكان الذي دارت فيه  تجري أحداث القصّة في فترات مختلفة من الزمن،          
  .السّلطانالأحداث كان ممكلة نهاوند وقصر 

  :  القصّةعناصر   -

فهي  حداث،م الأنفرج عندها تأزّ ي ةية من تمهيد وحبكة ونهالا تخلو أي قصّ           
إلى ... مكان  كان يا(  ويبدأ من القصّة ةيعتبر بدافالتمهيد ي ، تقوم عليها يّةأركان أساس

، من خلال الشخصيات القصّةيتعرف على تفاصيل  التّلميذوهنا )  السّلطانفاستاء ... 
: وتتمثل في العبارات القصّةمشكلة  وهي تخصّ  ةيفتضمنتها الفقرة الثانوأما الحبكة 

وتتمثل هذه المشكلة في الحوار ) وعده بنصف الجائزة ... إلى ...  السّلطاناشتهى (
  .دخول القصريسمح له بالذي دار بين جحا والحارس وعروض الحارس على جحا ل

تمحورت ) ما ظلم الناس ... إلى ...  وافق جحا: ( المشكلة وتبدأ من  وهي حلّ  ةيالنها
  . ته أفكرته في دخول جحا إلى القصر وطلب هديته وإعجاب الملك به ومكاف

  :  يّةالصورة القصص يّةسيميائ  -

إلى الصورة يعرف  التّلميذ أن ينظرفبمجرد  ؛هناك تناسب بين العنوان والصورة          
 التّلميذبينما جحا إنسان وفقير وهنا ، يجلس على كرسي فخم السّلطانف، السّلطانجحا و 

للون الأبيض التي كانت بجانب ة ذات اوأيضا في الصورة الإوزّ  ،يفصل بين الغنى والفقر
   .القصّةعلى القارئ فهم التي تسهّل  الصورة المناسبة اختيارفي  وفّق المؤلفون وبهذا.جحا



 ةالدّراســة الميدانيّـــــــــــة لأثــــــــر القصّة في تعليم اللّغة العربيّ : الفصل الثاّني 

 

 69 

  : للقصّةالرصيد اللغوي   -

التي تضمنتها هذه الوحدة من خلال  ةاللّغويّ حافل بالمفردات  النّصنجد           
ويعتبر مادة لنشاطات  ،تثري لغة المتعلّمعدة مصطلحات  حملالذي  الرصيد الجديد

وتصريف الفعل المضارع ، رف من خلال إعراب الفعل المعتل الناقصحو والصّ كالنّ  أخرى
عصيبة، اضطرّ، نباهة، : نذكر الواردة في النّص من المفرداتو  ،المبني للمجهول
جاءت بألفاظ سهلة وبسيطة وعبارات مترابطة يسهل على  القصّةو  ...انقرضت، يظفر

لذلك  ،الكتاب لن يقوموا بشرح كل المفردات مؤلفوومن المؤكد أن  ،هاها وقراءتُ المتعلم فهمُ 
  .والاستثمارلمتعلم وتثبيتها من خلال التدوين أن يقوم بشرحها وتبسيطها ل على المعلّم

  : ص القصصي للنّ  ةيالأسئلة المواز  -

حدد المؤلفون مجموعة من الأسئلة  النّصقد وحتى يتسنى للمتعلم فك عُ           
  : ونذكر البعض منها ) أقرأ وأفهم ( من خلال  القصّةعلى فهم  تهلمساعد

  ؟ الطيور بالمملكة انقرضتلماذا ، ماذا اشتهى الملك ؟، إلى أين سافر جحا ؟ ولماذا ؟  -
  ماذا أحضر جحا معه من السفر ؟  -
  جحا ليعاقب الحارس على فعلته ؟ استعملهاهي الحيلة التي  ما  -
  على فعلته ؟ السّلطانهو رد  ما  -

وهنا ينبغي على ، فهما كاملا النّصوهذه الأسئلة في بعض الأحيان تبقى محدودة لفهم 
استيعابه و لزيادة فهمه ، المتعلّمأسئلة أخرى وطرحها على  اختيارفي  الاجتهاد المعلّم
  . للقصّة
  : القصّةالفائدة المستخلصة من  -

 يّةالإبداع عندما يصبح الذكاء مرتبط بشكل كبير بالعقل والقدرات العقل فحق          
فالذكاء والفطنة هو أن ، المشكلاتمن التجارب والخبرات السابقة في حل  والاستفادة
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ة بتوظيف فالمتعلم سيستفيد من هذه القص. وتستريحتجري باتجاه الريح ليسهل الطريق 
ويكون حكيما في  ،قدراته العقلية وأن يكون كيّسا فطنا لا تنطلي عليه الحيّل والمكائد

تبثها قراءة هذه المتعة التي  إلىمواقف مماثلة تعترضه في حياته اليومية، هذا إضافة 
  .تعلمينالنصوص في نفوس الم

   1: الآتية مذكرة الأستاذمن خلال  التعبير الكتابيتوضيح لخطوات سير نشاط وفيما يلي 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                              

، تسمسيلت،  2019 أوت 5 التعليمي المنارة موقع الخامسة ابتدائي، السّنة مذكرات، بدور بلقاسم -  1
  82ص

  23: قصص وحكايات من التراث    الأسبوع: اللغة العربية      المقطع : الخامسة ابتدائي     المادة : المستوى
  الإنتاج الكتابي: الميدان 
  11: الحصة                                                           ).      تدريب(تعبير كتابي : النشاط 
  دقيقة 45: المدة .                                                                              الحكاية :العنوان

  : الهدف التعليميّ 
  .موظفا مكتسباته يتعرّف على مكونات القصّة ويعبّر كتابيّا عن وضعيات تواصلية -

  مؤشرات الكفاءة  وضعيات وأنشطة التعلم  المراحل
مرحلة 
  الانطلاق

  ؟ما هي مكونات القصّة  -
يجيب المتعلّم عن الأسئلة 

  المطروحة

مرحلة 
بناء 

  التّعلمات

  
  .يتعرّف على القصّة ومكوناتها
  شخصياتها                            
                           ..............  

  
  أحداثها                القصّة                مكانها وزمانها

                                ...............            ................  
  انهايته                              

                         .....................  
  .80من دفتر الأنشطة ص 01:حل التمرين رقم 

  :اكتب قصّة بتوسيع هذه الفكرة اعتمادا على السند الآتي 
شعر جحا بالجوع، غير أنه لا يملك نقودا ليدفع ثمن الطعام، ففكر  «

في حيلة تمكنه من الأكل ودفع الفاتورة، نجحت حيلته غير أن 
  »أصحابه الذين كانوا يتّبعونه قلّدوه فوقعوا في مأزق كبير

  

 
 يقرأ القصّة  -
  
 

يكتب قصة معتمدا على  -
  السند

  الاستثمار
  

  التصحيح الجماعيّ   كتابة قصّة جماعيّا
  التصحيح الفرديّ 
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المقطع السابع من محور قصص  ''صديق وفاء''بعنوان :  الثالث النّص -2-3―1
 . الثالثةوحكايات من التراث،  الوحدة 

قصة تتضمن عدة شخصيات وأحداث عن ة عبار  النّص:  ومضمونه النّصطبيعة   -
الصديق الذي صفة نراه يروي لنا ) وفاء صديق ( لنا في العنوان ومن خلال تأمّ ، تلفةمخ

د يكون يد الصديق الجيّ و ، معاا بين قلبين للمسير الصداقة تعتبر عهدف ،بالوفاءيتحلى 
الصداقة وعدم  من خلال هذه القصّة على معنى  التّلميذ ويتعرف، صديقه في عمل الخير

ويطبقها مع أصدقائه  ه وسلوكهترسخ في ذهن وهذه الصفات، التسرع في فهم الآخرين
  .خارجهاسواء في المدرسة أو 

ويسمى  فقيرصديقين أحدهما  ة وفاء صديق حول شابينتدور أحداث قصّ           
سعد إلى أن سافر ، جميلة منذ صغرهما امعاشا معا أيا، غنيّ ويسمى مراداوالآخر  سعدا

تاجر  ابن الأصدقاء طمعا في ماله وثروته لأنه كان مرادكثر حول و  وافترقا، في تجارة
الذي كان يعتمد عليه والده  توفيإذ ؛ لم يدم ه وعزّهءثرا  إلاّ أنّ  ،ذهب كبير في السوق

، وأصبح وحيدا فقيرا ،حولهوتفرّق الأصحاب من  ،انفدت ثروته لأنه لم يحسن إدارتهو 
ذهب مراد لطلب العون منه  وقد منّ االله عليه بسعة الرزق، ولما عاد سعد من تجارته

، فحزّ هذا الأمر في نفس مراد ل من شأنهيستقبله ورفض مقابلته لعدم التقليه لم ولكنّ 
لكن سعدا كان وفيّا ن لما لقاه من صديقه ظنّا منه أنّ سعدا قد تخلى عن صداقته، وحز 

، ةبالمذلّ دون أن يشعره  ه إلى سوق الذهب والتجارةأعاد الذي وأرسل له حجر الياقوت
  1.على إعانة الفقراء والمساكين اامتنّ مراد كثيرا لوفاء صديقه ومساعدته وتعاونا مع

  

                              

  .120السّنة الخامسة من التعليم الابتدائيّ، ص : وآخرون،اللّغة العربيّة  بن الصيد بورني سراب -  1



 ةالدّراســة الميدانيّـــــــــــة لأثــــــــر القصّة في تعليم اللّغة العربيّ : الفصل الثاّني 

 

 72 

 : القصّةعناصر  -

 االشخصيات التي تعتبر عنصر  من بينها؛عناصر أساسيّة على القصّة تقوم           
والشخصيات الثانوية هي الرجال هي سعد و مراد  فالشخصيات الرئيسةفي القصّة،  لاافعّ 

 النّصنرى أن والسيدة التي ابتاعت المجوهرات، كما  ،الذين سلّموا حجر الياقوت
فأما التمهيد يبدأ تمهيد والحبكة والحل؛ جاء محافظا على أركانه من ال القصصيّ 

لموضوع في ا توطئة للدخولهو و ) حوله  الأصحاب من... إلى ... يحكى أنه (:من
:  يّةنتها الفقرة الآتمفتض أما الحبكةن طفولة ومحبة الصديقين وسفر سعد، ع تتحدث

هي أسباب  القصّةوالمشكلة التي تضمنتها ) بالخجل  إشعاره... إلى ...  ان مرادلأ(
 ،مراد لاستقبالوثراء سعد ورفضه ، ه عنهئتحول مراد من الثراء إلى الفقر وتخلي أصدقا

  .بحصوله على المال والجواهر والفرج الذي أتى مرادا

الفقراء ... إلى ... وهكذا عرف (  :وتتمثل في النّصتضمنتها الفقرة الأخيرة من و : يّةالنها
   .سعد لوفاء صديقهوإدراك مراد المشكلة  حول حلّ  اوتمحورت فكرته) والمساكين 

  :الصورة  يّةسيميائ -

التي  سعدوالدة فعلى يمين الصورة توجد  ،النّصالصورة مناسبة لعنوان أنّ نرى           
فنرى وفاء الصديق لصديقه ، صديق سعد مرادوعلى يسارها  يظهر عليها النبل والثراء،

الألوان فهناك نوع من  ةيأما من ناح، دون تعريضه للإحراجومد يد العون له عند الحاجة 
والأصفر الداكن يدل  والسكينة والابتهاج ضر يدل على السلامفالأخ في الصورة؛ التناسق

على الإحباط الذي كان يعيشه مرادا في فترة فقره والأصفر الفاتح والبرتقالي يدلاّن على 
فالصورة مجزأة  .والطاقة التي شعر بها مراد حين اشترت المرأة المجوهرات الدّفء والفرح

  .بشكل مناسب ومتناسق
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  :  للقصّة يالرصيد اللّغو   -

التي تناسب هذه الوحدة من خلال إثراء  ةاللّغويّ بالمفردات  غنيّ  النّصنرى أن           
، يّةوالفرع يّةعلامات الإعراب الأصلوفيه يتعرّف المتعلّم على ، للمتعلّمين اللّغويّ  الرصيد

  .الثلاثيةويكتشف بعض الظواهر الإملائية ككتابة الألف اللّينة في أواخر الكلمات 
، تبتاع، رغد(  :نحول مرة وّ لأ التّلميذجديدة ربما يتعامل معها  ألفاظا النّصتضمن كما 
، المدرسيّ  وهذه الكلمات سيكون لها شرح على الكتاب... ) ،خشينا، دين، وافوك، قلَلٍ 

بتوظيفها في جمل مفيدة حتى  التّلاميذإلى جانب مطالبة ، في شرحهاالتوسع  المعلّم وعلى
  .إلى حصيلتهم اللّغوية تُضَاف

  :للنص القصصي  يّةالأسئلة المواز  -

د مؤلفو الكتاب مجموعة معقدا ومبهما أمام المتعلم فقد حدّ  النّصيبقى  وحتى لا          
  :ومنها " أقرأ وأفهم " تحت عنوان  القصّةمن الأسئلة لمساعدة المتعلم على فهم 

  ؟ النّصما نوع _ 
  هي العلاقة التي تربط بينهما ؟ ؟ ما اسعد منذ متى يعرف مراد_ 
  من قصد لمساعدته ؟ هل استقبله سعد ؟_ 
  التي بعثها لصديقه ؟  الشعر بأبياتماذا يقصد مراد _ 

أن يطرح  المعلّملذا على ، جيّدافهما  النّصلفهم  يّةغير كاف هذه الأسئلة تبقىو           
  .لتقريب المعاني للمتعلّمأسئلة أخرى 

تساعد  ، وبأفكارها المترابطة والمنسجمةالجميلة بأسلوبها السهل والمشوق القصّةفهذه 
، وتفاعله مع مجرياتهاوتثير خياله  وتنمي رصيده اللّغوي ،على الفهم والاستيعاب التّلميذ

  .وتزيد من خبراته وتساعده على تكوين علاقات اجتماعية سويّة
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  : القصّةالفائدة المستخلصة من  -

يفيد المتعلّمون من هذه القصّة معاني الصداقة والوفاء وعدم التّسرّع في الحكم           
صفات حميدة  ونبيلة  وكلّها .ومساعدة الغير عند الحاجةبهم، على الآخرين وحسن الظن 

فليس أريح لقلب العبد في هذه الحياة ولا أسعد  .طفل اليوم ورجل المستقبلغرس في تُ 
وتتعب  نفسهيسلم من أذى الخواطر المقلقة التي تؤذي ف، بالنّاسلنفسه من حسن الظن 

ۖ  � :يقول تعالى جسده ثمۡٞ
�
نِّ ا ن� بعَۡضَ 	�لظ�

�
نِّ ا نَ 	�لظ� �نَ ءَامPَوُاْ 	�جNۡنَِبُواْ كَثِيرٗا مِّ ِ �R�	 َا ٓ",يه. �Tَسورة الحجرات،  �ي

  .12 :الآيّة
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  :تحليل نتائج الاستبانة : اني المبحث الثّ  -2

لإحصاء  يّةياضإلى القاعدة الرّ  ي تحليل الاستبانة ينبغي الإشارةفقبل الشروع           
   :الظاهرة المكررة وهي 

  

  : عيّنةلا لأفراد يّةالبيانات الشخصقراءة  -2-1

 ا، والتي رأينا أن لها تأثير عيّنةراد اللأف يّةالمعلومات الشخص ةيتمثل الجداول الآت          
  .ةعلى إجابات المبحوثين للحصول على نتائج أكثر دقّ 

    :حسب الجنس  عيّنةتوزيع أفراد ال يمثل 01: الجدول رقم 

  يّةالمئو النسبة   التكرار  الإجابة
  %27  16  ذكر
  %73  44  أنثى

  %100  60  المجموع
إناث، حيث  الأساتذةمن  عيّنةيظهر الجدول المبين أعلاه أن أغلب أفراد ال          

ولعل ارتفاع نسبة الإناث  ،)%27( في حين بلغت نسبة الذكور )%73(بلغت نسبتهن 
 تعلقعليم يعود إلى ما يوفره القطاع من امتيازات للمرأة خاصة فيما والتّ  يّةفي قطاع الترب

إضافة إلى ما يمنحه القطاع  من تقدير واحترام للمرأة  منها، يّةوالفصل يّةالسنو  ؛العطلب
  فيمكن إرجاعه القطاع نفسهجل في أما انخفاض نسبة الرّ  ،وقبول لدى المجتمع

 خاصة مع مسؤوليته في العائلة، ،عيشي أفضلنّ أخرى تتيح له مستوى مانصرافه لمهإلى 
   .وقد تكون الأسباب نفسيّة أو اجتماعيّة أو غيرها

  

  )عيّنةال( المجموع الكلّيّ /  x 100 )ك(تكرار) = ن( يّةالنّسبة المئو 
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    : عليميّ المستوى التّ حسب  عيّنةتوزيع أفراد ال يمثل 02: الجدول رقم 

  يّةالنسبة المئو   التكرار  الإجابة
  %25  15  ماستر

  %1  01    مهندس دولة
  %5  03  مدرسة العليا للأساتذةالخريج 

  %62  37  ليسانس
  %7  04  يّةج المعهد التكنولوجي للتربيخر 

  %100  60  المجموع
   عيّنةأفراد المن  )%62(أن نسبة  03: ما يلاحظ من خلال الجدول رقم          

 الماسترلين على شهادة حين بلغت نسبة المتحصّ  في ،الليسانسمتحصلة على شهادة 
خريجي المعهد التكنولوجي  الأساتذةمن  )%05(، )%07(، ونسجل نسب )15%(

 الأساتذة) %01(تذة على الترتيب، فيما مثلت نسبةوالمدارس العليا للأسا ةيربللتّ 
  .الحاصلين على شهادة مهندس دولة

    : في القطاع يّةالخبرة المهنحسب  عيّنةتوزيع أفراد ال يمثل 03: الجدول رقم 

  يّةالنسبة المئو   التكرار  الإجابة
  %77  46  خمس سنواتأقل من 

  %18  11    سنة 19إلى  06من 
  %5  03  سنة فما فوق 20من 

  %100  60  المجموع
 وهذا ،في القطاع يّةحسب الخبرة المهن عيّنةالجدول أعلاه توزيع أفراد ال يمثل          
 يّةفي احتراف علّمالمتجعل من أداء  يّةصلة وثيقة بموضوع البحث؛ فالخبرة المهن المؤشر له

أن معظم أفراد ،  إلا الدّراسةإجاباته على تساؤلات  على ينعكس  مما ،وتمرّس مستقر
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وهذا  ؛بخبرة لا تتجاوز خمس سنوات ،عليموالتّ  يّةالتربحديثي العهد بقطاع  )%77(نسبةب عيّنةال

لت نسبة فيما مثّ  ،خلال خمس سنوات الأخيرة التوظيف في القطاعالحركة التي شهدها راجع إلى 

نسبة  تبلغ في حينسنة،  19و 06الذين تتراوح خبرتهم ما بين  الأساتذة )18%(
ارتياد هذه ، وهذا ربما يرجع إلى نقص فقط )%5( سنة 20ذوي الخبرة أكثر من  الأساتذة

  .أين تم توزيع الاستمارات لمواقع التواصل الاجتماعيّ  الفئة

لنفيد من  ؛عيّنةالنا أن تكون فئة ذوي الخبرة أكثر حضورا في كان بودّ  قدهذا و           
إلاّ أن الظروف ، يّةالتعلّم/يّةالتعليم ةيفي العمل القصّةيف خبرتهم في مجال توظ

   .ق ذلكحالت دون تحق  من انتشار الوباء وصعوبة التواصل معهم يّةالاستثنائ

  :  عيّنةتحليل إجابات ال -2-2

 ،التّلاميذلدى الخيال  ةيوتنم راسيّ حصيل الدّ أثر كبير في التّ  للقصّة : 01رقم السؤال  -
 فق مع هذا الطرح؟أتتّ 

  يّةالنسبة المئو   التكرار  الإجابة    
  %100  60  أتّفق 

  00  00  فقلا أتّ 
  %100  60  المجموع

   .التّلاميذ الخيال لدى تنميةو  سيّ افي التحصيل الدّر  القصّةأثر  يمثل:  04الجدول رقم  

الخيال  ةيوتنم أثر كبير في التحصيل الدراسيّ  للقصّةأنّ على  الأساتذةأجمع           
بفضل  القصّةوهذه النسبة تؤكد صحة الطرح، ذلك أن ، )% 100(ة ببنس التّلاميذلدى 

، وتعمل تتيح للمتعلّم الانغماس في أجوائها بفكره ووجدانهمجرياتها وتداخل الأحداث فيها 
ويرتفع مستوى  التعلّماتقدرته على إدراك ؛ فتزداد التعلّمإثارة خياله وتشويقه إلى على 

   .ركيزه وطاقاتهبكل ت لمعايشته الموقف التعليميّ  راسيّ تحصيله الدّ 
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 ذكر، الإدراك،التّ (للمتعلّم  يّةفي تنشيط العمليات العقل القصّةتسهم :  02رقم السؤال  -
 أتتفق مع هذا الطرح؟ ...التحليل

  يّةالنسبة المئو   التكرار  الإجابة    
  %100  60  أتّفق 

  00  00  فقلا أتّ 
  %100  60  المجموع

     .للمتعلم ةيفي تنشيط العمليات العقل القصّةمساهمة مدى  يمثل:  05الجدول رقم  

على أن ، )%100(ة ببنس عيّنةإجماع أفراد ال السابقيتضح من خلال الجدول            
وهذا من خلال  ؛المتعلّملدى  يّةفي تنشيط العمليات العقل بشكل كبير وفعّالتسهم  القصّة

التفكير لديه  فيزداد بذلك نمو وتفكيكها،تحليل الأحداث  إلى المتعلّمتنشيط الذاكرة ودفع 
ي ها تنمّ فضلا على أنّ ، ذكر والفهم والتركيزوتزداد قدرته على التّ  ،إلى المجرد من الحسيّ 

ته وقدرته امما يزيد من خبر يه وتساعده على معايشة خبرات الآخرين قوة الملاحظة لد
نه من فهم الحدث واستخلاص حياته، كما تمك  على حلّ المشكلات التي قد تواجهه في

   .تائج والعبّرالنّ 
للتلاميذ نطقا وكتابة وقراءة،  اللّغويّ في تحسين الأداء  القصّةتساهم :  03رقم السؤال  -

 فق مع هذا الطرح؟أتتّ  ،لديهم ةاللّغويّ وتثري الحصيلة 

  يّةالنسبة المئو   التكرار  الإجابة    
  %97  58  أتّفق 

  %3  02  فقلا أتّ 
  %100  60  المجموع

  ةاللّغويّ وإثراء الحصيلة  اللّغويّ تحسين الأداء في  القصّة مدى مساهمة يمثل:  06الجدول رقم  

     .التّلاميذلدى 
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 يقرّون  )%97(بنسبة  عيّنةأن أغلب أفراد ال: السابقنلاحظ من خلال الجدول           
  :من خلال ،للتلاميذ اللّغويّ ي تحسين الأداء ف القصّةبمساهمة 

 . اللّغةتعلّم  علىالتحفيز  -
 .والإبداع تحدث والقراءة وصولا إلى الإنتاج الكتابيّ مهارات الاستماع وال ةيتنم -
وتراكيب جديدة يوظفها في وضعيات  اللمتعلّم وإكسابه صيغ اللّغويّ إثراء القاموس  -

 .متعددة يّةتعلم/ يّةتعليم
 .وتزويده بالأساليب البليغةوالارتفاع بمستوى لغته  التّلميذأسلوب  ةيترق -
   . ذوق الأدبيّ استعداده للتّ  تنميةإضافة إلى  ةاللّغويّ  التّلميذميول  تنمية -

 يّةوالصيغ الصرف يّةمساحة خصبة لاكتساب القواعد النحو  هذا فضلا على أنها تعدّ 
   .يّةبطريقة ضمن

مع هذا  الذين لا يتفقون الأساتذةفقط من  )%03(ومن جهة أخرى نسجل نسبة           
فقة مع مساهمة المتّ م نسب الإجابة الأولى وهذا التدني يدعّ  ؛جدا يّةالطرح، وهي نسبة متدن

        . لاميذللتّ  اللّغويّ في تحسين الأداء  القصّة

وتقويم سلوك  على فهم وتفسير السلوك الإنسانيّ  القصّةتساعد :  04رقم السؤال  -
 فق مع هذا الطرح؟أتتّ  ،التّلاميذ

  يّةالنسبة المئو   التكرار  الإجابة    
  %87  52  أتّفق 

  %13  08  فقلا أتّ 
  %100  60  المجموع

  .ينالمتعلّمسلوك فهم وتوجيه في  القصّةمدى مساهمة  يمثل:  07الجدول رقم  
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  )%87(بنسبة  عيّنةأن معظم أفراد ال السابقنة في الجدول تشير النتائج المبيّ           
وتعمل على تقويم  ،انيّ فهم وتفسير السلوك الإنس على التّلاميذتساعد  القصّةيرون أن 

 المتعلّمتوجّه  ...يّةواجتماع يّةوأخلاق يّةبما تحتويه من قيم دين القصّة سلوكهم، ذلك أنّ 
عاون والإيثار والوفاء وحب كالتّ  في نفسه ةيوتنمي الفضائل والمعاني الساما، توجيها ضمنيّ 

 والاجتماعيّ  ب سلوكه وتعمل على تعميق وعيه الدينيّ وتهذّ  ،والأخلاق القويمةالخير 
ا يجعله يتفاعل سليما وتكوينا تربويّ  بناءً  المتعلّم يّةما تساهم في بناء شخصك .والخلقيّ 
  .ا مع محيطه ومجتمعهإيجابيّ 

 التّلاميذعلى سلوك  القصّةتأثير  أنكروافقد  )%13(بنسبة عيّنةباقي أفراد ال أما          
 كافيا ازمني از ولم تخصص لها حيّ  القصّةالمناهج الجديدة أهملت معللين ما ذهبوا إليه أن 

في هذا  التّلاميذالقصص المقررة على  كما أن، الخامسة ابتدائي السّنةفي برنامج 
  .ينالمتعلّممن شأنها التأثير في سلوك  ةيكاف يّةالمستوى لا تحوي قيما أخلاق

، فحتى لو كانت القصص المقررة ضعيفة الأساتذةحجة هذه الفئة من أن ونرى           
م أن يجتهد ويستعين بقصص من للمعلّ  لا بد ،في المنهاج لا ترقى إلى المستوى المطلوب

    .ينالمتعلّملبث الأخلاق والسلوكيات الحميدة في نفوس  مكتبة المدرسة أو من خارجها
فق أتتّ  ،التّلاميذللتعلّم وتساهم في رفع تركيز  يّةالدافع القصّةتثير :  05رقم السؤال    -

 مع هذا الطرح؟

  يّةالنسبة المئو   التكرار  الإجابة    
  %100  60  أتّفق 

  00  00  فقلا أتّ 
  %100  00  المجموع

  .وإثارة دافعيتم للتعلم  التّلاميذرفع تركيز في  القصّةمدى مساهمة  يمثل:  08الجدول رقم 
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 بنسبة عيّنةأن كل أفراد ال 08:رقمتظهر النتائج المحصّل عليها في الجدول           
دافعيتهم للتعلّم،  وتثير التّلاميذتساهم في رفع تركيز  القصّةفقون على أن يتّ  )100%(

للموقف وتهيئته  المتعلّمانتباه الذي يعمل على شدّ شويق التّ  أسلوبببفضل تميّزها 
حليل والمناقشة ليصل والتركيز ثم ينتقل إلى الت  فيتدرب على حسن الاستماع ،التعليميّ 

إلى إعمال  المتعلّمفتوحة فهي تدفع م، خاصة القصص التي تكون نهايتها إلى الإنتاج
وهذا ما يفجّر طاقة  ،لها حسب خبراته وتطلعاته وميوله ةير نهاالعقل والخيال لتصوّ 

    .الإبداع لديه
 ؟يّةالمدرس القصّةمع  التّلاميذما مدى تفاعل :  06رقم السؤال    -

  يّةالنسبة المئو   التكرار  الإجابة    
  %53  32   جيد 

  %35  21    حسن   
  %12  07  متوسط
  %100  60  المجموع

  .يّةالمدرس القصّةمع  التّلاميذمدى تفاعل  يمثل:  09الجدول رقم 

المتغيرة حول تفاعل  الأساتذة ةيرؤ النتائج المشار إليها بالجدول أعلاه  تعكس          
 فنجد نسبة، الابتدائيّ الخامسة من التعليم  السّنةمستوى  على المقررة  القصّةمع  التّلاميذ

 ، في المقابل نجدالقصّةد مع يتفاعلون بشكل جيّ  التّلاميذترى أن  عيّنةمن أفراد ال )53%(
: المقدرة بــو  يّةالنسبة المتبقبينما  ،أن تفاعلهم حسنترى  الأساتذةمن  )%35( نسبة

إلى مجموعة من وهذا التضارب في الآراء مرده  .ترى أن تفاعلهم متوسط )12%(
في حدّ ذاتها؛ فمن القصص ما تكون مشوقة ممتعة  القصّةطبيعة ا ما تعلّق بالأسباب منه

غير ، ومنها ما تكون ممّلة للمتعلّم الإيجابيّ  التّفاعلالتي تثير  والمعارفوحبلى بالقيم 
فيجد صعوبة في  المتعلّموقد تحوي ألفاظا صعبة أو مصطلحات تفوق مستوى هادفة، 



 ةالدّراســة الميدانيّـــــــــــة لأثــــــــر القصّة في تعليم اللّغة العربيّ : الفصل الثاّني 

 

 82 

ومدى قدرته على  القصّةفي تقديم  علّمالم بأسلوبمعها، ومن الأسباب ما تعلق  التّفاعل
، ومنها ما القصّةوإبراز المغزى الرئيس من  ،يّةالأهداف التعليم وتبليغالتأثير في المتلقي 

  . نحو المطالعة والقراءةميوله و  يّةقدراته الاستيعابو  المتعلّمتعلق بطبيعة 
في المواقف  القصّةمع  التّلاميذعلى مستوى تفاعل  اب لها تأثيرفكل هذه الأسب          

والتركيز على  ،إلى أن كثافة البرنامج الدراسي الأساتذةهذا وقد أشار بعض  ،يّةالتعليم
لا يعطي مجالا للاهتمام أكثر بهذا النوع من  ةيملّ بإيعاز من السلطة الس  يّةساسالمواد الأ

   .المطالعةوص خاصة في حصّة النّص
أثناء  ةاللّغويّ  المكتسباتالقدرة على توظيف  التّلاميذهل يمتلك :  07رقم السؤال    -

 ؟أو إنتاج قصّة من وحي خيالهم  للقصّةتلخيصهم 

  يّةالنسبة المئو   التكرار  الإجابة    
  %12  07   نعم 
  %02  01  لا 
  %86  52  نسبيا

  %100  60  المجموع
  .القصّة وإعادة سرد في تلخيص ةاللّغويّ المكتسبات ين المتعلّمتوظيف  يمثل : 10الجدول رقم 

وبنسبة  الأساتذةنة في الجدول أعلاه يتبيّن أنّ أغلب من خلال النتائج المبيّ           
فمنهم من يدمج كل ما  نسبيّ؛ ةاللّغويّ للمكتسبات  التّلاميذيرون أن توظيف  )86%(

ومنهم  ،في إنتاجه الكتابيّ والشفهيّ اكتسبه من ألفاظ وأساليب امتلكها من نصوص سابقة 
 )%12( في حين سجّلت نسبة تفتقر إلى الترابط والتنظيم، يّةمن يلخص بطريقة عشوائ

للموضوع  المناسبة ةاللّغويّ المكتسبات  استثمارمن  التّلاميذ ن القائلين بتمك  الأساتذةمن 
من مجموع أفراد  )%02( والتي مثلت يّةالمتبق ، أما النسبةاستثمارا حقيقيا يّةبطريقة منهج

لا يملكون الزاد لأنهم  ؛ةاللّغويّ  مكتسباتعلى تسخير وإدماج ال التّلاميذأنكرت قدرة  عيّنةال
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تعليم في السنوات الأولى من التوظيفه و  اكتسابه يتدربوا على ولم الكافيّ، اللّغويّ 
  .الابتدائيّ 
يتوقف على مهارة وكفاءة كل تلميذ، ومدى  ةاللّغويّ ونرى أن إدماج المكتسبات           

مين على التلخيص والكتابة في ، لذلك وجب تشجيع المتعلمقررةاستيعابه وفهمه للدروس ال
عند  أدائهموتثمين حصص المطالعة وتدريبهم على استخراج الأفكار وتفكيك الأحداث 

  .صإلقاء الملخّ 
  
 ةاللّغويّ المهارات  المدرسيّ هل تنمي القصص المقررة في الكتاب :  08رقم السؤال    -

 ؟التّلاميذلدى 

  يّةالنسبة المئو   التكرار  الإجابة    
  %37  22  نعم      

  %03  02  لا 
  %60  36  نسبيا

  %100  60  المجموع
  .ةاللّغويّ  التلاميذ لمهارات في الكتاب المدرسيّ المقررة القصص  تنميةمدى  يمثل:  11الجدول رقم 

ترى أن  )%60(بنسبة  عيّنةأن أغلب أفراد ال 11:يظهر من خلال الجدول رقم           
، أمر نسبي  المتعلّملدى  ةاللّغويّ للمهارات  المدرسيّ القصص المقررة في الكتاب  تنمية

من حيث الصياغة  القصّةوعلى جودة  ،القصّةمع  المتعلّميتوقف على تفاعل  فالأمر
 تنميةبفاعليتها في  امن المبحوثين أقرّو  )%37(، في حين نسجّل نسبة يّةوالقيمة المعرف

طلاقة في التحدث  المتعلّما مما يكسب خاصة إذا كان النقاش ثريّ  ةاللّغويّ المهارات 
صه من الانطواء والخجل ليصبح قادرا على مواجهة الآخرين، كاره، ويخلّ والتعبير عن أف



 ةالدّراســة الميدانيّـــــــــــة لأثــــــــر القصّة في تعليم اللّغة العربيّ : الفصل الثاّني 

 

 84 

 يّةوهذا يكسب ذخيرة لغو كما تساعد القصص في التدرب على القراءة المسترسلة والمعبّرة، 
  .في إنتاجه الكتابي المتعلّميوظفها لا بأس بها 
 يةتنمفي  القصّةمساهمة  تنفي )%03(والتي مثلت نسبة  عيّنةأما باقي ال          
غير هادفة  المدرسيّ  في الكتاب ، وأرجعوا ذلك إلى أن القصص المقررةاللّغويّة المهارات

  .المرجوّة من المنهاج يّةؤدي الأهداف التعليمولا ت
في هذا  التّلاميذالمقررة على  يّةالمدرسما رأيك في القصص  : 09رقم السؤال  -

 المستوى؟

  يّةالنسبة المئو   التكرار  الإجابة    
  %42  25     هادفة

  %58  35  غير هادفة
  %100  60  المجموع

  . الخامسة ابتدائي السّنةفي القصص المقررة على تلاميذ  الأساتذةرأي  يمثل:  12الجدول رقم 

 بين المستجوَ  يّةأن غالبظهر تُ ن النتائج المحصّل عليها من خلال الجدول أعلاه إ          
 ،هادفةغير  السّنةلهذه  المدرسيّ يرون أن القصص المقررة في الكتاب  )%58(وبنسبة 

  :بأسباب منها  ذلك وعلّلوا
الذي يحتاج في و  للمتعلّم اللّغويّ لا تدعم الرصيد  ،ضعيفة مبنى ومعنى قصص  - 

ورود بعض ألفاظ خاصة ، سليم ذات بناء فنيّ  بليغة هذه المرحلة إلى قصص
 قصة البنسلينما ورد في نص مثل  التي يصعب نطقها وفهمها الأجنبيةالألفاظ 

فهذه النّصوص تحوي ألفاظا بعيدة  الروبوت المشاغبنصّ و  )ألكسندر فْلمنْجْ (
  .عن واقع المتعلمين مما يجعلهم ينفرون منها

للتلاميذ فبعضها يفوق المستوى الإدراكي  يّةوالعمر  يّةرات العقلللقد عدم مناسبتها - 
الذين يجدون صعوبة في استيعاب الدروس  يّةقاطني المناطق النائلديهم خاصة 
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مقارنة بالمناطق الحضرية، وقد يعود ذلك إلى بساطة الحياة في هذه المناطق 
بورود بعض المصطلحات ما تعلق وبالأخص  .لقاطنيها وتدني المستوى التعليميّ 

 . يّةغالأمازي

 ولا تمسّ الجانب العاطفيّ ممّلة تفتقر إلى عنصر التشويق قصص جافّة    - 
 .للمتعلّم والوجدانيّ 

القصص  تؤكد أن عيّنةمن أفراد ال )%42(: والتي قدرت بـــ يّةأما النسبة المتبق          
إلاّ  ،ومتنوعة من حيث المعارف والقيم مناسبةفي هذا المستوى  التّلاميذالمقترحة على 

 مومنها ما يفوق قدراته التّلاميذيتوافق وقدرات ما ومنها  ،أنها قليلة لا تفي بالغرض
  . يّةالاستيعاب

إلى ضرورة تضمين المقرر الدراسي قصصا من التراث  الأساتذةوقد أشار هذا           
ة بعض ، كما انتقدوا بشديّةوالأخلاق يّةوالتركيز على القيم الدين، والقوميّ  الإسلاميّ 
قصة الدمية الخشبية من الأدب الإيطالي، : المقتبسة من الأدب العالمي مثلالقصص 

لا  النوع من الأدبعلى اعتبار أن هذا  وقصة بائعة الكبريت من الأدب الدنكماركي،
مي إليها، قيم مجتمعات لا ينت المتعلّمينبغي الاهتمام به في هذا المستوى لأنه يغرس في 

   .القيم الإسلامية والعربية والقوميةفمن الأولى أن نغرس في أطفالنا 

ما نوع  المدرسيّ في الكتاب  عيّنةلو طلب منك اقتراح قصص م : 10رقم السؤال  -
 القصص التي تقترح؟

هذا السؤال، باقتراح قصص تخدم الفعل  عنهم تفي إجاب الأساتذةأسهب          
القيم م، وتنشئته على الاندماج الاجتماعي واستيعاب للمتعلّ  كوينيّ التّ  ربويّ التّ  عليميّ التّ 

  :ومن بين الاقتراحات نسجل، يّةوالقوم يّةوالوطن يّةالدين
خاصة قصص الأنبياء والسير  بقيم دينه الإسلاميّ  المتعلّمليتشبع  يّةقصص دين -

 .يّةالإسلاموالفتوحات 
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بين أفراد سامح والإيثار والتّ ضامن كافل والتّ لخلق روح التّ  يّةقصص اجتماع -
 .مندمجا في محيطه مساهما في تطويره المتعلّمالمجتمع، وتجعل 

خاصة ما تعلّق بالاكتشافات  ،معرفيّ  بزاد علميّ  المتعلّم تمدّ  يّةقصص علم -
 .والبحث والتحدي  التعلّملخلق دافع والاختراعات 

 .هبماضيه وأمجاد المتعلّممي لتربط قصص من التراث العربي الإسلا -
على أن تكون  المتعلّمبهدف الإمتاع وكسر الرتابة والملل لدى  يّةترفيهقصص  -

    .هذه القصص ذات أثر طيب في نفسه
من الربط بين ما تعلّمه من اتجاهات وأفكار وبين  المتعلّمن تمكّ  يّةقصص واقع -

على قدرة ال وتكسبه سلوك وقيم وعادات،وما فيه من الواقع الاجتماعي الذي يعيشه 
    . يّةبات في حياته اليومعو من صما يعترضه التعامل مع  

؟ وما هي هذه للقصّةأثناء شرحك  يّةهل تستعين بالوسائل التعليم:  11رقم السؤال 
 الوسائل إن كانت الإجابة نعم ؟

  يّةالنسبة المئو   التكرار      الإجابة    
  %90  54  نعم    

  %10  06  لا 
  %100  60  المجموع

  .القصّةة في شرح يبالوسائل التعليم الأساتذةاستعانة  يمثل:  13الجدول رقم 

تستعين بالوسائل  عيّنةأفراد المن ) %90( يتضح من خلال النتائج أن نسبة          
؛ من خلال إشراك التعلّمات يقمفي ترسيخ وتعلأهميتها البالغة  القصّةفي شرح  يّةالتعليم

والفهم والإدراك،  الإيجابيّ  التّفاعليحقق مما  يّ عليمفي الموقف التّ  المتعلّمجميع حواس 
فمنهم من  ؛التّلاميذلدى  يّةعليم يسمح باستدراك الفروق الفردكما أنّ تنويع أساليب التّ 
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مه أكثر عن طريق ومنهم من يتحقق تعلّ  ،المعلّميستوعب بمجرد الاستماع للشرح من 
  وهكذا.... والأفلام القصيرةالمجسمات و  النماذج دةكمشاه يّةالخبرات البصر 

 القصّةإيضاح مرامي المساعدة  على مجموعة من الوسائل  الأساتذة عددوقد           
نذكر منها لتوفيره من إمكانياته الخاصة  علّمالممنها ما توفر في المدرسة ومنها ما يجتهد 

:   
 . ةالابتدائيّ باعتبار توفرهما في كل المدارس   المدرسيّ السبورة والكتاب  -
بالاستعانة بالألبسة  التّلاميذوتوزيع الأدوار على  يّةعلى شكل مسرح القصّةتمثيل  -

مما يضفي جوّا مثيرا ممتعا داخل  ،القصّةمن شخصيات  يّةالأدوات المناسبة لكل شخصو 
تواصل وتخلصه من قدرة على ال المتعلّمشاطات تكسب فضلا على أن مثل هذه النّ القسم، 

 .الانطواء والخجل
 .القصّةالمناسبة لموضوع والمطبوعات بعض الصور والرسومات  -
وهذا إما .التّلميذلا يألفها ومسميات غريبة  وأفلام قصيرة لمشاهدَ  يّةتسجيلات صوت -

 .قالباستخدام جهاز العرض أو الهاتف النّ 

فقد نفت  )%10(: والمقدرة بـــ عيّنةمن أفراد ال يّةأما بخصوص النسبة المتبق          
تحتاج إلى لا تحتاج إليها بقدر ما  القصّةمعللة ذلك بأن  يّةلتعليماستعانتها بالوسائل ا

  .المتعلّمطرف من  الاستماع الواعي والتركيز
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 ؟التّلاميذما هي أنواع القصص التي تجذب اهتمام :  12رقم السؤال  -

  يّةالنسبة المئو   التكرار      الإجابة    
  %28  26      يّةقصص خيال
  %21.5  20    يّةقصص دين

  %50.5  47  قصص مغامرات وبطولات
  60    01المجموع  

100%  
  93    02المجموع  

  .لتعدد الإجابات عيّنةزاد حجم ال:  حظةملا

  .التّلاميذأنواع القصص محلّ اهتمام  يمثل : 14الجدول رقم 

 الأساتذةمن  )% 50.5(نسبة  أن  14نلاحظ من خلال نتائج الجدول رقم           
هي في هذا المستوى من التعليم  التّلاميذالمبحوثين ترى أن القصص التي تثير اهتمام 

من العمر في هذه المرحلة  المتعلّمكون  وهذا ،قصص المغامرات والبطولات
، وهذا المنافسة والشجاعة والبطولة يظهر عنده حبو  يّةيميل إلى الواقع) سنة11و10بين(

طور البطولة إذ يصنف أطفال هذه المرحلة في  ''هادي النعمان الهيتي''تصنيف حسب
نجده ...ويشتد ميله إلى المقاتلة والسيطرةيهتم بالحقائق  «هذا العمروالمغامرة، فالطفل في 

ما  -بشغف لا حد له–يقرأ عنهم ويشاهد  :الإعجاب بالأبطال والمغامرين عجب كلّ يُ 
فة لهذا وجب تضمين هذا النوع من القصص بصفة مكثّ  1»م يصور بطولاتهم ومغامراته

أن القدرة على  ''الهيتي''كما يؤكد ، الابتدائيّ عليم الخامسة من التّ  السّنةفي برنامج 
في هذه المرحلة، فيستطيع حفظ الحقائق  المتعلّمالاستظهار والتذكر تبلغ درجة كبيرة لدى 

بعضها ببعض، كما وتزداد قدرته على إدراك علاقات الأشياء  يّةوالحوادث التاريخ يّةالعلم
                              

فلسفته، فنونه،وسائطه،الهيئة المصريّة للكتاب، القاهرة، : هادي نعمان الهيتي، أدب الأطفال -  1
 39ص ) ط.د(، 1986
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 يّةوالقصص البوليس ،قصص الشجاعة والمغامرة والعنفوي الأطفال في هذه المرحلة هتتس
    1.رةالمصو  يّةحالة والمكتشفين كما تستهويهم القصص الهزلوقصص الرّ 

هي التي تجذب اهتمام  يّةوالدين يّةالذين قالوا أن القصص الخيال الأساتذةأما           
  .على الترتيب )%21(و )%28(:فقد بلغت نسبتهم  التّلاميذ

 للمتعلم ؟ القصّةالملائمة لعرض  ةاللّغويّ هي النشاطات ما :  13رقم السؤال      -

  يّةالنسبة المئو   التكرار      الإجابة    
  %22.5  21  نشاط القراءة    
  %50.5  47  نشاط المطالعة  
  %27  25  نشاط التعبير 

  60    01المجموع  
100%  

  93    02المجموع  
  .زاد حجم العيّنة لتعدد الإجابات:  ملاحظة

  .للمتعلم  القصّةالنشاطات الملائمة لعرض  يمثل:  15الجدول رقم                   

جمع على أن نشاط تُ  )%50.5( أن نسبة السابقتظهر النتائج المبينة بالجدول           
في تزويد  يّةلما لهذا النشاط من أهم ؛ومعالجتها القصّةلعرض  أنسب نشاطالمطالعة هو 

، كما يتيح هذا وغرس حب المطالعة في نفسهبالأفكار والخبرات والأساليب الرفيعة  المتعلّم
 المتعلّمبة إلى نفس المحبّ  القصصوعرض اختيار ب المقرر الدراسيّ وج عن النشاط الخر 

لا ف، يّةالتعلّم/يّةواستثمارها في تحقيق الأهداف التعليم والمضمون اللّغةوالجيدة من حيث 
قريبة من عقل وتفكير ال ،يطة الألفاظبسال الفصيحة، اللّغةبالمصاغة  القصّةشك أن 

  .وتهذيب سلوكه ووجدانه اللّغويّ إثراء قاموسه  فيلها تأثير  المتعلّم

                              

 41- 40، صالسابقالمرجع : اُنظر -  1
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إلى أن نشاط التعبير هو  )%27ـ(ويذهب عدد من المبحوثين بنسبة قدرت بــ          
والثمرة المرجوة  اللّغةلتعلم  يّةلة النهائالمحصّ ، باعتباره القصّةأنسب نشاط للاستثمار في 

ا في نفسه التحدث والتعبير عمّ  يّةحر  التّلميذومناقشتها يعطي  القصّة، ذلك أنّ عرض منها
غيره وبالتالي ، ويكسبه قدرة على التواصل مع يّةبطلاقة وعفو  ومواقفَ  من أفكار ومشاعرَ 

للمتعلّم  يتحرر من الخجل والانزواء، وتزداد ثقته بنفسه، كما يتيح نشاط التعبير الكتابيّ 
وص النّصانطلاقا مما أفاده من  يّةو وظيفأ يّةفي كتابات إبداع ةاللّغويّ إدماج مكتسباته 

  .وأنماط وغير ذلك من ألفاظ ومعارف وأساليب  يّةالقصص
تجزم أن نشاط القراءة  )%22.5(:المقدرة بــو من المبحوثين  يّةأما النسبة المتبق          

وتحديد  القصّةمع  التّفاعلمن  المتعلّمن يمكّ ؛ لأنه القصّةلعرض هو أنسب النشاطات 
كما  النمط الغالب عليها وتحديد خصائصه،واستخراج  ،اللّغويّ موضوعها وبنائها الفكري و 

، إضافة إلى أن نشاط اكتشاف المعطيات وتحليلها وفهمها والحكم عليهاتمنحه القدرة على 
الأخرى من تعبير ونحو وصرف  ةاللّغويّ تعتمد عليه كل النشاطات  منطلقا القراءة يعتبر

وإعادة  ةاللّغويّ واستخلاص المعارف  القصّةفسحة للاستفادة من وهذا يعطي  ،وإملاء
  .إنتاجها نطقا وكتابة

النشاطات تعتبر مجالا خصبا  كلّ  ومن خلال هذا التحليل نخلص إلى أنّ          
ة يساعد الانطلاق من قصّ  يّة، وحتى في تدريس باقي المواد الدراسالقصّةللإفادة من 

وإثارة تفاعله مع أحداث  وإثارة تفكيره وشد انتباهه موقف التعليميّ لل المتعلّمفي تهيئة  عيّنةم
ما ستنتهي عليه هذه لمعرفة  قوالتشوّ فيعيش حالة من الترقب ، القصّةوشخصيات 

إسقاط  فيسهل عليه المتعلّممحيط قريب من  القصّة كان محتوى، خاصة إذا الأحداث
من التركيز والاندماج على  وبالتالي تنعكس هذه الحالة على واقعه المعاش، أحداثها

  .التعلّمية/يّةتحقيق الأهداف التعليم
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في  القصّةتوظيف  يّةفاعلالذي حاولنا من خلاله الوقوف على  في ختام هذا البحث

نخلص  أنيمكننا ، السنة الخامسة من التعليم الابتدائيّ متعلمي  لدى يّةاللغة العرب يّةتعليم

  : يّةالآت الاقترحات  تائجإلى النّ 

 الثالث ابتدائيّ وخاصة الطور  يّةفي المرحلة الابتدائ يّةيقتضي تعليم اللغة العرب -

من فهم المسموع  ؛يّةمؤسسة تعنى ببناء المهارات اللغو  يّةطلاق من منهجنالا

القراءة والكتابة تحصيلا يأخذ بقواعد  تيإضافة إلى تحصيل مهار  ،تاج الكلامإنو 

 .الاستعمال اللغوي

 .يّةا فاعلا للوصول إلى الأهداف التعليمتعليميّ سندا  القصّةتعدّ  -

 في رفع التحصيل الدراسيّ  القصّةالدور الكبير الذي تؤديه على  الأساتذةأجمع  -

لدى المتعلمين؛ وذلك لقدرتها على إثارة العواطف والحماسة لدى التلاميذ وشد 

 يّةها توفر جوّا من الحر أنّ ى علاوة عل ،تباههم وإثارة تفاعلهم مع الموقف التعليميّ ان

ويشعرهم بالرضا  ،علم والفهمعلى التّ  إقبال التلاميذوالثقة أثناء المناقشة يزيد في 

  .بيسرٍ  علماتالتّ هضم نهم من ك لتمَ  والثقة 

ر تذكّ  للمتعلم من يّةالعمليات العقل فاعلة في تنشيط القصّة أنّ على  الأساتذةأجمع  -

 يّةروحا من الحيو  رس الجاف تبث في الدّ لمشكلات؛ إذ ل وتحليل وإدراك وحلٍ 

نه من الفهم الواعي وتمك إلى المجرد،  فكير الحسيّ م من التّ المتعلّ تنقل و  ،والنشاط

  .القصّة التي تتضمنها والخبرات والأفكار للمعاني

 :من خلاللدى المتعلمين  بشكل كبير في رفع التحصيل اللغويّ  القصّةتساهم  -

 .الاستماع، التحدث، القراءة والكتابة:  يّةالمهارات اللغو  ةيتنم �

 .للتلاميذ اللغوي  القاموستثري اكتساب مفردات جديدة  �

 .بين المترادفات والأضداد مييزِ القدرة على التّ  �
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 .ركيب الجيد للعباراتيغ والقدرة على التّ اكتساب الصّ  �

 .لدى المتعلّم والتذوق الأدبيّ  الحس الجماليّ  يّةتنم �

�  بالمفردات والتراكيب القريبة من واقعه حتى  ثري وضع التلميذ في حقل لغوي

داخل المدرسة  والكتابيّ  الشفهيّ  إنتاجهفي  يستطيع توظيفها توظيفا نفعيا

 .وخارجها

، لقدرتها والسلوكيّ  هذيب النفسيّ والتّ  ةيربوسيلة ناجعة من وسائل التّ  القصّةتعتبر  -

ها أنّ ، فضلا على والأخلاق القويمة والمثل العليا يّةالسام المعانيعلى تصوير 

، ومعاملات م وما فيها من عادات وتقاليدللمتعلّ  يّةمن الحياة الاجتماع جانباتصور 

بالشكل الذي يرتضيه  وتقويم سلوكه ،سليما ا ما يساهم في بناء شخصيته بناءً وهذ

  .الدّين والمجتمع

نافس بين المتعلمين أثناء واصل والتّ والتّ عاون يخلق جوّا من التّ  القصصيّ  النّص -

إضافة  ،شاطات الأخرىينعكس إيجابا على تفاعلهم مع النّ  الأمر الذي ؛المناقشة

، ويمنحهم القدرة على التعبير عن والانطواءالخوف والخجل صهم من ه يخلّ أنّ إلى 

 . يّةوأفكارهم بطلاقة وعفو  أنفسهم

العقلي  مناسبتها للنمومن لا بد  ،االأهداف المرجوة منه القصّةق حتى تحقّ  -

 .واللغوي للتلاميذ والانفعالي

القصص المقررة على التلاميذ في هذا  أنّ  الأساتذةسجلنا من خلال أجوبة  -

سيما من حيث لمستوى المتعلمين لاوبعضها غير مناسب  ،ةيالمستوى غير كاف

 وأسماءِ تفوق مستوى إدراك التلاميذ أشاروا إلى ورود مصطلحات صعبة  فقد ؛اللغة

 .شالمعاغريبة عن واقعهم شخصيات 
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 صها نلخّ من الاقتراحات  جملةم نقدّ  فإننالنا إليها توصّ  التيفي ضوء النتائج و          

   :فيما يلي

القصص الهادفة  الثالث ابتدائيّ للطور  يّةضرورة تضمين منهاج اللغة العرب -

 يّةالواقع قصصالخاصة  ،التلاميذ في هذه المرحلةوالملائمة لمستوى وتطلعات 

التي يقبل عليها المغامرات والبطولات التي تربط المتعلم بواقعه، وقصص 

 . لديهم والانفعاليالمتعلمون بشغف لمناسبتها للنمو العقلي 

بما يحقق الأهداف  القصّةالاهتمام بالتخطيط لدروس أدب الأطفال وخاصة  -

 .رات التذوق الأدبي لدى المتعلمينوينمي مها يّةالتعليم

بمطالبته التلاميذ بكتابة  ؛خاصة في نشاط المطالعة جهودهم يكثف المعلّ  أنّ يجب  -

المعرفي  مومضامينها لتزويد رصيده أنواعهاوتلخيص القصص على اختلاف 

 .التعبيرو  في القراءة موتحسين أسلوبهغوي واللّ 

 يّةلها من دور في إثراء الحصيلة اللغو تشجيع التلاميذ على القراءة الحرة لما  -

 .يّةحب المطالعة، مع تفعيل دور المكتبة المدرس ةيوتنم

ع التلاميذ يشجّ  أنّ ه أنّ وهذا من ش ؛في المدرسة القصّةإقامة مسابقات حول كتابة  -

 . يّةطاقاتهم الإبداععلى الكتابة والتأليف ويفجر 

من الدراسة، لذلك يبقى مفتوحا على  نا وفينا الموضوع حقهأنّ وفي الأخير لا ندّعي 

التي أغفلناها، خاصة في التعليم  الجوانبتكمل  أنّ ات أخرى نتمنى بحوث ودراس

 .اللاحقة يّةه يعتبر القاعدة لكل المراحل التعليمنّ لأ الابتدائيّ 

  



 

 

قــــــــالملاح  



 الملاحــــــــــــق 

 

   
96 

  جامعـــة يـــحي فارس بالمديــــــــــــة

  كليــــة الآداب  و اللغــات

  و الأدب العربي   قسم اللغـــــة

  01: استمارة رقم 

يشرفنا أن نضع لدى حضرتكم هذا الاستبيان الذي يحوي مجموعة من            

التساؤلات المعروضة أمام فئة من أساتذة التعليم الابتدائي  قصد إنجاز بحثنا المعدّ  

توظيف القصّة  :للحصول على شهادة الماستر تخصص  تعليمية اللغات  الموسوم  بــ 

  السنة الخامسة من التعليم الابتدائيّ أنموذجا  في تعليمية اللّغة العربية 

في الخانة )  X(عن الأسئلة بعناية ووضع علامة  جابةالرجاء منكم الإ             

  . المناسبة كما نحيطكم علما أن معلوماتكم ستستخدم لأغراض البحث العلمي فقط 

  

  : البيانات الشخصية

  :الجنس 

     أنثى                                            ذكر       

: الشهادة المحصل عليها 

............................................................................  

  : الخبرة المهنية 

  :سنوات  05أقل من 

  :سنة  19إلى  06من 

  :سنة  20أكثـــــر من 
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  .تساهم القصة  في تعليمية اللغة العربية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي :  الفرضية

  الدراسي و تنمية الخيال لدى التلاميذ ؟للقصة أثر كبير في التحصيل  -1

    لا أتّفق            أتّفق                                             

  ...)التذكر، الإدراك، التحليل( تسهم القصة في تنشيط العمليات العقلية للمتعلم  -2

    لا أتّفق            أتّفق                                              

تساهم القصة في تحسين الأداء اللغوي للتلاميذ نطقا و كتابة و قراءة و إثراء  -3

  .الحصيلة اللغوية لديهم 

  أتّفق                                                        لا أتّفق 

  .يذ تساعد القصة على فهم و تفسير السلوك الإنساني ، و تقويم سلوك التلام -4

  أتّفق                                                       لا أتّفق

  .تثير القصة الدافعية للتعلم و تساهم في رفع تركيز التلاميذ  -5

  أتّفق                                                       لا أتّفق 

  ما مدى  تفاعل التلاميذ مع القصة المدرسية ؟  -6

  متوسط                       حسن                 جيد                                

هل يمتلك التلاميذ القدرة على توظيف المهارات اللغوية أثناء تلخيصهم للقصة أو  -7

  إنتاج قصة من وحي خيالهم  ؟

  نسبيّا            نعم                                    لا                 

  هل تنمي القصص المقررة في الكتاب المدرسي المهارات اللغوية لدى التلاميذ ؟ -8

  لا                                  نسبيا           نعم                      

 ما رأيك في القصص المدرسية المقررة على التلاميذ في هذا المستوى ؟ -09

  غير هادفة                                                                              هادفة      
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: رأي آخر 

......................................................................................  

لو طلب منك اقتراح قصص معينة في الكتاب المدرسي ما نوع القصص التي  -10 

  تقترح ؟

......................................................................................  

هل تستعين بالوسائل التعليمية أثناء شرحك للقصة ؟ و ما هي هذه الوسائل إذا  -11

  م ؟كانت الإجابة  نع

  أحيانا      نعم                                  لا                        

  

  ما هي أنواع القصص التي تجذب اهتمام التلاميذ ؟ -12

  قصص مغامرات و بطولات                  قصص دينية    قصص خيالية           

  .............................................................................. : أخرى

  ما هي  النشاطات  اللّغوية الملائمة لعرض القصة للمتعلم ؟ -13

  نشاط المطالعة                     نشاط التعبير                         نشاط القراءة

  .....................................................................: رىنشاطات أخ

       

    لتعاونكمشكرا                                                      
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  الصفحة  العنوان  رقم الجدول

  75 يمثل توزيع أفراد العيّنة حسب الجنس  01

  76 يمثل توزيع أفراد العيّنة حسب المستوى التّعليميّ   02

  76 يمثل توزيع أفراد العيّنة حسب الخبرة المهنيّة في القطاع  03

04  
يمثل أثر القصّة في التحصيل الدّراسيّ وتنمية الخيال لدى 

  .التّلاميذ
77  

  78 يمثل مدى مساهمة القصّة في تنشيط العمليات العقلية للمتعلم  05

06  
يمثل مدى مساهمة القصّة في تحسين الأداء اللّغويّ وإثراء الحصيلة 

  .اللّغويّة  لدى التّلاميذ
78  

  79 مساهمة القصّة في فهم وتوجيه سلوك المتعلّمين يمثل مدى  07

يمثل مدى مساهمة القصّة في رفع تركيز التّلاميذ وإثارة دافعيتم   08

  .للتعلم 
80  

  81 يمثل مدى تفاعل التّلاميذ مع القصّة المدرسيّة  09

في تلخيص وإعادة سرد  المكتسبات اللّغويّةيمثل توظيف المتعلّمين   10

  .القصّة
82  

يمثل مدى تنمية القصص المقررة في الكتاب المدرسيّ لمهارات   11

  .التلاميذ اللّغويّة
83  

12  
يمثل رأي المعلّمين في القصص المقررة على تلاميذ السّنة الخامسة 

 ابتدائي
84  

  86 يمثل استعانة المعلّمين بالوسائل التعليمية في شرح القصّة  13

  88  .محلّ اهتمام التّلاميذيمثل أنواع القصص   14

  89 يمثل النشاطات الملائمة لعرض القصّة للمتعلم  15
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 .القرآن الكريم برواية حفص عن عاصم -

  :المصادر -أ 

أبو الحسين أحمد بن فارس، مقاييس اللّغة، تحقيق عبد السلام محمد هارون، دار  -

  4ج) 1979-1399) (ط.د(الفكر، 

القرآن العظيم، تحقيق سامي بن محمد السلامة، أبو الفداء إسماعيل بن كثير، تفسير  -

   .1999، 2، ط4دار طيبة للنشر والتّوزيع، الجزء

دار صادر، ، لسان العرب، )ابن منظور(أبو الفضل جمال الدّين محمد بن مكرم -

    .12، ج05ج )س.د( ،)ط.د(، بيروت

محمد مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروز آبادي، القاموس المحيط، تحقيق  -

 .2005،  8العرقسوسي مؤسسة الرسالة، ط

  :المراجع  - ب

  :الكتب -1

، 14العربيّة، دار المعارف، القاهرة، طم، الموجه الفنّي لمدرسي اللّغة إبراهيم عبد العلي -

1991. 

إبرير بشير، تعليميّة النصوص بين النظريّة والتّطبيق، عالم الكتب الحديث، الأردن،  -

 .2007، 1ط

دراسة مسحيّة نقديّة، جامعة أم القرى، : العربيّةعوض، مداخل تعليم اللّغة أحمد عبده  -

 .2000، 1مكة المكرمة، ط

البجة حسن عبد الفتاح، أساليب تدريس مهارات اللّغة العربيّة وآدابها، دار الكتاب  -

 .2001، 1الجامعي العين، الإمارات العربيّة المتحدة ، ط

القراءة والكتابة، منشورات الهيئة العامة السوريّة تنمية مهارات البصيص حاتم حسين،  -

 .)ط.د(،2011للكتاب، 
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 .1988،  4الحديدي علي،  في أدب الأطفال،  مكتبة الأنجلو المصريّة، ط -

الحلاق علي سامي ، المرجع في تدريس مهارات اللّغة العربيّة وعلومها، المؤسسة  -

 .2010، )ط.د(الحديثة للكتاب، طرابلس،

، الأدب القصصي للطفل،  مؤسسة حورس الدوليّة للنشر والتّوزيع، محمد وةالسيد حلا -

 .2000، 2مصر، ط

، 6الشريف محمد موسى، الطرق الجامعة للقراءة النافعة، دار الأندلس الخضراء، ط -

2004. 

، 1العربيّة لتلاميذ المرحلة الابتدائيّة، ط العيسوي جمال مصطفى، تعليم فنّون اللّغة -

 ). ن . د( ، 2005- 2004

المرسي محمد حسين، سمير عبد الوهاب، قضايا تربويّة حول تعليم اللّغة العربيّة،  -

  ). ط. د( ، 2005مكتبة نانسي دمياط، 

فلسفته، فنونه،وسائطه،الهيئة المصريّة للكتاب، : ، أدب الأطفالهادي نعمانالهيتي  -

 .)ط.د(، 1986قاهرة، ال

، المنهج العلمي وتطبيقاته في العلوم الاجتماعيّة، دار الشروق للنشر براش ابراهيم -

 .2009، 1والتوزيع، عمان، الأردن، ط

السّنة الخامسة من التعليم الابتدائيّ، : بن الصيد بورني سراب وآخرون،اللّغة العربيّة  -

 .2020- 2019،  1وزارة التربيّة الوطنيّة الجزائر، ط

 .1979، 1داود عبده،  تعليم اللّغة  العربيّة وظيفيا،  مؤسسة دار العلوم، الكويت، ط -

تعليمها، ترجمة عبده الراجحي، علي أحمد شعبان، جلاس براون، أسس تعلّم اللّغة و دو  -

 .1994، )ط.د(دار النهضة العربيّة، بيروت،

اللّغة العربيّة بين النظريّة راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس  -

 .2003، 1والتّطبيق، دار المسيرة للنشر والتّوزيع والطباعة، ط
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طرائق تدريسها : راتب قاسم عاشور، محمد فخري مقدادي، المهارات القرائيّة والكتابيّة -

 .2013، 3وإستراتيجياتها، دار المسيرة، ط

 .2001ر ومكتبة الحامد ، عمان، سعود عبد الجابر وآخرون، فنّ الكتابة والتّعبير، دا -

سمير عبد الوهاب أحمد، أدب الأطفال قراءات نظريّة ونماذج تطبيقيّة، دار المسيرة  -

 .2006،  1،عمان، ط

سمير عبد الوهاب وآخرون، تعليم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائيّة رؤيّة تربويّة،  -

 .2004، 2دار الدقهليّة للطباعة و النشر، ط

 .2009، )ط.د(،عمان، زهران اللّغة العربيّة، دار أساليب تدريس، أحمدصومان  -

إعدادها، تطويرها، تقويمها، : ، الأسس العامة لمناهج تعليم اللّغة العربيّةطعمية أحمد -

 ).ط.د(، 2004دار الفكر العربي، القاهرة، 

دار الفكر  طعمية رشدي أحمد، المهارات اللّغويّة مستوياتها تدريسها صعوباتها، -

 .2004، 1العربي، القاهرة، ط

دراسة وتطبيق، دار الشروق للنشر والتّوزيع، : عبد الفتاح أبو معال، أدب الأطفال -

 .1988،  2عمان، ط

 .2010، 3عبد االله علي مصطفى، مهارات اللّغة  العربيّة، دار المسيرة، عمان، ط -

 1984، 2طرائد العربي، لبنان،ال العربيّة، دار الطاهر، أصول تدريس اللّغة جواد علي -

العربيّة  دار اتجاهات حديثة في تدريس اللّغة علي زاير سعد، سماء تركي داخل،  -

 .2015، 1المنهجيّة، عمان، ط

 .2007، 1فهد خليل زايد، أسرار القصّة القرآنيّة، دار يافا للنشر والتّوزيع، عمان، ط -

التّدريس الحديثة، مكتبة محمد سحتوت إيمان، زينب عباس جعفر، إستراتيجيات  -
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