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 تعالى:ق ال الله  

 "رب أوزعني أن أشكر نعمتك علي وعلى والدي وأن أعمل صالحا ترضاه"  

 .15الأحق اف  

 ي كرؤيتو...أن وفقنا لإتمام  إو ي تب ا الجنة  ...و ي يب ا النيار إ ي كعفوه  ... ال ي  ي يب ا الل ل إ ي كشكره  للهالحمد والشكر  

 ى ا البحث.

ونتقدم كالشكر إلى الدكتور ح رش رضا على ما قدمو إل نا من توج يات وملاحظات لي ه الم كرة حتى تكون في  

 الصورة المرجوة، فجزاه الله على ذلك وجعل منزلتو جنة الفردوس.

ى  إلج و  ز نأيضا   الإحصائي، والشكركما  ي يفوتنا أن نشكر الأستاذ عادل أتشي لما قدمو من مساعدة ق مة في التحل ل  

لنا كل المساعدة التي  مديرة ومعلمات اكتدائ ة قحام مولود كمدينة المدية لما أكدينو من تعاون وتفيم وتقديمين  

 من أن ننجز كحثنا ككث ر من الواقع ة والصدق.مكنتنا  

 والشكر موصول إلى تلام تيم وتجاوكيم معنا وإلى كل العامل ن كيا.

 ونعم النص ر  ونعم المولىلليدف ال ي وضع من أجلو    ى ا محقق اكحثنا  نسأل الله أن يجعل    اوأخ ر 

 ومنو العون والتوف ق. 
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 تسل مة والسلام على أشرف الخلق س دنا محمد عل و أفضل الصلاة وأزكى اللاكعد كاسم الله الرحمان الرح م والص
 أما كعد: 
 المتواضعأىدي ى ا العمل  

 إلى من علماني الحا والوف اء
 لى نفسي العلما إإلى من حبب

 إلى من رفعا اكف يما دوما لي كالدعاء
 إلى من انتظرا ى ا ال وم ل ريا ثمرة جيدىما

 أمي الغال ة وأكي أطال الله في عمرىما
يوسف، سف ان، رش دة، عائشة، جي دة، فت حة، حنان،  : عادل،إلى إخوتي وأخواتي ال ين شدو من عضدي

 .ش ماء
دين، إلى عصاف ر الب ت وكيجتو: إسحاق، يعقوب، مروى، أسماء، صف اء، أيوب، عبد الرؤوف، أم ن، ض اء ال

 كنزة، ماريا، والكتكوت خل ل
دراستي فترك في  إلى أعز صديق اتي: صورية، سيام، خديجة، مديحة، خولة وياسم ن وكل شخص عرفتو طوال  

 ق لمي.  والأثر يعرفو ق لبي ونس 
 وإلى كل من ساىم في إخراج ى ا البحث ح ز الوجود كفعل أو فكرة أو نصح أو حتى دعاء.
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شاكرا لنعمو    وأسجد خاشعا هنار الكون كنوره إليي، وحده أعبدالخالق ال ي أ  كاسم

 في إتمام ى ا الجيد.   وفضلو علي

  والعباء أميالتضح ة    ومازالت رمزأىدي ثمرة جيدي إلى التي كانت            

 الحب بة.

 وركانيرعاني  ال ي  إلى  الشموخ  من علمني    والشيامة إلىإلى منبع الرجولة          

 والدي العزيز.  وتحمل الكث ر 

 الأف اضل    إخوتيحبيم  ت في نفسي  نإلى من أكن        

)سم رة، غن ة، حنان، إيمان،   إلى اسات تي الأف اضل جم عا إلى كل صديق اتي        

  (.فب مة، ف اطمة، حس نة، سي لة

 نصيرة
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 : ممخص -

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى العلاقة بيف التسمط التربوي والنمو المعرفي لدى طفؿ المرحمة 

سنة( بابتدائية قحاـ مولود بمدينة المدية، وكذلؾ الفروؽ في التسمط التربوي والنمو  12-7الابتدائية )

 ف: المعرفي حسب متغيري عدد سنوات الخبرة والجنس، تكونت عينة الدراسة مف فئتي

  معممات يعمموف بابتدائية قحاـ مولود بمدينة المدية. 10الاولى: فئة المعممات والتي تتكوف مف 

 تمميذ وتمميذة يزاولوف تعميميـ بابتدائية قحاـ  61تتشكؿ مف  أما الثانية فيي فئة التلاميذ والتي

 سنة. 12إلى  7مولود بمدينة المدية والذيف تتراوح أعمارىـ مف 

 الدراسة أداتاف ىما:واستخدمت 

 (.2016مقياس التسمط التربوي لماجد محمد الزيودي)-

 (.2007_ مقياس النمو المعرفي لسياـ محمد عبد الله)

 وقد توصمت الدراسة لمنتائج التالية: 

وجود علاقة ذات دلالة إحصائية متوسطة سالبة وعكسية بيف التسمط التربوي والنمو المعرفي لدى  -

 ( بابتدائية قحاـ مولود بمدينة المدية.12-7الابتدائية )طفؿ المرحمة 

لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في التسمط التربوي لدى عينة المعممات تعزى لمتغير عدد سنوات  -

 سنوات او أكثر(. 5يساوي -سنوات 5الخبرة )أقؿ مف 

يذ تعزى لمتغير الجنس وجود فروؽ ذات دلالة احصائية في متغير النمو المعرفي لدى عينة التلام -

 .أنثى(–)ذكر 

مثؿ: اختيار وانتقاء المعمميف لا بد أف مجموعة مف الاقتراحات  وبعد مناقشة النتائج اقترحت الباحثتاف

يكوف بناءا عمى مقاييس ومعايير محددة، اضافة إلى تدريب المعمميف عمى أساليب تنمية العمميات 

 حديثة. المعرفية عف طريؽ اتباع أساليب تربوية 
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Résumé de l'étude : 

Cette étude a pour objectif d'identifier la relation entre les sels éducatifs et la 
croissance cognitive d'un enfant du primaire (7-12 ans) de l'école primaire 
kaham mawlud dans la ville de Médéa, ainsi que les différences d'autoritarisme 
éducatif et de croissance cognitive. 

Selon les variables du nombre d'années d'expérience et du sexe. L'échantillon 
de l'étude était composé de deux catégories : 

- La première : la catégorie des enseignantes, qui se compose de 10 
enseignantes travaillant à kaham mawlud, née dans la ville de Médéa. 

- La deuxième catégorie est la catégorie des étudiants, qui se compose 
de 61 étudiants de sexe masculin et féminin qui pratiquent leur 
éducation à kaham mawlud, dans la ville de Médéa, et dont l'âge varie 
de 7 à 12 ans. 

L'étude a utilisé deux Adan : 

 Mesure de la direction par Majid Muhammad Al-Zyoudi(2016). 
 Échelle de croissance cognitive par Siham Muhammad Abdullah 

(2007). 

L'étude a atteint les résultats suivants : 

 Il existe une relation de significativité statistique moyenne, négative et 
inverse entre les sels éducatifs et la croissance cognitive pour un 
enfant du primaire (7-12) de l'école primaire kaham mawlud, dans la 
ville de Médéa. 

 Il n'y a pas de différences statistiquement significatives dans la 
domination déductive de l'échantillon de paramètres attribuée au 
nombre d'années d'expérience (moins de 5 ans - égal à 5 ans ou 
plus). 
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 La présence des différences statistiquement significatives dans la 
variable de croissance cognitive de l'échantillon d'élèves attribués à la 
graisse de sexe (homme – femme). 

Après avoir discuté des résultats, les deux chercheurs ont suggéré un     
ensemble de suggestions et de recommandations telles que : choisir et 
sélectionner et la sélection des enseignants doivent être fondée des sur des 
mesures et des normes spécifiques, ainsi que de former les enseignants sur 
les méthodes de développement des processus cognitifs en suivant les 
méthodes éducatives modernes.



 فهرس انمحتىٌات
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ف التربية عادة ما يتـ تحديدىا في حياتو الخاصة والعامة ذلؾ لأ للإنسافإف التربية عممية ضرورية 

يحدثيا الكبار في  الايجابية التيسمسمة وشبكة متكاممة مف القيـ والأفعاؿ والسموكيات وتوصيفيا بأنيا 

تغيير اوضاعيـ وتحسيف المجتمع، ومساعدتيـ في القدرة عمى الصغار بيدؼ تيسير وتسييؿ ادماجيـ في 

ىذه الميارات سبيلا والرفع مف افعاليـ وتصرفاتيـ قصد التمكف مف ميارات الحياة باعتبار  ـسموكياتي

 يؼ مع محيطيـ وتحقيؽ الانسجاـ والتناغـ مع بيئتيـ.ليـ التك يسيؿ

مؤسسات التنشئة الاجتماعية التي تمارس في العديد مف أما التسمط والييمنة التربوية والأكاديمية 

بمداف  اكثر المشكلات التربوية في معظـ ر داخؿ المجتمع مفالاسرة والمدرسة والجماعات الجوا مثؿ

والفصوؿ الدراسية والقاعات  يمارس داخؿ الاسرة دوؿ العالـ النامي، مف خلاؿ ما العالـ وخاصة 

لمؤسسات تمؾ ا داخؿ القير والسيطرة والقمع والتمييز الاجتماعي والطبقي والمؤسسات التربوية مف عوامؿ

في نمط التسمط التربوي بيف الجنسيف الامر الذي ينعكس سمبا عمى النمو المعرفي  مف تحيز وما يتعمؽ

حتاج الذي يعد الدعامة الاساسية التي تالتعميمية  والعممية والمخرج التربوي العممية لمطفؿ وعمى طبيعة 

خطط لمتنمية الاجتماعية والاقتصادية وتطوير ليؿ العقبات وانجاز لييا المجتمعات الانسانية بيدؼ تذإ

 المنظومة التعميمية بقواتيا المختمفة بشكؿ ديموقراطي فعاؿ.

فالنمو المعرفي الطبيعي لمطفؿ ىو نمو التعمـ والقدرات المعرفية أي تطوير السيرورة المعرفية التي 

نتيجة الخبرات  ر في نوعيتوتـ تحويميا فيما بعد مف مستوى لآختساعده في اكتساب المعارؼ التي سي

وانما يعود ف في العوامؿ المنطقية الصرفة اكتساب دلالة الافعاؿ لدى الطفؿ لا يكمشؾ أف  المكتسبة، ولا

للأفعاؿ التي جارب الطفؿ وخبراتو المكتسبة وخبراتو الواقعية حيث يكتسب الطفؿ التصورات الدلالية إلى ت

 ر عف الوقائع المألوفة في وسطو.تعب



 مقذمة

 

 ب 
 

يدؼ إلى الكشؼ عف امكانية والتي ت ومف ىذا المنطمؽ جاءت فكرة دراستنا( 1ص , 2014،افاتي إيمو ت)

مط التربوي والنمو المعرفي لدى تلاميذ الابتدائي باختلاؼ عدد وجود علاقة أو عدـ وجود علاقة بيف التس

 : سنوات الخبرة والجنس وعمى ىذا تضمف بحثنا جانبيف

 فصوؿ وىي كالآتي:  3مؿ عمى تالجانب النظري: والذي يش -1

الفصؿ الاوؿ: وىو بعنواف اشكالية الدراسة وأىميتيا والذي تـ فيو تحديد الاشكالية والتساؤلات ثـ  -

مصطمحات الدراسة ومف ثـ وكذلؾ اىميتيا واىدافيا وبعدىا تـ التطرؽ إلى  تحديد فرضيات الدراسة

 السابقة.الدراسات 

التسمط التربوي بحيث تـ التطرؽ إلى مفيوـ التسمط  متغيربلفصؿ الثاني: وىو الفصؿ الخاص ا -

السمطوية  مفيوـ التسمط التربوي، مظاىر التسمط التربوي، الأسباب والتسمط،السمطة لفرؽ بيف ا

 مقترحة.ونتائجيا وأخير حموؿ 

 والنموالفصؿ الثالث: خصص لمنمو المعرفي عند الطفؿ حيث تـ التطرؽ إلى مفيوـ النمو المعرفي،  -

 النظريات المعرفيةعوامؿ المؤثرة في النمو المعرفي إضافة إلى المرحمة الابتدائية واللطفؿ  المعرفي

 .وأخيرا دور الآباء والمربيف في تطوير النمو المعرفي لطفؿ المرحمة الابتدائية

 الجانب التطبيقي يتضمف فصميف:  -2

وحدود حيث تمحور حوؿ منيجية واجراءات الدراسة ابتداء بالمنيج المتبع في الدراسة الفصؿ الرابع:  -

لتمؾ الادوات وبعدىا تطرقنا  ةات جمع البيانات والخصائص السيكو متريعينة الدراسة وادو الدراسة و 

 إلى الطرؽ الاحصائية المستخدمة في الدراسة.

ف خلاؿ الجداوؿ تفسير النتائج التي تـ التوصؿ إلييا متحميؿ و ضمف عرض و ت الفصؿ الخامس: -

زئية الاولى والثانية وصولا إلى تفسير رض وتحميؿ نتائج الفرضية العامة والجالمرفقة بدءا مف ع

.النتائج انطلاقا مف الدراسات السابقة



 

 

: الفصؿ الأوؿ  
إشكالية الدراسة 

 وأىميتيا



   انفصم الأول: إشكانٍة انذراسة وأهمٍتها
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 شكالية: الإ -1

شيع في بعض المجتمعات العربية ومنيا المجتمع الجزائري مفيوـ التربية الذي يقوـ عمى التسمط 

والديو وعندما  والقير وفرض الرأي بالقوة، فالطفؿ منذ نعومة أظافره يواجو حالة مف القير والتسمط مف

ييا المجتمع ميمة كؿ إلالثانية التي أو  الاجتماعيةلى المدرسة والتي تعد مؤسسة التنشئة يكبر قميلا يذىب إ

إعداد النشء، ولكنيا في بعض الأحياف قد تخرج عف أىدافيا، فتمارس ىي الأخرى التسمط والإذعاف عمى 

مر الناىي مذتو والذي يكوف فيو الأستاذ الآالطفؿ مف خلاؿ الأسموب التسمطي الذي يتبعو المعمـ مع تلا

(عف انتشار التسمط التربوي 2005)شياب، شفت دراسة ضوع، بحيث كوما عمى التمميذ إلى الطاعة والخ

 (116، ص 2014)عمي عبد الرحيـ صالح، وممارسة العقاب البدني في المؤسسات التعميمية الكويتية 

ة محور وىذا النمط التربوي الذي ينتيجو المعمـ في المراحؿ الدراسية المختمفة بما فييا المرحمة الابتدائي

إنتاج الشخصية السمبية التي التسمط التربوي إلى  لإشكاليةفو في تحميمو وط كما يشيردي الدراسة يؤ 

أف الأطفاؿ الذيف  اكم (1، ص 2019صابر جيدكرم، ) والقصوروالضعؼ يا روح اليزيمة تعتري

نشاطات ى الإىماؿ والانغماس في لإضافة إليتعمموف عمى يد معمـ مسيطر يبدوف سموؾ عدـ المسايرة با

السورطي  ويترتب عف السمطوية حسب, ( Anderson, g 1954)دراسة اخرى حسب ما أظيرتو 

عاقة الابداإضعاؼ النظاـ التربوي  ضعاؼ التنمية وا  )ماجد محمد الزيكدم،  عوتسييؿ الغزو الثقافي وا 

 (15، ص 2016

ضعاؼ قدرتو عمى التفكير وبالتالي الحد مفكما تعمؿ عمى ش نموه المعرفي، الذي يعرفو  ؿ العقؿ وا 

الفرد لبيئتو المادية والاجتماعية أيف ينطمؽ مف الإدراؾ الحسي وينتيي بتكويف  استيعاببأنو  بياجي

 shoultz etففي دراسة )  (144، ص 2014)رحمة صادقي،  المفاىيـ المجردة أو الاستيعاب الرمزي

al, 2011 ),(troadec et al, 2009 ،) (Vasniadou et all, 1992, 1994, 2005) والتي

الثقافي عمى إغناء المخزوف المعرفي لمطفؿ مف خلاؿ المساىمة في  توضح كيفية تأثير الواقع الاجتماعي
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سياؽ إيكولوجي وتاريخي  إضافة مفاىيـ عممية جديدة أو إعاقتيا، بما معناه أف نمو الطفؿ ينتج في

 رتباطا بتعدد الممارسات التربويةالنمو ومحتواه وشكمو ايفرض قيود عمى مراحؿ  ,ثقافي خاص واجتماعي

أي أف تأثيرات بيئة الطفؿ والمتمثمة في الأسرة  ("بتصرؼ" 68-65 ص ، ص2012زغبكش،  )بنعيسى

لدراسة الحالية اوالمدرسة تحدد خصوصيات نموه المعرفي، وانطلاقا مما سبؽ ذكره يمكف صياغة مشكمة 

 في التساؤؿ الرئيسي التالي: 

لدى طفؿ ابتدائية قحاـ مولود بمدينة  بيف التسمط التربوي والنمو المعرفي ارتباطيةىؿ توجد علاقة  -

 ؟  المدية

 مف ىذا التساؤؿ الرئيسي التساؤلات الفرعية التالية: ويتفرع 

حسب متغير  تغير التسمط التربوي لدى عينة المعمماتىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في م -

 ؟ السنواتب مدة الخبرة

متغير في متغير النمو المعرفي لدى عينة التلاميذ حسب  ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية -

 أنثى(؟ -الجنس )ذكر

 الفرضيات:  -2

 الفرضية العامة : 

لدى طفؿ ابتدائية قحاـ  ذات دلالة إحصائية بيف التسمط التربوي والنمو المعرفي ارتباطيةتوجد علاقة 

 . مولود بمدينة المدية

 الفرضيات الجزئية : 

حسب متغير مدة متغير التسمط التربوي لدى عينة المعممات / توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في 1

 .بالسنوات الخبرة
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الجنس  وجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في متغير النمو المعرفي لدى عينة التلاميذ حسب متغير/ لا ت2

 أنثى(.-)ذكر

 أىمية الدراسة:  -3

لمتخصصيف والباحثيف نحو التراث التربوي الذي يتناوؿ كؿ مف التسمط التربوي توجيو اىتماـ ا -

 والنمو المعرفي.

 المدروسة والمتمثمة بالمرحمة الابتدائية.أىمية المرحمة العمرية  -

البيئة الجزائرية لمثؿ ىذه الدراسات لحد عممنا، والتي تربط متغير التسمط التربوي بالنمو  افتقار -

 المعرفي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية.

 توفر الدراسة أدوات تتمتع بخصائص قياسية مقبولة في البيئة المحمية. -

 أىداؼ الدراسة:  -4

ابتدائية طفؿ  تغير النمو المعرفي لدىالكشؼ عف طبيعة العلاقة بيف متغير التسمط التربوي وم -

 قحاـ مولود بمدينة المدية.

 .بالسنوات حسب مدة الخبرة لدى عينة المعممات توضيح الفروؽ في متغير التسمط التربوي -

 حسب متغير الجنس.المعرفي لدى عينة التلاميذ توضيح الفروؽ في متغير النمو  -

 متغيرات الدراسة:  -5

  :التسمط التربكم 

بكطيبة )العقاب : ىو استخداـ المدرس لأساليب تتسـ بالخشونة والشدة أو التيديد أو الضرب أو اصطلاحا

 ("بتصرؼ"، 65، ص 2019، جمكؿ

 التسمط التربوي المستخدـ في الدراسة عمى عينة المتحصؿ عمييا بعد تطبيؽ مقياس ىو الدرجة إجرائيا:

 .المعممات
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  :النمك المعرفي 

وىدفو  الفرد،لأشكاؿ التي تنشأ مف تاريخ خبرات لتحسيف ارتقائي منظـ  "بأنو يعرفو بياجي اصطلاحا:

تحقيؽ نوع مف التوازف يف عممتي التمثيؿ والمواءمة بحيث يصبح الفرد أقدر عمى تناوؿ الأشياء البعيدة 

 ،)محمد عبد الله العارضة "في حؿ المشكلات ةلطرؽ غير المباشر في الزماف والمكاف وعمى استخداـ ا

 .(28، ص2013

الحالية عمى الدراسة مقياس النمو المعرفي المستخدـ في  تطبيؽ عمييا بعد تحصؿالم ىو الدرجة إجرائيا:

 .عينة التلاميذ

 الدراسات السابقة:  -6

 الدراسات السابقة الخاصة بمتغير التسمط التربكم:  6-1

 أكلا: الدراسات الجزائرية

التعرؼ عمى أنماط الضبط الممارسة عمى تلاميذ  لىالدراسة إ تىدف (:2014) دراسة بكحممة -1

(، واستخدـ لدراسيا لمتغير )الجنس، المستوى االمرحمة الثانية وعلاقتيا بظيور سموؾ العنؼ لدييـ تبع

 تمميذة أما( تمميذ و 300ينة الدراسة فكانت )الباحث المنيج الوصفي التحميمي الارتباطي المقارف، أما ع

صمت الدراسة إلى مقياس سموؾ العنؼ المدرسي، مقياس أنماط الضبط(، وتو )أدوات الدراسة تمثمت في 

 النتائج التالية:

وأيضا توصمت الدراسة  ،الديموقراطيالنمط المسيطر في الضبط المدرسي في المرحمة الثانوية ىو النمط 

( تعزى لمتغير التسمطي)الأوتوقراطيبأنو توجد فروؽ ذات إحصائية بيف آراء التلاميذ حوؿ نمط الضبط 

أظيرت النتائج بأنو توجد  اكم الدراسي، مستوىالالجنس لصالح الذكور، بينما لا توجد فروؽ تعزى لمتغير 

الممارس عمى التلاميذ وظيور  (التسمطي) يتوقراطالأو دلالة إحصائية بيف النمط  علاقة ارتباطية ذات

 .سموؾ العنؼ
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بعنواف التسمط التربوي والرسوب المدرسي، طبقت عمى عينة  (:2019دراسة سميرة حمكش )  -2

تمميذ وتمميذة بالطور الثانوي بولاية المسيمة، استخدمت فييا الباحثة الملاحظة واستمارة مف  60قواميا 

إعدادىا، وقد أسفرت نتائج الدراسة عف وجود علاقة بيف التسمط التربوي والرسوب المدرسي لمتلاميذ، 

 ـ والرسوب المدرسي لمتلاميذ.بيف السموؾ التعميمي التسمطي لممعمقة ارتباطية وكذلؾ وجود علا

 ثانيا: الدراسات العربية: 

لى الكشؼ عف واقع ممارسة الدراسة إ تىدف الأردف:( 2008) دعكـ كفريحات دراسة الصمادم, -1

دارة الصفوؼ )الإدارة الديموقراطية، الإدارة التسمطية،  الإدارة التسيبية( مف وجية المعمميف لحفظ النظاـ وا 

المعمميف أنفسيـ تبعا لمتغيرات: الجنس والمؤىؿ العممي والخبرة التدريسية، استخدـ الباحثوف منيج  نظر

أما أداة  ا ومعممة  وكانت ىذه العينة قصديةمعمم 180ف مسة المسح الاجتماعي، وتكونت عينة الدرا

وأظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ممارسة المعمميف , استبانةالدراسة فكانت 

دارة الصفوؼ لمتغير الجنس، كما أظيرت النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة  لميارات حفظ النظاـ وا 

سنوات والمعمميف مف ذوي الخبرة أقؿ مف  10ذوي الخبرة التدريسية أكثر مف  إحصائية بيف المعمميف مف

 سنوات .  10سنوات ولصالح المعمميف مف ذوي الخبرة التدريسية أكثر مف  3

رؼ عمى مستوى ممارسة معممي الدراسة إلى التع تىدف الأردف:( 2016) دراسة جمنبك حميمة -2

النفسي رس الأساسية الخاصة في محافظة  العاصمة عماف لأنماط الادارة الصفية وعلاقتو بالاحتراؽ المدا

معمما ومعممة، واستخدمت أداتاف لجمع  368تكونت عينة الدراسة مف  لدييـ مف وجية نظرىـ، وقد

وقراطي، التسمطي، البيانات الأولى لقياس مستوى ممارسة المعمميف لأنماط الإدارة الصفية الثلاثة )الديم

النفسي لدى المعمميف، ومما توصمت إليو الدراسة مف نتائج  لاحتراؽاوالتساىمي( والثانية لقياس مستوى 

أنو كاف مستوى ممارسة معممي المدارس الأساسية الخاصة في محافظة العاصمة عماف لأنماط الإدارة :

 طي والتساىمي.الصفية مرتفعا لمنمط الديموقراطي ومتوسطة  لمنمطيف التسم
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 لدييـ، كماالنفسي  النمط التسمطي لممعمميف والاحتراؽدالة إحصائيا بيف  ارتباطيةوكذلؾ وجود علاقة 

أسفرت النتائج عف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ممارسة معممي المدارس الأساسية الخاصة 

 متغير الخبرة.الصفية الثلاثة تعزى ل للإدارةفي محافظة العاصمة عماف لأنماط 

 ثالثا: الدراسات الأجنبية:

تناولت ىذه الدراسة أبعاد التعصب :الكلايات المتحدة لأمريكية  Djamgi 1993دراسة  -1

العنصري الموجودة في مؤسسات التعميـ العالي الأمريكية، وقد بينت ىذه الدراسة وجود أشكاؿ مختمفة مف 

التعصب التي عززتيا التراكمات الثقافية والتاريخية، وقد بينت الدراسة مظاىر الاتجاىات التعصبية 

الاىتماـ الذي يتمقاه الطمبة مف المدرسيف، بالإضافة إلى التحيز والتسمطية كالتفرقة بيف الطمبة ونوعية 

أف ىذه المواقؼ الانحيازية  وبينت الدراسة,التعميمي الذي يتجمى في العناية ببعض الطلاب دوف الآخريف 

, 2016)ماجد محمد الزيكدم, إلى اضعاؼ تفاعؿ الطمبة الذيف يتـ تجاىميـ أو عدـ الاىتماـ بيـتؤدي 

 .(1815ص

: والتي تناولت العقاب البدني والتسمط في المدارس وتفاقـ العنؼ كآخركف بكجاكيدراسة ديفيد  -2

الذي يمارسو المعمموف في المدارس كسبب  بيف الطلاب، حيث توصمت إلى وجود علاقة بيف الأسموب

أشارت فعاؿ في توجيو بعض صور العنؼ التي تنتشر داخؿ المدارس، ومعدؿ الانجاز الدراسي ليـ، كما 

الدراسة إلى وجود علاقة بيف العقاب البدني الذي يتعرضوف لو ونمط التسمط والسيطرة الإيديولوجية مف 

ومعدؿ استجاباتيـ وتحصيميـ في المدارس، كما أشارت إلى أف المعمميف الذكور المعمميف في المدرسة، 

 .(1822ص,)نفس المرجع  كانوا أكثر تسمط عمى الطالبات بالمقارنة مع المعممات الإناث
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 الدراسات السابقة الخاصة بمتغير النمك المعرفي:  6-2

 أكلا: الدراسات الجزائرية: 

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف العلاقة الارتباطية بيف  (:2011دراسة حاج عبك شرفاكم ) -1

ة والثانوية في المؤسسات العقمية المعرفية ومستوى الذكاء لدى عينة مف طمبة المرحمتيف المتوسطالبنية 

الصنؼ والشعبة و التربوية لولاية بشار، بالإضافة إلى علاقة كؿ منيما بالتحصيؿ الدراسي والجنس 

ميف الأوؿ القسـ الثاني متوسط ومف طمبة القس( طالبا وطالبة مف 1387تكونت عينة الدراسة مف ),

يارىـ بالطريقة العشوائية، العامة والذي تـ اخت مة الثانويةالعممي والأدبي مف المرحوالثاني ثانوي بفرعيو 

الذكاء لدى احصائية بيف البنية العقمية المعرفية ومستوى  بينت الدراسة وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة

 بيف كؿ مف البنية العقمية المعرفية والتحصيؿ الدراسي. د عينة البحث ووجود علاقة ارتباطيةأفرا

لى التعرؼ عمى سيرورات النمو المعرفي عند ىدفت الدراسة إ (:2013دراسة تكاتي إيماف ) -2

ـ استخداـ اختبارات الاحتفاظ الصـ، ت الطفؿ الأصـ مف خلاؿ دراسة عممية الاحتفاظ لدى الأطفاؿ

 6نيـ عادييف وم 6حالة  12مى عينة تتكوف مف الذي تـ تطبيقو ع وامد والسوائؿ والوزف لجاف بياجيبالج

في اكتساب مفيوـ الاحتفاظ وبعد تحميؿ النتائج أسفرت الدراسة عمى وجود فروؽ مصابوف بصـ عميؽ، 

 لأطفاؿ العادييف.اطفاؿ الصـ والأطفاؿ العادييف لصالح بيف الأ

 ثانيا: الدراسات العربية: 

ىدفت إلى الكشؼ عف النمو المعرفي في المراحؿ الدراسية  البحريف: (1992 )كسىمدراسة  -1

الثلاث الابتدائية والاعدادية والثانوية بالإضافة إلى المرحمة الجامعية في البحريف، وكذلؾ التعرؼ عمى 

الفروؽ في العمميات العقمية المعرفية بيف الطمبة في البيئة البحرينية والمصرية والأمريكية، حيث تكونت 

مف  85طالبا وطالبة مف البحريف يمثموف المراحؿ الدراسية الثلاث بالإضافة إلى  134دراسة مف عينة ال

واستخدـ  110، أما العينة الامريكية فقد تكونت مف 131المرحمة الجامعية، وتكونت العينة المصرية مف 
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ظرية وفقا لن 1978سكي( عاـ و وميمكوف فييا الباحث مقياس العمميات المعرفية الذي أعده )باترسوف

أف المراحؿ الدراسية تؤثر في النمو العقمي وبينت وجود  ، ومف أىـ ما توصمت إليو ىذه الدراسة ىيبياجي

فروؽ ذات دلالة احصائية في البنية العقمية المعرفية بيف طمبة العينة المصرية والبحرينية مف جية والعينة 

وكذلؾ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية في البنية  الأمريكية مف جية ثانية لصالح العينة الأمريكية،

)ثائر سامي ة الفرع العممي العقمية المعرفية بيف الطمبة الفرع العممي وبيف طمبة الفرع الأدبي لصالح طمب

 .(23-22 ص ، ص2015عيسى، 

ىدفت الدراسة إلى قياس مستوى النمو المعرفي لدى  ( الأردف:2000ي )شعكاكالن ةدراسة خطايب -2

طمبة المرحمة الأساسية في الأردف والكشؼ عف علاقتو بالمستوى التعميمي والجنس والتحصيؿ في العموـ، 

بار طالبا وطالبة اختيروا عشوائيا مف مدارس في محافظة إربد، وطبؽ اخت 240حيث تكونت العينة مف 

وقد ترجـ الباحثاف الاختبار إلى المغة , 1973الذي أعده فورث عاـ  ية( التطور  )قائمة ميمات بياجي

النمو المعرفي  دلالة احصائية بيف مستوىما توصمت إليو الدراسة، وجود فروؽ ذات العربية، مف بيف 

لى الجنس بينما أظيرت نتائج الدراسة وجود ولـ تظير فروؽ تعزى إ,)الصؼ( مستوى التعميميالتعزى إلى 

 ارتباطية موجبة بيف النمو المعرفي والتحصيؿ الدراسي. علاقة

 ثالثا: الدراسات الاجنبية: 

يف ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف الفروؽ بيف الجنس نيجيريا:( ohuche,1985)دراسة أكىاشي -1

المتعمقة بالأوضاع الأفقية والعمودية لدى عينة مف طمبة المدارس  في الأداء عمى اختبارات بياجي

عمى مبرا في نيجيريا، والتي اشتممت وكا مف ولاية أناالجامعات التابعة لمحافظة لسالابتدائية والثانوية و 

سنة موزعوف بالتساوي وفقا لمتغير العمر والمستوى  19-8با وطالبة تتراوح اعمارىـ ما بيف طال  192

ناث في الميمات المتعمقة بمستوى ذكور كاف أفضؿ مف أداء الإعميمي والجنس، بينت النتائج أف أداء الالت

وبشكؿ عاـ توصمت ,الماء والتوازف، كما كشفت عف وجود فروؽ دالة احصائيا تعزى لممستوى التعميمي 
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ذيف تتراوح اعمارىـ بيف الفردي في نيجيريا لدى الطمبة ال ار ميمات بياجياختب ىذه الدراسة إلى صلاحية

 (.219:ص2004)أحمد حاج مكسى,سنة  8-19

الدراسة إلى الكشؼ عف  تىدف الأمريكية:الكلايات المتحدة  ( bakken،2001 )دراسة باكف -2

لدى التلاميذ الذي لا يزالوف في مرحمة ما قبؿ بادئ الاحتفاظ والتصنيؼ النمو المعرفي ومف ثـ تعميـ م

حيث ,طالبا وطالبة اختيروا مف أربعة صفوؼ  103، لدى عينة تمثمت في بياجيالعمميات وفقا لتصنيؼ 

إلى مرحمة العمميات المجردة المكونة مف خمس ميمات تقيس الوصوؿ  بياجي قائمة ميمات جرى تطبيؽ

مف الطمبة لا يزالوف في مرحمة ما قبؿ العمميات، وتوصمت إلا أنو يمكف تنمية  %50ىـ نتائجيا أف ومف أ

ؿ تقديـ دروس ونشاطات ات الاحتفاظ والتصنيؼ والعمميات العقمية المعرفية الأخرى مف خلاعممي

 .(30:ص2015عيسى, سامي )ثائرة التفكير التجريدي والعقميمخصصة لزياد

 مناقشة الدراسات السابقة:  -7

 التعقيب عمى الدراسات السابقة:  7-1

 أكلا: الدراسات الخاصة بالتسمط التربكم:

 ف حيث الأىداؼ: م 

لقد تباينت الدراسات السابقة في اىدافيا ففي حيف كانت تيدؼ بعض الدراسات السابقة إلى البحث عف 

، والعنؼ (2019)سميرة حمكش، علاقة التسمط التربوي ببعض المتغيرات مثؿ: الرسوب المدرسي دراسة 

شؼ عف الممارسات التسمطية في في حيف ىدفت أخرى إلى الك )ديفيد بكجاكي كآخركف(،في دراسة  كما

 .(djamgi, 1993)المؤسسات التعميمية مثؿ دراسة 

ينما كاف البعض الآخر ييدؼ لمتعرؼ عمى الفروؽ بيف آراء التلاميذ حوؿ نمط الضبط داخؿ الصؼ ب

وكذلؾ معرفة الفروؽ في ممارسة  (2014)بكحممة، دراسة  في النمط التسمطي باختلاؼ الجنس والمتمثؿ
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دعكـ كفريحات، الصمادم، )الصفوؼ تعزى لمتغير عدد سنوات الخبرة كما في دراسة  لإدارةالمعمميف 

2008.) 

  :مف حيث المنيج 

 ت( والبعض استخدم2019)سميرة حمكش، بعض الدراسات استخدمت المنيج الوصفي مثؿ دراسة 

أما البعض الآخر  (2014، )بكحممةالمنيج المسحي الوصفي التحميمي الارتباطي المقارف مثؿ دراسة 

 .(2008)الصمادم، دعكـ كفريحات، فاستخدمت منيج المسح الاجتماعي كما دراسة 

  :مف حيث بيئة الدراسة 

 (djamgi, 1993) فمنيا ما أجرى في امريكا مثؿ دراسة متنوعة،أجريت الدراسات السابقة في بيئات 

وكذلؾ البعض الآخر تـ اجراءىا في الجزائر  (2016ك حميمة، بن)جمنيا ما أجري في الأردف دراسة وم

 (.2019)سميرة حمكش، ودراسة  (2014)بكحممة، مثؿ دراسة 

  :مف حيث عينة الدراسة 

بعض الدراسات عمى  لقد اختمفت الدراسات السابقة فيما بينيا في طبيعة العينة التي تناولتيا حيث أجريت

يا فقد أجري عمى تلاميذ المرحمة الثانوية دراسة أما بعض (djamgi, 1993مثؿ دراسة )طمبة الجامعة 

عينة  أصغرفقد بمغت  ة المستخدمة في الدراسات السابقةتباينت حجـ العين (، وقد2014)بكحممة، 

 (.2008كفريحات،  ـالصمادم، دعك )( فردا وىي دراسة 180)

كما يلاحظ أف جؿ  (2016ك حميمة، )جمنب( فردا كما في دراسة 368ات )بينما بمغ أكبر حجـ لمعين

 الدراسات أجريت عمى كؿ مف الذكور والاناث معا.
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 داة الدراسة: مف حيث أ 

تعددت الأدوات التي تـ استخداميا في الدراسات السابقة باختلاؼ اليدؼ، حيث أف بعض الدراسات قاـ 

دعكـ كفريحات،  )الصمادم،الباحثوف فييا ببناء استبانات تتناسب مع ىدؼ وعينة كؿ دراسة، مثؿ دراسة 

 .(2014)بكحممة، ، بينما استخدمت أخرى مقاييس جاىزة ومقننة دراسة (2008

  :مف حيث النتائج 

ؿ تباينت الدراسات في نتائجيا، ففي حيف كانت تؤكد بعض الدراسات وجود علاقة بيف التسمط التربوي وك

كدت أخرى عدـ (، أبكجاكي كآخركف)ديفيد  ؼوالعن (2019)سميرة حمكش،مف الرسوب المدرسي 

دارة التسمطية باختلاؼ مارسة معممي المدارس لأنماط الإدارة الصفية مف ضمنيا الإوجود فروؽ في م

 د سنوات الخبرة.عد

 ثانيا: الدراسات الخاصة بالنمك المعرفي: 

 :مف حيث الأىداؼ 

اختمفت الدراسات السابقة في أىدافيا حيث كانت تيدؼ بعض الدراسات السابقة إلى بحث علاقة  

ومستوى  (2000، كالنعكاشي خطايبة) دراسةالمتغيرات مثؿ التحصيؿ الدراسي  النمو المعرفي ببعض

بينما ىدفت أخرى إلى دراسة الفروؽ بيف الجنسيف مثؿ  (2011، شرفاكم)حاج عبك  الذكاء دراسة

 .(1992مكسي، ) دراسةوكذلؾ الفروؽ بيف البيئات  (1985)أكىاشي، دراسة 

 :مف حيث بيئة الدراسة 

، أكىاشي) نيجيريا جريت البعض في بيئات أجنبيةقة في بيئات مختمفة حيث أأجريت الدراسات الساب 

( 1992 مكسى،)البحريف دراسة  وأجريت البعض في بيئات عربية (2001، فباك)أمريكا  (1985

يئة الجزائرية دراسة جريت في البإضافة إلى دراسات سابقة أ (2000كالنعكاشي،  خطايبة)والأردف 

 (.2013)تكاتي إيماف، ودراسة  (2011اكم، )حاج عبك شرف
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  الدراسة:مف حيث عينة 

الدراسات السابقة مف حيث طبيعة العينات المستخدمة حيث تناولت بعض الدراسات طمبة مف  تتباين 

( وأخرى تناولت طمبة 1985)أكىاشي، المراحؿ الثلاث )الابتدائية، الثانوية، الجامعية( مثؿ دراسة 

طمبة  بينما أخرى تمثمت عينتيا في (2011)حاج عبك شرفاكم، المرحمتيف المتوسطة والثانوية دراسة 

 (.2000عكاشي، كالن ة)خطايبمة الاساسية فقط مثؿ دراسة المرح

اختمفت الدراسات  تيف الأولى الصـ والثانية العادييف، كماعين (2013يماف، تكاتي إ)دراسة بينما تناولت 

 (2013تي إيماف، ا)تك فردا  12السابقة فيما بينيا في حجـ العينات المستخدمة فقد بمغت أصغر عينة 

 (.2011)حاج عبك شرفاكم، فردا دراسة  1387حجـ لمعينات  بينما بمغ أكبر

 مف حيث أداة الدراسة : 

 .حكمة ومعدة بناء عمى نظرية بياجيجؿ الدراسات السابقة استخدمت مقاييس م

 :مف حيث النتائج 

سي وجود علاقة بيف النمو المعرفي وكؿ مف: التحصيؿ الدرابعض الدراسات السابقة توصمت إلى 

وأخرى أسفرت عف  (2011)حاج عبك شرقاكم، ومستوى الذكاء  (2000كالنعكاشي،  )خطايبة

عف  (1985كىاشي، )أفيما أكدت دراسة  (1992)مكسى،  وجود فروؽ بيف التخصصات دراسة

وجود فروؽ بيف الذكور  (2000 كالنعكاشي، )خطايبةوجود فروؽ بيف الجنسيف بينما نفت دراسة 

 ناث.والإ

 اكجو الاستفادة مف الدراسات السابقة:  7-2

 طار النظري لمتغيرات الدراسة.الاستفادة مف الإ - أ

 اختيار الأداة والمنيج المناسب لمدراسة. - ب
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معرفة خصائص العينة التي نتعامؿ معيا وبالتالي يسيؿ عمينا ضبطيا وكذلؾ الصياغة الجيدة  - ت

 لمتعميمة الموجية في الاختبارات.

 موضوع الدراسة بشكؿ جيد وتجنب الوقوع في الأخطاء خاصة ما تعمؽ بالجانب التطبيقي. إدراؾ - ث

 الاعتماد عمى ما توصمت إليو الدراسات السابقة مف نتائج في تفسير نتائج الدراسة الحالية. - ج

 مكانة الدراسة الحالية بيف الدراسات السابقة:  7-3

عثر في ي وعلاقتو بالنمو المعرفي إذ لـ نتربو تتفرد الدراسة بموضوعيا حيث تناولت التسمط ال -

حدود إمكانياتنا عمى أية دراسة تناولت متغيرات الدراسة معا، مما يجعميا أوؿ دراسة تربط متغير التسمط 

 التربوي بالنمو المعرفي.

 باترسوفالدراسة الأولى جزائريا حسب عممنا التي تطبؽ مقياس العمميات المعرفية الذي أعده  -

، مما يجعؿ ىذه ة، وتكيفو ليتناسب مع خصائص البيئة الجزائريوفقا لنظرية بياجي 1978وسكي كوفوميم

 حكـ يتلاءـ مع البيئة المحمية.مالدراسة توفر مقياس 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

: الفصؿ الثاني  
 التسمط التربوي
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 تمييد: 

تعد ظاىرة التسمط التربوي مف أكثر الظواىر تفشيا في العديد مف النظـ التربوية والتعميمية في 

أنحاء العالـ، وىذا ما جعؿ القوانيف النظامية التربوية في المدارس تمنع استخداـ التسمط والعنؼ عمى 

كما نجد بعض المدرسيف يمجؤوف إلى أسموب التسمط والقير في تعامميـ مع  ,التلاميذ في المدارس

 ح أساليب الضبط التربوي التي تقتضيياالتلاميذ المتمدرسيف اعتقادا منيـ أف ىذا الأسموب مف أىـ وأنج

كس وينعالتلاميذ  علاقة لو بالتربية بؿ يؤثر عمىمتناسيا  أف ىذا الأسموب لا  ,وتقويـ سموكوتمميذ التربية 

ما سنحاوؿ معرفتو في ىذا  ا، وىذ ؟تساؤؿ عف ماىية ىذا المصطمحوكؿ ىذا يدفعنا إلى ال,عمييـ سمبا 

 و السمطة الفصؿ الذي يتناوؿ بعض التعريفات عف التسمط والتسمط التربوي ثـ نتطرؽ إلى الفرؽ بيف

 اسمط التربوي، ونتائجو وأخير أسباب التسمط التربوي، ثـ نتطرؽ إلى أىـ ، ثـ عرض أىـ مظاىر التالتسمط

 الحموؿ المقترحة لإيقاؼ ىذا التسمط.
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 مفيكـ التسمط: -1

تأكيد السيطرة والقوة  ة التسمط مف الناحية السيسيولوجية بأنو"يعرؼ قاموس المصطمحات التربوي

اللاشعورية عمى العالـ  والخضوع للأعراؼ والاصطلاحات السائدة والميؿ نحو اسقاط بعض الدوافع

 .(29، ص 2010باىي وأحمد الأزىري،  )مصطفى حسف" الخارجي

سائميا مف و عمى الحرية الفردية، و  مف مبادئيا التركيزكما أف التسمطية تعني الخضوع التاـ لمسمطة و 

لقاء الأوامر والتيدياست التسمط  دالتشيير، وتعمؿ التربية عمى تخميو والتوبيخ  دخداـ القوة والعقاب وا 

ساليب قمعية وتعسفية، الاجتماعي مف خلاؿ تنشئة الأفراد عمى الخضوع والتبعية وتربية الأفراد عمى أ

مف شأنو أف ما لاـ، وىو سالتسمطية إلى بناء علاقات قائمة عمى الخوؼ والإذعاف والاست ولذلؾ تؤدي

، ص 2008حسف خضر، )م ي حركة القطيع دوف اعتراض أو نقدينتج مواطنيف مجنديف يندرجوف ف

146) 

بأنو مستوى إرساؿ شكؿ مف أشكاؿ  ويمكف تعريؼ مفيوـ التسمط عمى مستوى الارساؿ والاستقباؿ

ومف ثـ محاولة إلغاء التحاور وتحديد إطار موضوع النقاش أو تعريفيا أو الغائيا  ,رض الرأي أو الحقيقة ف

مستوى الاستقباؿ فالمحاور المتسمط يفترض أف  ستدعى الأمر مف ناحية أو طرؼ واحد, أما عمىإذا ا

خذ بكلامو وبرأي المسيطر دوف جدؿ أو شكؿ مف أشكاؿ الخضوع والتكيؼ والأيتمقى السامع ما يقولو ب

ع الكلاـ، ىذا إذا لـ يتوقع المتسمط مف السامع أف ييز رأسو لو ايير آخر طمب سم, أي بتعمراجعة أو نقد

)حسف محمد وجيو،   ـ البالغ والتأىيؿ لما يذىب إليوبرتيف عف الاىتمابالموافقة وأف تكوف عيناه مع

 (17، ص 1998

اكا لقواعد انطلاقات الحوار يعتبر انتياج أشكاؿ متعددة مف الحوار تمثؿ إني إف التسمطويمكف القوؿ 

ة ومف ىنا فإف الخطاب التسمطي يقؼ حائلا ضد الإدار عمى الأصوؿ العممية لإقامة الحجج،  المبني

والعمؿ  الديف وضد صمب الفكر الديمقراطي أنو ضد والعطاء، أيؽ الأخذ وف لمحوار الفعالة والمتكافئة
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قوـ ولا ي والخلاؽ،بروح الفريؽ المتكامؿ فيو يعمؿ عمى تعطيؿ الفكر والنقد والقدرة عمى التفاعؿ الايجابي 

 ص(196، 1993ادر طو، )فرج عبد القلأخلاقية رض الأحكاـ اعمى الإثبات المنطقي بؿ عمى ف

دارتيـ تتصؼ بممارسة  كما يمكف تعريؼ التسمطية بأنيا اتجاىات في سياسة الأفراد أو الجماعات وا 

عتبار أو مراعاة مشاعرىـ وتخويفيـ بالعقاب إف خالفوا ما يرفضو آرائيـ بعيف الا أخذعدـ السمطة عمييـ و 

، قلائؿ السمطة في يد فرد واحد أو أفرادصاحب السمطة عمييـ أو اعترضوا عميو ويميد ليا تجميع 

، لسمطة فيياف يتولى ادارتيا أو قيادة االانحياز الأعمى مف جانب الجماعة وأفرادىا لم والتسمطية تفرض

)نفس ية وتجندىا وتكاد ترادؼ الديكتاتورية واتجاىاتيا التي تناد بيا الغالب وىي بيذا ضد الديمقراطية

 (198صالمرجع السابؽ، 

كاف  حيثولعؿ التعريؼ الذي اقترحو عبد الستار إبراىيـ الذي يكاد يجمع وجيات النظر السابقة 

 بمثابة بمورة ليذا المفيوـ حيث يرى التسمطية بناء مركب يتألؼ مف ثلاث عناصر وىي: 

 عناصر خاصة بالتفكير كالتصمب والقطع والانغلاؽ. -1

لمفرد اتجاىاتو إزاء أفراد آخريف أو موضوعات معتقدات التي تحدد عناصر خاصة بالمعايير أو ال -2

ا وذلؾ لقيمتيا الخاصة كمعايير ترضي لتسمطي يتبنى معتقداتو ويتعمؽ بيص اأو رموز ويرى أف الشخ

 حاجاتو لمقوة والسمطة.

عناصر خاصة بطرؽ التصرؼ والسموؾ نحو الآخريف أو المجتمع بشكؿ عاـ، وىو يرى أف ىذه  -3

ة نحو ا وتظير في سموؾ الفرد بطريقة استبداديطي تتفاعؿ فيما بينيي يتبناىا التسمالمعتقدات والمعايير الت

 (27، ص 1984ابراىيـ،  عبد الستار)وجموده الآخريف، كما تؤدي إلى زيادة تصمب الفكر 

وىذا التعريؼ فيما يبدو أكثر شمولا حيث ييتـ بالجانب المعرفي وذلؾ فيما يفكر الشخص في 

 وذلؾ حينما يتبنى الفرد معتقدات طرفة كما ييتـ ىذا المفيوـ بالجانب الايديولوجيتمعتقداتو بطريقة م

 استبدادية وىذا بالإضافة في اىتماماتو بجانب ممارستو.
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 لفرؽ بيف السمطة كالتسمط:ا -2

لسمطة تعني يتداخؿ مفيوـ التسمط مع مفيوـ السمطة بصورة إشكالية بالرغـ مف وجود فرؽ كبير بينيما، فا

 والسموؾ، وتتحوؿوتممي عميو نوعا مف الفعؿ ىي القوة التي يستشعرىا المرء ة عمى الإخضاع و القدر 

توظؼ في خدمة الناس  ماتكوف حرة عندتو الخاصة و ـ لمصمحتسمط عندما يستخدميا الزعيالسمطة إلى 

 كافة.   

السمطة تيدؼ إلى تنظيـ الحياة  رباعتبا السمطة والتسمط،حمد جواد رضا الفرؽ بيف كما يوضح م      

ندكرم، )سناء الغ الإخضاعو  السيطرةييدؼ التسمط إلى مجرد الييمنة و  حيف ي، فوضبطيا وتوجيييا

 (200ص، 2014

خلاؿ تعريفو لمسمطة بأنيا نوع مف أنواع  والتسمط مفميتشؿ الفرؽ بيف السمطة  يوضح دينكفو         

 حسب يفيفعالة عندما تصدر عف أشخاص شرع وتكوف السمطة ،الأفرادوحقوؽ ي تنظـ واجبات القوة الت

 ، القسرية،)السيطرةالتسمط ىو يرى أف السمطة تختمؼ عف الأشخاص الخاضعيف لمشيئتيا، و  اعتقاد

 رية(.الجبو 

مف حيث أف الاخيرة تمزـ الأفراد عمى التكيؼ لمشيئتيا مف خلاؿ العقاب، فالسمطة الشرعية ىي التي و     

السمطة مف  استخداـى إلى تحقيؽ المصالح المشتركة لأفراد المجتمع أما التسمط فيو الإسراؼ في تسع

 (20، ص 2016)ىاني الريس، مصمحة الشخصية عمى حساب مصالح الأفرادالاجؿ تحقيؽ 

 يقوـفتسمط ال اإف السمطة ضرورية وجوىرية لمفعؿ التربوي وأنيا تقع في صمب العممية التربوية أم      

عمى الاكراه والمبالغة في استخداـ السمطة مف قبؿ الآباء والمعمميف اتجاه الأبناء والطلاب عمى السواء، 

 الجدوؿ التالي:التسمط يوضحو و الموجود بيف السمطة  الاختلاؼىذا  وعميو فإف
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 (123 ص، 1992أحمد محمد مبارؾ، )كالتسمط الفرؽ بيف السمطة  ح(: يكض01الجدكؿ)

 التسمط السمطة

الشرعية القانونية أو الدستورية ويؤمف بيما مف 

 .يخضع لمسمطة

مارس ة: تفرض بالقوة ولا يؤمف بيا مف تشرعية القو 

 .ياولا شعور يا شعوريا عمييـ ويرفضون

مؿ تحقيؽ غايات اجتماعية محددة تشلتيدؼ 

 .مصالح أفراد المجتمع

 .غايات فردية لخدمة مصالح مف يمارس السمطة

 .تقوـ عمى أساس الانفعاؿ والاعتباط .عقلانية تقوـ عمى أساس عقمية متوازية

 .الظمـ والشر والقير .العدالة والحؽ والخير والمعرفة

ة وييدد الحياة ى مع ىذه الضرور التسمط يتناف .والتربوية السمطة ضرورية لمحياة الاجتماعية

 .والأمف الاجتماعي

 مفيكـ التسمط التربكم:  -3

ة مع تحقيؽ أىداؼ متناقض السموؾ، غايتو تعريؼ التسمط التربوي باعتباره أداة مف أدوات تشكيؿيمكف   

ىذه الأدوات  التربوية، وتستعمؿمقتضيات نمو الطفؿ أو لا شعورية أو غامضة بالنسبة لطرفي العلاقة 

وغير مستوى الاجرائي العمى  غير فعالةأساليب مؤلمة في ضبط السموؾ، وتؤدي إلى تكويف شخصية 

 (200، ص 1999، وطفة )عمي أسعدمتوازنة عمى المستوى النفسي 

ا خدمة القضاي لقوة المعنوية الشرعية التي توظؼ فيوفي ىذا الصدد يشار إلى السمطة التربوية باعتبارىا ا

عندما  سمطوتتحوؿ ىذه السمطة إلى ت , وازدىارىـ نموىـمبدأ التربوية ومساعدة التلاميذ عمى تحقيؽ 

يجعؿ مف  لتوكيد ذاتو السمطة فالمعمـ الذي يمارس,ر مصمحة التلاميذ توظؼ لتحقيؽ مصالح أخرى غي

والمعمـ  ,و في الحياة بإنزاؿ العقاب بالمتعمميف يمارس تسمطاالذي يعوض اخفاق ـتسمطا, والمعم سمطتو
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ي تلامذتو يمارس والمعمـ الذي يجاف, الذي يفرغ شحنات غضبو وانفعالاتو عمى التلاميذ يمارس تسمطا

أما ,سمطة إلى تسمط وقير تربوي المجموعة مف الطمبة دوف الآخريف يحوؿ  لمعمـ الذي يحابيوا ,تسمطا

ير تربوية التي يمارسيا المعمـ لخدمة تلامذتو وتطو و الالأخلاقية  الإجراءاتمف  ؽالسمطة فيي نس

 (201ص,2014،ريامكانياتيـ التربوية والعقمية )سناء الغندو 

يعتبر "بورديو" أف كؿ فعؿ بيداغوجي ىو موضوعيا عنؼ رمزي باعتباره ييدؼ إلى فرض التعسؼ 

أف ينتج أثره الرمزي إلا إذا مورس مف  فالثقافي بواسطة النفوذ التعسفي، وعميو فإف الفعؿ التربوي لا يمك

 يلشروط الاجتماعية الضرورية، أالأثر التربوي إلا حيف تتوفر ا جلا ينت وخلاؿ علاقة اتصاؿ، لكن

 (.202صالسابؽ، نفس المرجع )التعريؼ الصوري للاتصاؿ  اعلاقات القوة التي لا يشممي

 : في التربية مظاىر السمطكية -4

 الأسرم: التسمط -: أكلا

يستمد سموكياتو، و  ويشكؿ شخصيتو ثقافتويكتسب ي الرحـ الذي ينشأ فيو الطفؿ، وينمو، و الأسرة ى تعد

مجتمعيا لأنيا تشكؿ مجتمعات التي غالبا ما تكوف ىي بدورىا مثاؿ  ما يكوف الطفؿ مثاؿ عائمتووكثيرا 

 .مصغرة

تمع وتناىضو في اف واحد. المجتمع في علاقة جدلية "ديالكتيكية" فيي تدعـ المجفترتبط الأسرة و      

وتبعية  سمطة وتسمط التي تسودىا مفتمع. فالقيـ الأسرة في خصائصيا الأساسية صورة مصغرة عف المجو 

كذلؾ فإف بنية الأسرة القائمة عمى السمطة  عامة،بصورة  الاجتماعيةالتي تسود العلاقات  يىوقمع 

ا ميد في كؿ منيمضطعمـ أف الفرد ال الاجتماعي معكاف النظاـ  اجتماعية مماثمة أياالفوقية تقابميا بنية 

 (35-38 ص، 1984، ابي)ىشاـ شر  عمى حد سواء

فالأب ىو المحور  لممجتمع،مف ثـ تعود السمة القمعية التسمطية في الأسرة إلى طبيعة الأبوية و       

المحكوـ علاقة أف العلاقة بيف الأب وأبنائو وبيف الحاكـ و  طبيعي إذالذي تنتظـ حولو العائمة بشكؿ 
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 والمجتمع بنوعيتـ التعبير عنيا في العائمة البة و ىي الادارة الغ عاطفية، فإدارة الأب في كؿ مف الإطاريف

فالواقع الذي يجابو الطفؿ في العائمة ىو واقع القمع, لصامت المبني عمى الطاعة و ا الإجماع القسريمف 

ط و يحتؿ الأب فيو المركز ؤسساتو نظاـ ىرمي يقوـ عمى التسمالمجتمع في كؿ م ـ، كنظاسمطوي تسمطي

 والقير وتتميز تربية الطفؿ في العائمة المتسمطة بالعنؼ وؿ و يحتؿ الطفؿ المركز الأدنى , الرئيسي و الأ

 لأب الدور المسيطر تصرفا في غالبونحو الطفؿ في العائمة التي يمعب ضمنيا ا ويكوف التصرؼ     

)حامد مطية التي تتميز بخضوعيا لمسمطة الشخصية التس وينمي فيوينقؿ إلى الطفؿ  ث، بحيسمبيا

 (74 ص، 1992عمار،

 أساليب التيديد والضرب المباشر استخداـ عدد مف مظاىر التسمط الأسري منياإلى  ويمكف الإشارة      

التي يصدرىا الأبواف ضد الأطفاؿ فضلا عف ضبط سموؾ  والأحكاـ السمبيةالتأنيب المستمر  والمجوء إلى

الإرىاب ، و والحرؽ والذبح، الأطفاؿ، مف خلاؿ التخويؼ عبر سرد قصص خيالية تفوح منيا رائحة الموت،

 (10، ص2009يزيد عيسى السكرطي،)

 : التربكمالتسمط -: ثانيا

الموجية الخبرة ومضاميف المناىج و اساليب معالجة المعرفة  ونعني بيا سمطكية في طرؽ التدريس:ال-1

او تعميميا بطرؽ مختمفة مثؿ التمقيف  ومبادئيا وطرؽ اكتسابياـ التعم واستخداـ نظريات إلى المتعمميف

، والتعميـ الذاتي ونماذج التعميـ الجماعي وحؿ المشكلات وتمثيؿ الأدوار، والاكتشاؼ والمناقشة والاستقراء

سكرطي، العيسى  )يزيد طريقة واحدة ىي التمقيف العربي ىناؾمعظـ المدارس في الوطف  ولكف في

 (150، ص 2009

التعميمية تتضمف رواية  فالعممية ،التغييرىو عدـ قدرتو عمى إحداث  ييميز التعميـ التمقين وأىـ ما       

نو تعميـ قائـ عمى حشو الكممات في أي أىـ المتعمموف  وىو المعمـ والمستمعوف صبوروف ياو ر اليقوـ بيا 
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عممية جرد خزائف  والامتحانات ىيالمعمـ بممئيا،  يقوـ فييا وخزائف "مستودعات وكأنيـ "ميف عمأدمغة المت

 عقوؿ( المتعمميف لتحديد أي مدى كانت مميئة.)

 حيث تتجسد مفاىيـ التمقيف فيما يمي:

 ـ والطلاب يتمقوف.المعمـ يعم–1

 يعرفوف شيئا. والطلاب لاالمعمـ يعرؼ كؿ شيء -2

 .وصمتفي صبر  والطلاب يستمعوفالمعمـ يتكمـ -3

 .طلاب ينضبطوفالو  الانضباطالمعمـ يفرض -4

 (72-73,ص ص2012عبير عبد الفتاح ,) بوو الطلاب يمتزموف  اختيارهالمعمـ يختار و يفرض -5

نقؿ بعض المعمومات الاتصاؿ التي تقوـ عمى ذلؾ أف الطالب لا يتعمـ في ثنايا علاقة  وينتج عف    

فأصبح  قبوؿ ما يقولو الكتاب المدرسي،و المعمـ  الاستسلاـ وطاعة، إنما يتعمـ أيضا فكرة والمعارؼ فقط

أو لا  يمولا يف ويستفسر عماالأسئمة  ويطرح عميوش معممو اقالطالب المجتيد ليس ىو الطالب الذي ين

نما ىويعرفو،  ما  والإبداع ويتمثؿ كؿ الاجتياد ولا يحاوؿالطالب المطيع الذي يردد الأجوبة الجاىزة  وا 

 .(49، ص2000، )محمد عباس نكر الديف المصدر الوحيد لممعرفة باعتبارهيصدر عف معممو 

وضع المناىج في مراحؿ تحتكر الدولة في العديد مف المجتمعات العربية عممية المناىج الدراسية: -2

التعميمي نسؽ معيف مف القيـ التي ترغب فييا السمطة داخؿ النظاـ  استمرارية وذلؾ لضمافعميـ كافة، الت

بعض المجتمعات ىناؾ طبقة معينة مسيطرة بثقافتيا عمى  المسيطرة ففيتعكس ثقافة الطبقات  فالمناىج

فرض المناىج عمى سائر خلاؿ  مفسيطرتيا  مف التربية وسيمة لفرضوتتخذ سائر الطبقات الاخرى، 

 (12 ص، 2009 السميع،أبناء الطبقات الأخرى )مصطفى عبد 

الدراسية بشكؿ عاـ  التسمط، فالمناىجمف المناىج الدراسية مصدرا خصبا مف مصادر  وتعتبر الكثير     

ت التي تتعمؽ بمناىجيـ تكاد امشاركة الطلاب في القرار  ولذلؾ فإف الطالبترتكز عمى المعرفة بدلا مف 



 انتربىي  طانفصم انثانً: انتسه

 

26 
 

أساسا عمى المعمومات  الاىتماـإذ ينصب حتوى المناىج يبيف غمبة المفظية فتحميؿ م معدومة،تكوف 

 أمور لا تحظى بالعناية الكافية.  الإيجابيةوالاتجاىات  وتنمية القيـالنظرية أما الميارات 

في معظـ المناىج  وتتمثؿ المفظية، مية ىامشيةذات أى والخبرات العمميةتعتبر النشاطات التعميمية      

قمب، ظير  ويحفظيا عفبواقع الحياة ليخزنيا المتعمـ  وقميمة الارتباطالمدرسية في أمور معرفية ضخمة 

 أبعادىاالعقمية عمى محاكمة الأمور ونقض وقدراتو  طاقاتو الفكريةدوف أف يكوف ليا أثر كبير في تنمية 

 لديو. وميارات العمؿ اتجاىاتوعمى حؿ المشكلات وفؽ ة والقدر  ةالنقدي اوأحكامي

واحتياجات فإف معظـ محتويات تمؾ المناىج المفروضة عمى الطلاب لا تمبي اىتمامات  ونتيجة لذلؾ   

، وكأنيا جاءت والاقتصادية وبيئتو الاجتماعيةلواقع المتعمـ  وغير ملائمة استعداداتيـ ولا تلاءـ المتعمميف

، ص 1978)جكف ديكم، التربية المدرسية غير وثيقة بالحياة وليذا أصبحتبعيدا عف واقعو  تمثؿ عالما

218) 

 ، وأدوات متنوعةيتطمباف ضرورة بنائو عمى وسائؿ  وتعدد أىدافوإف شمولية التقويـ التقكيـ التربكم: -3

 وبدلا مف، الامتحاناتأف التقويـ يكوف في معظـ المدارس مف خلاؿ وسيمة تقميدية واحدة ىي  ولكننا نجد

والقمؽ والخوؼ تثير الرعب  مية أصبح غاية تسمطيةأف يكوف التقويـ التربوي وسيمة لتحسيف العممية التعمي

عمى أنيا كابوس  الامتحاناتعدد كبير مف الطلاب إلى  لذا ينظرنفوس وقموب كثير مف الطلاب، و  في

الحفظ  والتركيز عمى معالجة الموضوعاتوضعؼ التعمؽ في  المرونةي معظميا تتسـ بقمة مفزع فف

 (28 ص، 2009)يزيد عيسى السكرطي،  الببغاوي

والتذكر،  وىي الحفظياس القدرات العقمية الدنيا فقط الى ق والامتحانات النيائية الاختباراتحيث تيدؼ   

لـ يعد  ومف ىنا، دوالتحميؿ والتركيب والنقكالفيـ عمى تنمية بقية القدرات الأخرى  الامتحانات ولا تعتمد

 جات.تؤىميـ لمحصوؿ عمى أعمى الدر  يالذاكرة( التثقافة )الحفظ أماـ الطلاب سوى تنمية ذاكرة 
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خلاؿ تأكيدىا  والقير والأبوية مفلتعزيز خضوع الأفراد لمتسمط نية يالتمقمع  الامتحاناتفتتكامؿ         

ومتداوؿ ما ىو مقرر  ومقننة معالطمبة نحو الأسئمة  استجاباتمنسجمة مع  الاستجاباتاف تكوف  عمى

ية الاستجابة النمطالتي تعتمد عمى  دعـ آلية بنية نمط التخمؼ السائدي وىذا مامف خلاؿ المناىج،  مسبقا

غير تقميدية  باعتبارىا استجابةفيذا ما يثبط التفكير الإبداعي  مع ما ىو متداوؿ، والمتقنة دوماالمقننة 

 (20 ص، 2000، يكسؼ أحمد إبراىيـوالأزمات والمواقؼ ) شكلاتومتنوعة الم

 :يما يم والاختبارات المدرسية الامتحاناتمشكلات  ومف أىـ       

 مع بعضيا البعض. شيئا واحد بؿ أشياء كثيرة مختمطة سلا يقيالتقميدي في أي مادة  الامتحاف-1 

أف تتناوؿ جميع موضوعات  ولا يمكفالتقميدي تحتوي عؿ عدد قميؿ مف الأسئمة  الامتحافورقة -2 

 المنيج.

، وتقديرهاف النتائج التي يعطييا تتأثر برأي الشخص الذي يقوـ بو  ومعنى ىذا الاختبار مقياس ذاتي-3 

 ملاءمتياومقدار فالحكـ عمى درجة صعوبة الأسئمة  الذاتية في جميع خطوات الامتحاف وتتجمى ىذه

 لمستوى الطلاب ىو حكـ ذاتي يتوقؼ عمى راي المصحح. 

ولكنيا تحكـ عمى مستوى أداء الطالب مف حيث النجاح او الرسوب  والامتحانات الحاليةنظـ التقويـ -4

حتى يعالجيا في محاولتيا تشتمؿ عمى النواحي الشخصية التي تبيف بوضوح نواحي ضعؼ التلاميذ  لا

مف الأخطاء التي يرتكبيا كذلؾ، مما قد يحتمؿ اف يكوف يعمـ  يقيـ لكي يعاقب لا لكيفالمعمـ ،  التالية

و إنما مف أجؿ توقيع  اليدؼ ما يجري مف تقييـ لمطلاب لا بيدؼ تحسيف ممارستيـ نتيجة لفقداف بؤرة

مية و مف ناحية أخرى يتجمى ىذا الخطأ في تأجيؿ القياـ بالتقييـ حتى نياية العم العقوبات عمييـ،

 (46،ص 2004حامد عمار،ترجمة ،  باكلكفريرل)  سيةيالتدر 

كثيرا ما يوفر التسميع التربوي بيئة ملائمة لبروز التسمط حيث يعمؿ التسميع التربكم: في طكية مالس-4

سمعة تجارية ، حيث انو يحوؿ التربية الى بضاعة استيلاكية  إلى عمى تحويؿ التربية مف رسالة سامية
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و يستطيع البعض الحصوؿ عمييا، بينما يعجز البعض  و تخضع لقانوف العرض و الطمبترى تباع و تش

 : يما يمو مف مظاىر التسميع التربوي عف ذلؾ  الأخر

وىو بالتسميع  ولو علاقةىناؾ جانب مرتبط بالمناىج الدراسية التسميع التربكم في المناىج الدراسية: -أ

 "مجرد مذكرات " يروجيا مؤلفوىا بيدؼ الربح السريع.المنيج في الكثير مف المدارس الى  تحوؿ

 ويرتبط بالتسميع وسيمة لحؿ المشكلات المادية لبعض المدرسيف،سترزاؽ و حيث أصبحت أداة للا     

والتوضيح والتفسير التي بدلا مف اف تكوف مجرد مراجع لمشرح "التربوي ايضا مشكمة "الكتب الخارجية 

 أوليا في صياغة مركزة  اختزالاأصبحت في كثير مف الأحياف حوؿ كتب المقررات المدرسية والافاضة 

 ص، 1996)حامد عمار،" الامتحانات والاسترجاع قبؿبراشيـ أو كبسولات " قابمة للابتلاع  كما يقاؿ:

26). 

أحد أبرز مظاىر التسميع في  ييعتبر التدريس الخصوص التسميع التربكم في الدركس الخصكصية:-ب

 ) الطالب(يقدميا البائع)المعمـ( إلى المشتريمثاؿ حي عمى النظر إلى التربية كسمعة  التعميمي فيوالنظاـ 

تدني جودتيا في  الرغـ مف تردي نوعيتيا و الخصوصي عمىشراء بضاعة المعمـ  لىو يضطر الطالب إ

 بالإجبارو لكف أصبحت اليوـ  لرشاوى تتـ في الخفاءالخصوصية كاو كانت الدروس  ، كثير مف الأحياف

ستخدميف فبعض المعمميف يجبروف طلابيـ عمى أف ينخرطوا في طابور الدروس الخصوصية م الإكراهو 

أو تيديده بالرسوب أو غير ذلؾ مف في ذلؾ وسائؿ مختمفة مثؿ: سوء معاممة الطالب داخؿ الفصؿ 

و التلاميذ أنفسيـ طرؼ  الآباءالطرؼ الوحيد المسؤوؿ عنيا بؿ  و المعمـ ليس ،الوسائؿ غير المشروعة 

يشعروف بعدـ جدوى  لأنيـ الخصوصيةفأولياء الامور يشجعوف عمى الدروس  ،مشكمة الىاـ في  أخر

 .معمـ إنجاز المناىج بصورة مضبوطةالتعميـ داخؿ حجرات مزدحمة بالطلاب الأمر الذي لا يتيح لم

 .(81ص ،1999)ناصر عبد الرزاؽ، 
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 أسباب السمطكية في التربية:  -5

إف التربية الحرة لا تتحقؽ إلا في ظؿ مجتمع متحرر مف التسمط،  الأسباب الاجتماعية: .1

لاف التربية ليست سوى نسؽ فرعي مف النظـ  لتربوية ذات جذور وأصوؿ اجتماعيةفالسمطوية ا

إف السمطوية في التربية العربية بشكؿ  ،وتؤثر فييا أيضا  لاجتماعية تتأثر بيا وتستجيب لياا

ى إطلاؽ القوى تمتد جذورىا في البنية الاجتماعية العربية التقميدية التي تخش "عاـ "ظاىرة تربوية

والرضوخ والاتكاؿ والتقيد والمحاكاة، ثاؿ تمتحاوؿ كبتيا وتشجيع الانقياد والاو  الإبداعية وتنكرىا

إف ، بغض النظر عف سمبياتيا  نى الاجتماعية القائمةوتعمؿ عمى التكيؼ والاندماج ضمف الب

عض الدراسات ينتج فالمجتمع السمطوي كما تشير نتائج ب ب قطوؼ مف شجرة مجتمعوالطال

طلاب سمطوييف، ويتميز  إنتاجكما أف المعمميف السمطوييف يسيموف في  معمميف متسمطيف

كالعائمة والطائفة والعشيرة والقبيمة تماعية أولية المجتمع العربي بشكؿ عاـ بوجود مؤسسات اج

التي تعتمد عمى مبدأ حصر السمطة ويغمب عمى طبيعة وتركيب الكثير منيا السمطوية  وغيرىا

 وعدـ السماح بمشاركة الأعضاء.

مطفؿ ىو وذج المرغوب لوقد أظيرت نتائج دراسة مسحية طبقت عمى بعض الدوؿ العربية أف النم    

شؤونو، وقد يعارض أو يناقش حتى في أدؽ  الذي لاالكبار ونواىييـ و  لأوامرلخاضع ا الطفؿ المنقاد

 لي الذي أصبح ىو الشخص الذي يتفرغمطالب المثالذلؾ عمى تصور المدرسة أو الجامعة  انعكس

عمى  ولا يجرؤ ويمتثؿ لتوجيياتيـ ويطيع أوامرىـ وبيف أساتذتوبينو  ويحترـ المسابقةفييا  ويقبؿ ما لدراستو

 .(49،ص2000)محمد عباس نكر الديف، عمييـناىيؾ عف الاعتراض  قشتيـمنا

، فالتربية تتأثر بالظروؼ و العوامؿ والسياسةعلاقة وثيقة بيف التربية  ىناؾ السياسية:الأسباب -2

وسائميا ونظميا مف النظاـ  و قيمياو  مع، فيي تستمد الكثير مف أىدافياالسياسة التي تسود المجت

و ا فإعداد محتوى المنيج التعميمي السياسي القائـ في المجتمع، بؿ إف التربية نفسيا تعد عملا سياسيا بحت
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في أعماؿ سياسية  انغماسمناقشة طرؽ التعميـ و عممياتو و تخطيط السياسات التربوية و التعميمية 

و الخطيرة لدور التربية ىي في معظـ الأحياف القاصرة  ىذه النظرة إيديولوجي، إف اختيارتنطوي عمى 

المصدر الأساسي الذي تأتي منو السمطوية إلى التربية، فحيف يصبح اليـ الأساسي لأي نظاـ سياسي 

فيتحوؿ ذلؾ النظاـ ي ليكوف وسيمة لتحقيؽ ذلؾ الغرض عمى نظامو التربو  الاختياركثيرا ما يقع  استمراره

)ىشاـ الشرابي، وي ليبعث الحياة إلى معوؿ ىدـ ينشر التخمؼ و يمغي المستقبؿ التربوي مف مشروع نيض

 (50، ص 1984

تسـ تمؾ الأنظمة الأنظمة السياسية العربية، حيث تلعدد مف  الأساسيةإف السمطوية ىي السمة       

المشاركة تعمؿ تمؾ القمة عمى حرماف مواطنييا مف  وكثيرا ماكز السمطة في يد قمة، ة بتمر السياسي

حؽ أو  افتقادفشكاوي المواطنيف في عدد مف البمداف العربية بشأف  وحريتيـ،الأساسية  ومصادرة حقوقيـ

 عمى حؽ أو حرية. الاعتداءأو حرية 

فشممت تقريبا كؿ الحقوؽ أو الحريات التي يحتوييا "الإعلاف العالمي لحقوؽ الإنساف" بدءا مف الأقؿ      

السياسية السمطوية لنشر  ستخدميا بعض الأنظمةىـ، و مف الوسائؿ الأساسية التي تأىمية و إنتياءا بالأ

مواطف، و إبعاده عف الحقائؽ الموجية لم المذاف يقوماف بدور كبير في تزييؼ الإعلاـ و التربيةثقافتيا 

مد )مح تتميز بالجمود و السكوف امتثاليةتشكيؿ شخصيات  الاعتراضالتفكير و النقد و التساؤؿ و 

 .(40، ص 2000عباس نكر الديف، 

 ىرئيستيف: الأولتتألؼ التركيبة الاقتصادية في بعض البمداف العربية مف طبقتيف  :الاقتصاديةالأسباب -3

الطبقة الدنيا  والثانية ىي ،وسمطةغنى  ىي تزدادبيدىا السمطة والثروة والنفوذ و طبقة العميا التي الىي 

المحرومة مف الكثير مف  و المتدني والمستوى المعيشي والتعميـ المتواضع رة ذات الحجـ الكبيرالفقي

الطبقة  طبقة ىزيمة تتآكؿ يوما بعد يوـ ىيو بيف الطبقتيف توجد ، حقوقيا و ىي تزداد فقرا و معاناة

أف  مشكلاتيا بعد ازدادتالمتوسطة، و ىذا يعني أف الأغمبية في تمؾ البمداف تنتمي إلى الطبقة الدنيا التي 
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تدنى مستوى الدخؿ،  و كما و نوعا و تفاقمت الحاجة الإنتاجو تراجع يرا الاقتصادية كث الأزمات اشتدت

في معظـ الأقطار  ليوة بيف الفقر و الغنى بشكؿ ممفتا اتسعتو  الفقراء فقرا ازديادت البطالة مع دزداوا

 .(155، ص 2000)أحمد إبراىيـ يكسؼ ،  العربية

ف سوءئة ملائمة لنمو السمطوية والقير إف الفقر بي      يشكؿ خطرا حقيقيا عمى  الاقتصاديالوضع  وا 

 ."الحرية في خطر ويتدىور تصبحىارولد لاسكي:" إذا بدأ الاقتصاد في مجتمع يتأزـ  يقوؿ الحرية،

ف بالخشية مف الحرية لأنيـ يشعروف بأ الحكاـ وىنا يبدأالشؾ  والخوؼ يربي فالفقر يولد الخوؼ      

المحكوميف يتطمعوف  وأنيـ أييعودوا يؤمنوا بأساليبيـ في الحكـ  وأنيـ لـالمحكوميف لـ يعودوا في يسر 

إصلاح عمى  فإذا لـ يعمؿ الحكاـ عمى العوز، تمكنيـ مف القضاء أوضاع ويتوقوف إلى جديد شيء إلى

ولجؤو ف القمقيف بالقوة اخفات صوت المحكومي إلىاضطروا سميمة العواقب النظـ الاقتصادية بالطريقة 

 (156نفس المرجع السابؽ، وامتيازاتيـ )العنؼ ليتمكنوا مف المحافظة عمى سمطانيـ  إلى

طوية مالس إلى يمجؤوف مما يجعؿ بعض الحكاـ والمعارضةالرفض  إلىقد يؤدي  إذفإف الفقر       

خوؼ الفقراء مف مستغمييـ مما يجعؿ إلى قد يقود  أخرىالفقر مف ناحية  أف والعنؼ في مواجيتيما، كما

 التي يكثر أغنياؤىا الأمـيرسخ في  الاستبدادفكما يقوؿ الكواكبي فإف "  وتسمطا، استبداداالمستغميف أكثر 

 .(60، ص 1984)ىشاـ شرابي،  مف العقاب ونذالة وخوؼظالميـ خوؼ دناءة  ويخاؼ الفقراء

تكوف وراء بروز ظاىرة السمطوية  والتي قد ةالمتوىمية دينالإف الأسباب الأسباب الدينية المتكىمة: -4

فالحكـ فريضة، جعؿ الشورى  وممارستو فالإسلاـترتبط بسوء فيـ الديف  نفسو بؿالتربوية لا تتعمؽ بالديف 

 أىداؼأف الحاكـ يمارس السمطة لتحقيؽ  افيم ملامحو الرئيسية يبنى عمى الشورى الإسلاـ أعطىالذي 

، ص 2000سؼ، ليك أحمد إبراىيـ اومناقشتو ومحاسبتو )مراقبتو  إذفحؽ الناس  فمفالفرد والمجتمع 

166) 
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 أخرىإف الشورى واجب مفروض عمى الحاكـ و المحكوـ و الفرد و المجتمع و لا يخص فئة دوف       

تخاذ لا آليةو  القرار واتخاذالرأي  إبداءشراؾ الجميع في النقاش و لإىي وسيمة  و، أو فردا دوف سواه

ة يحيط بكافة جوانب المسأل أففالفرد لا يستطيع ، و العشوائية  الفردية المزاجيةالقرار الصائب البعيد عف 

مما  أو النظرة الصائبة لتمؾ المسألة ذر عميو إعطاء الرؤية السميمةالتي تطرح لمنقاش و لذلؾ قد يتع

بتقويـ أراء بعضيـ  الأفراديجعؿ توسيع دائرة المشورة أمرا ضروريا، كما أف الشورى توفر الفرصة ليقوـ 

ة شورية و جماعية بعيدا عف ذلؾ  فإف القرار الذي يتخذ بطريق إلىبالإضافة  الأخطاءالبعض و تصحيح 

 ذه و متابعتوينشأ الحرص عمى تنفيفمجميع، ليصبح ممكا  الجبر و الإكراه و التسمط

لى لتحرير عباده مف عبادة سلاـ الذي جاء دعوة مف الله تعاأما الحرية فيي إحدى العناويف للإ      

العزة  وتوفير أسباب ورفع شأنو كما يرى الدكتور زكريا البري "ىو تحرير الإنسافالعباد ومف جور الأدياف 

 "والكرامة والشرؼ لو

الإكراه وضمف لو حريتو داخمي لا ينفع فيو  اقتناعالدينية. فالديف  فقد كفؿ الإسلاـ لمفرد حريتو     

عمى الحرية السياسية بأف جعؿ لكؿ إنساف  وأكد أيضاحيث جعؿ التفكير فريضة أمر القرآف بيا،  الفكرية

دارتيا ومراقبة السمطةفي توجيو سياسة الدولة  الاشتراؾذي أىمية الحؽ في  )نفس المرجع التنفيذية  وا 

  (170أخذ منو،  الذم

 نتائج السمطكية في التربية:  -6

، ف العربي عمى تثبيت التسمط وتنميتوتقوـ المؤسسات في أغمب دوؿ الوط :التسمط جإعادة إنتا .1

عمى إعادة  تى تعملافمصادر شفالمدرسة والجامعة بما تحملاف مف مظاىر تسمط تكسبانيا مف 

 تحرير الطلاب مف تمؾ المظاىر السمطوية السيئة.يا، وبالتالي الفشؿ في إنتاج السمطوية وتقويت

التعميـ في الوطف العربي عمى قاعدة تسمطية وىذا أدى إلى بروز  يقوـ التعميمي:النظاـ  إضعاؼ .2

مف  الإنقاصكما أف الاعتماد عمى المناقشة والحوار أدى إلى  مشكمة تسرب الطلاب مف المدارس
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ويكبر  رالعممي ينمو ويتطو  العممي، فالبحثفكير فرص التعميـ بطرؽ البحث العممي ومنيج الت

 في ظؿ الحرية لا التسمط.

إنتاج جيؿ مف الضعفاء  إلى إف السمطوية التربوية تؤدي كالتربكم:تسييؿ التغريب الثقافي  .3

التي  تواجييـ، فالشخصيةالمشكلات والتحديات التي  ةوف عمى مجابيالذيف لا يقدر  والمحبطيف

وتتصؼ أيضا  لاـى الطاعة والخضوع والتنفيذ والاستسبالقدرة العظيمة عمتعدىا السمطوية تتصؼ 

 أدى الأشياء، وىذاد والموازنة بيف بعدـ القدرة عمى الاختيار بيف الصواب والخطأ والمناقشة والنق

 المعمنةربي لأىدافو غير وتحقيؽ الغزو الثقافي الغ لتربويبدوره إلى سيولة التغريب الثقافي وا

 (155، ص 2009السكرطي،  ىيزيد عيس)

 Torranceيرى  الإبداع، حيثما تؤدي السمطوية التربوية إلى إعاقة  كثيرا الإبداع:إعاقة  .4

بتمؾ الأفكار واختيار تمؾ الفرضيات وتعديؿ أو  أفكار وفرضيات متعمقة إيجادبأنو عممية الإبداع 

 اختيار تمؾ الفرضيات والتوصؿ إلى نتائج. إعادة

ب وآفاؽ وحموؿ وعوالـ جديدة وأىـ ما فيو أنو يركب أجنحة دائما ىو البحث عف درو  الإبداعلذا فإف قواـ 

لابداع لابداع الخاص والابداع العاـ، اا بيف" فكاسبي"و "ركالسدو "ميز , ويالتخيؿ المبدع بحثا عف الجديد

أما ,مف أجؿ المجتمع  ية والأصالة الخاص يعني النشاط أو العممية التي تقود إلى إنتاج يتصؼ بالجد

التوصؿ إلييا  ـما ت إذا للأفكار والمشكلات والمناىجالابداع بمعناه الواسع فيعني ايجاد حموؿ جديدة 

مفاىيـ أو تطبيقات ىو استحداث  إذف فالإبداع,عمى المجتمع  ةيقة مستقمة حتى لو كانت غير جديدبطر 

 .( 155,ص2005،ائـ)عبد الله عبد الد المجتمع أو خبرات ووضعيا في خدمة

لأنيا  أحد ثمرات ونتائج السمطوية يعد الاغتراب دل المعمميف كالطلاب:تراب لالاغ مستكل ادةزي .5

ا اف أنجز تقدمفرغـ أف الانستسيـ في تقوية عزلة الفرد وعجزه وغياب المعايير والمعاني لديو، 

ي المجتمعات تواضعا جدا فمإلا أف تقدمو الأخلاقي والروحي كاف  عمميا وماديا وتكنولوجيا ىائلا
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فقدت حياتيا التي  و غياب المعايير رىا السريع مفكانت أثناء تطو  "ـدوركاي"الحديثة، وفقا لإميؿ 

تخضع فيو مصالح افراده  مى التكافؿ أو التضامف الاجتماعيكانت تتسـ بنظاـ معيف يقوـ ع

 ة والخوؼ والاكتئابس والوحدشيوع بعض مظاىر الاغتراب كاليأ إلى مما قاد ةصالح المجموعل

ساىـ في والتي والقمؽ، وقد زاد مف حدة تمؾ المظاىر بروز النزعة الفردية في العصر الحديث، 

ى جانب التموث والصراع والتفكؾ ، إف الاغتراب كاف إلوقراطي والعممانية الديمايجادىا التصنيع 

 .التكنولوجياثمرات  بيئي مفعي والدمار الالاجتما

تراب مف خلاؿ حرماف الطلاب مف فرص التفاعؿ فيما تمارس أحيانا دورا يساعد عمى الاغفالمدرسة 

عممية اتخاذ القرار التي ف الطلاب م واقصاءتبعا لقدراتيـ وأعمارىـ   عف بعضيـ البعض ـوفصمي بينيـ،

 ,وسوءاؽ في جعؿ الطلاب يشعروف بالانتماء والاخف،  يزالتحو روقراطية والروتيف وعدـ الفعالية تتميز بالبي

وانعداـ معنى الكثير مف  ,مؽ داخؿ المدرسةضاغط ومغوجود مناخ ,و العلاقة بيف المعمميف والطلاب 

 (157,ص2009طي، كر )يزيد عيسى الس رسيةالنشاطات والخبرات المد

فحيثما تكوف السمطوية يكوف الممؿ والضجر  ,ىناؾ علاقة وثيقة بيف السمطوية والممؿ الممؿ: .6

يؽ والتعمـ خصماف لدوداف يصعب التوف ف الممؿ عدو شرس لمتعمـ فالممؿ,إوتغيب الآثار والمتعة 

عبر حماية المتعمميف مف التعرض لمممؿ، إف علاج الممؿ  التعميـ الفعاؿ يمر فلذلؾ فإ ,بينيما

( مف خلاؿ النجاح في 2003)keighleyوkanevskiيتـ كما أوضح  يض التعمـالذي ىو نق

أو اع والرضا والحماس والاىتماـ ارة  والاستمتفقداف الاثتحقيؽ التعمـ، ويمكف تعريؼ الممؿ بانو 

ويأتي الممؿ عادة مف ىو حالة مف الغضب موجية إلى داخؿ الفرد ونوع مف العدواف المخفي ,

طي، ر ك )يزيد عيسى السمتعمـ تع لمغير الممالوسط الرتيب، والمحيط و  ةبيئة غير المثير ال

 (173ص ,2009
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لى حالة أزمة  تربية الاكراه والتسمط تؤدي حتماإف النتائج النفسية:  .7 إلى عممية ىدـ الشخصية، وا 

احمد حسف،  اء والثقة )جيدارصية مشاعر الاحساس بالأمف والانتمالشخ تفقد فييا حيث متواصمة

صعوبة إضافة إلى ،سحاب مف ميداف الحياة الاجتماعية وربما ان  ("بالتصرؼ" 9، ص 2011

ضعاؼ و  تكويف شخصية مستقمة  السمطة بشكؿ عاـ  كرهو  قدرة الفرد عمى التعبير في النفسا 

يميموف إلى امتصاص  الأبناء والبنات الذي تسمط إلىال انتقاؿ ،وسمطة الوالديف بشكؿ خاص

 ىـ الخاصة بالسمطةو يكتسبوف منيـ معظـ أدوار   ـبائيـ و أمياتيأنماط السمطة التي يمارسيا آ

 .(49،ص2000)محمد عباس نكر الديف،

 الحمكؿ المقترحة لمسمطكية التربكية:  -7

وليذا المرض ضحيتاف  العربي،إف السمطوية مرض ينشر أعراضو في كثير مف أوصاؿ الجسـ التربوي 

مجموعة مف  طيالسور يقترح يزيد عيسى  ليذا الوباء الخطير والمجتمع، ولوضع حدرئيسيتاف ىما: الفرد 

 الحموؿ أىميا ما يمي: 

مى أساس مف التفاىـ مؤسسات التنشئة الاجتماعية عف علاقة داخؿ الأسرة وغيرىا مإقامة  .1

ف والعنؼ والتركيز عمى أساليب الثواب المتبادؿ، بعيدا عف القير والاذعاوالتحاور والاحتراـ 

 والمكافأة والتشجيع.

 .وومؤسساتت المجتمع الأمف والحرية في جنبا اشاعة .2

 الموسعة.تحقيؽ الاصلاح السياسي عف طريؽ المشاركة الاجتماعية  .3

العمؿ عمى تطوير النظـ التعميمية العربية بأىدافيا وبنياتيا وأساليبيا ومف اىـ النقاط التي  .4

 : يما يميجب التركيز عمييا في ىذا المجاؿ 

شامؿ  إطاردرسية والنظر إليو عمى أنو دراسي مجرد كتب ماعتبار المنيج الالتخمي عف  - أ

 لممعارؼ والخبرات والميارات.
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 ي التمقيف.دؿ مف الاعتماد عمى طريقة واحدة ىتنويع طرؽ التدريس ب - ب

 ي الامتحاف.تقويـ بدلا مف تبني وسيمة واحدة ىتنويع وسائؿ ال - ت

الاحتراـ والسعي إلى تحقيؽ اقامة علاقة تفاعمية بيف الطلاب ومدرسييـ أساسيا التفاىـ و  - ث

 أىداؼ مشتركة.

متطور يقوـ عمى  مى مفيوـلجامد عا التفتيشي السمطويالتربوي مف مفيومو  تحويؿ الاشراؼ - ج

 .والتعممية ـ مف أجؿ تطوير العممية التعميميةالتعاوف والتنظي

 ميؿ مف ىيمنة المركزية الادارية في التربية والتعميـ.التق - ح

 ية الذي يقوـ عمى الوقاية مف جية والعلاج مف جية والذيالصف المفيوـ الشامؿ للإدارة تبني - خ

 عمى القواعد السميمة لتعديؿ السموؾ مف جية أخرى. يبنى

 ضماف تطبيؽ الحرية الأكاديمية في الجامعات العربية. - د

بقاؤه خدمة تقدميا الدولة مقاومة التعامؿ مع التعميـ بوصفو - ذ  مواطنييا.العربية ل سمعة وا 

تحرير التربية العربية مف أغلاؿ الماضوية وربطيا بالحاضر والمستقبؿ وتخميصيا مف الصفة  - ر

 المفظية المسيطرة عمييا.

 .(47عيسى السكرطي، ص  )يزيدالأمية نشر التعميـ ومحاربة العمؿ بجد عمى  - ز

التربية العربية تحتاج اليوـ إلى مراجعة نقدية شاممة في بنائيا وأىدافيا ومناىجيا وطرائؽ عمميا، وىذه 

بيا الادارة التربوية في الوطف  عات الشكمية التي تطمعلمراجعة التي نعنييا ليست مف نوع ىذه المراجا

والعمؿ دا في التفكير والتحميؿ المراجعة المقصودة يجب أف تتبنى روحا جديدة ومنيجا جدي العربي، إف

 .("بتصرؼ"79، ص 2005عبد الله عبد الدائـ، )
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 الفصؿ:  خلاصة

أعراضو في عبارة عف مرض تنتشر  العربية ىيفي التربية  إف السمطويةوفي الأخير يمكف القوؿ     

التربوي بيف المعمـ التسميع و  التسمط الأسري والتقويـ التربويو  أوصاؿ الجسـ كالمناىج وطرؽ التدريس

ودينية متعددة و ليذا المرض ضحيتاف  واقتصاديةوسياسية  اجتماعيةالطالب، وتعود أسبابو إلى عوامؿ و 

حيث أف نتائجو السمبية التي تضر كلا مف الفرد والمجتمع ما يمي: إعادة ، رئيستاف ىما الفرد والمجتمع

ضعاؼ النظاـ التعميمي وتسييؿ الغزو  ضعاؼ التنمية وتعميؽ إنتاج التسمط وا  عاقة الاغترابالثقافي، وا  ، وا 

ف حجـ الظاىرة وخطورتيا يؤكداف عمى ضرورة دراستيا وفيميا والعمؿ عمى تقديـ  الإبداع والممؿ، وا 

 وحموؿ لتخمص مف تمؾ الظاىرة. اقتراحات

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

: الفصؿ الثالث  
المعرفيالنمو   
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 تمييد: 

يمثؿ النمو المعرفي جانبا ميما مف جوانب النمو لدى الانساف باعتباره أساسيا لنمو قدرات الطفؿ العقمية 

ية التي تعد ئواكتسابو الميارات المختمفة وادراكو المحيط الخارجي وتفاعمو معو خاصة في المرحمة الابتدا

التنمية الفكرية لمدارؾ الطفؿ، ففي ىذه المرحمة يبدأ الطفؿ بالاحتكاؾ بمحيطو البداية الحقيقية لعممية 

 وىو المعمـ ومع أىـ عنصر فيياثؿ ىنا في المدرسة موالمت

 سنخصص ىذا الفصؿ لمنمو المعرفي بصفة عامة ونتطرؽ لمنمو المعرفي لطفؿ المرحمة الابتدائية. إذ
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 مفيكـ النمك المعرفي:  .1

( أنو نمو المعرفة عند الطفؿ خلاؿ سنوات حياتو المختمفة وطريقة معرفتو 1982ي )يعرفو محمود المنس

  .(35، ص 2011، عيسك)عقيمة  وطريقة نمو الأفكار لديولـ لمعا

ا ىو مألوؼ والتطور يضـ إدراؾ م الصور، فيو( باف النمو المعرفي يأخذ عددا مف 1983ويرى ليفيف )

الجة المعمومات عوتطور المفاىيـ وحؿ المشكلات والتفكير، كما يتضمف أيضا القدرة عمى مبفعؿ الخبرة 

)يكسؼ  تطور أو نمو في عممية المعرفةمف العالـ الخارجي، إذ أنو يمكف النظر إلى النمو المعرفي بأنو 

 (16، ص 2000امي،قط

منظـ للأشكاؿ التي تنشأ مف تاريخ خبرات الفرد وىدفو تحقيؽ نوع  ارتقائيتحسيف "فيعرفو بأنو  أما بياجي

شياء البعيدة في الزماف يصبح الفرد أقدر عمى تناوؿ الأ والمواءمة، بحيثمف التوازف بيف عمميتي التمثيؿ 

 .(16نفس المرجع، ص ) "المشكلاتوعمى استخداـ الطرؽ غير المباشرة في حؿ والمكاف 

 : سنة( حسب بياجي 12-7ية )مرحمة الابتدائالنمك المعرفي لطفؿ ال .2

(، وتبدأ العيانيةمرحمة العمميات المحسوسة )المرحمة الإجرائية  مة المدرسة الابتدائية عند بياجيتعادؿ مرح

ىذه المرحمة في السابعة وتنتيي في الثانية عشر تقريبا، وسميت بيذا الاسـ لأف الطفؿ قادر عمى القياـ 

ى التفكير المجرد، وقد حدد كانت ىذه العمميات مرتبطة بحواسو، ولكنو غير قادر عمبعمميات عقمية إذا 

 وىي:  groping سماىا تجميعات ف يقوـ بيا الطفؿ في ىذه المرحمةثمانية عمميات فكرية يمكف أ بياجي

 : يستطيع فييا الطفؿ أف يقسـ المادة إلى مواد نقية ومخاليط.نظاـ ىرمي لمفئات .1

ي مختمفة الطوؿ مف يكوف الطفؿ مثلا قادرا عمى ترتيب مجموعة مف العص: نظاـ التتابع .2

 الأصغر إلى الأكبر والعكس دوف صعوبة، وكذلؾ ترتيب الأعداد تنازليا وتصاعديا.

مثاؿ الحصوؿ عمى مجموع  مشكمة،يحاوؿ الطفؿ أف يجد طريقة أو طرؽ بديمة لحؿ  :الاستبداؿ .3

 .3+3، 4+2، 5+1، 6+0( يمكف أف يكتب الطفؿ 6)
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وفييا يكوف الطفؿ قادرا عمى أف يدرؾ مثلا أنو إذا كاف لو أخ فإنو أخ  العلاقات المتنافسة: .4

 لأخيو، ويدرؾ الطفؿ أيضا أف المسافة لا تتغير بتغير الاتجاه الذي تقاس منو.

وفييا يمكف لمطفؿ أف يصنؼ الأشياء طبقا لأكثر مف خاصية، فنجده قادرا  مضاعفة الفئات: .5

 يا طبقا لمونيا وطبقا لشكميا.عمى تصنيف

 مثؿ: متابعة الطفؿ لشجرة العائمة لشخص ما. مضاعفة السمسمة: .6

تي: إذا أعطيت لو مجموعة مف يكوف الطفؿ قادرا عمى فيـ المثاؿ الآ كجة المتقابلات:مزا .7

 ي مختمفة الأطواؿ وتحتوي عمى زوج مف كؿ نوع يمكنو أف يفرزىا إلى مجموعتيف متنافرتيف.العص

في ىذه المرحمة العمرية يصؿ الطفؿ إلى فكرة الثبات مثؿ ثبات العرض  كـ ثبات الأشياء:مفي .8

أف العلاقات في ىذه  بياجيوالطوؿ والكمية، لكنو غير قادر عمى القياـ بعمميات عقمية مجردة ويؤكد 

ات وعممياتيا عوف بالرياضيتيتـ تناوليا مف الأبسط إلى الأكثر تعقيدا، ويضيؼ أف الأطفاؿ يستمالمرحمة 

المختمفة، وعموما يكسب الطفؿ القدرة عمى اجراء العمميات العقمية أي استيعاب الفكرة ونقيضيا مثؿ 

الجمع والطرح، ويفيـ مبدأ الاحتفاظ والربط بيف الكممة والعدد والكؿ والجزء، أي أنو يمكف لمفرد ىنا القياـ 

ويمكنو تخيؿ العمميات العكسية، ويمكنو التمييز بالمقارنات إذا كانت المعمومات موجودة بشكؿ كياني، 

أو الترابط  سأو التعاكبيف المفاىيـ المترابطة وتغيير احدىا ويبقى الآخر، وكذلؾ مف خلاؿ قانوف التأليؼ 

 .(182-181 ص ، ص2017)جلاب مصباح، ار المعاني أو تكر 

 العكامؿ المؤثرة في النمك المعرفي:  .3

 :حيث يعد النضج  النمو،ىذا المصطمح ليشير فيو إلى الآثار الوراثية عمى  يستخدـ بياجي النضج

مف العوامؿ التي تمعب دورا ىاما في عممية النمو، فيو يربط بيف النضج الجسمي والنضج العقمي، فعممية 

النضج البيولوجي ترافقيا تغيرات تشريحية ووظيفية في جميع أعضاء الجسـ ومنيا الجياز العصبي 
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نضجو  يقدرة الطفؿ عمى التفكير بازدياد عمره أ إجراءات، وتزدادؿ عمى التفكير وما يصاحبو مف المسؤو 

 .(116، ص 2015كالقطاكنة،  النكاسية)

 :إف الطفؿ يتعمـ عندما يتفاعؿ مع بيئتو الطبيعية ويكوف ىذا التعمـ أكثر فاعمية ووضوحا  الخبرة

مرحمة التفاعؿ أو التعامؿ مع الأشياء المحسوسة في ، وخاصة ي المراحؿ الأولى مف تقسيـ بياجيف

ياء التي البيئة، ومف خلاؿ التفاعؿ مع البيئة يستطيع الطفؿ أف يكوف أو يبني فكرة أو عدة أفكار عف الأش

والتفاعؿ بيف كؿ مف البيئة ومكوناتيا، كمما تعرض الطفؿ الخبرات أكثر كمما  يتعامؿ معيا وعف البيئة

 بيف نوعيف مف الخبرة ىما:  ؽ بياجيتعمـ أكثر وقد فر 

 في البيئة. يداث والأشياء التحوتحدث نتيجة تفاعؿ الطفؿ مع الأ الخبرة المادية الحسية: - أ

 يا الطفؿ عمى مجموعة مف الأشياءبالأفعاؿ التي يقوـ ب طوترتب الرياضية:الخبرة المنطقية  - ب

 .(117، ص 2015)محمكد محمد ميلاد، 

  بالتفاعؿ الاجتماعي تفاعؿ الفرد مع الآخريف ممف يحيطوف بو مف  ديقص الاجتماعي:التفاعؿ

النقؿ الاجتماعي شرطا لبناء البنيات العقمية ولذلؾ  الاجتماعية، ويعدأفراد المجتمع ليؤدي إلى الخبرة 

كونت يجب عمى الطفؿ أف يتفاعؿ مع الآخريف مف حولو ليكوف لو القدرة عمى تغيير البنية العقمية التي ت

 .(117، ص 2015)النكاسية كالقطاكنة، جة الحالة الفردية التي نشأ عمييا نتي

 ( الاتزافالتنظيـ الذاتي :)مف أىـ العوامؿ المسؤولة عف النمو المعرفي لمطفؿ، فمف  يعده بياجي

خلالو يحدث النمو والتعديؿ المستمر في التراكيب المعرفية الموجودة لديو، فقد ينتج مف تفاعؿ الطفؿ مع 

فإف لـ ,بيئتو مثيرات غريبة ويتعيف عمى الطفؿ أف يستخدـ التراكيب الموجودة لديو مف أجؿ تفسيرىا 

عدـ الاتزاف وتمؾ الحالة تدفع الطفؿ  ارة معرفية أطمؽ عمييا بياجيولدت لديو حالة استثتمكف مف ذلؾ تي

وىذه الأنشطة مف شأنيا أف تؤدي إلى  ,القياـ بعدة أنشطة ذىنية وحركية تعينو عمى فيـ تمؾ المثيرات

ف التي حالة الاتزاتراكيب معرفية جديدة تناسب المتغيرات التي طرأت عمى البيئة وتعيف الفرد عمى استعادة 



 انمعرفً ىانفصم انثانث: اننم

 

43 
 

أف ىذه التراكيب تشكؿ الأساس في تفكير الفرد وفي توجيو سموكو وانياء بناء  كاف قد فقدىا، ويرى بياجي

سمى بالنمو المعرفي، ويفترض تمؾ التراكيب واعادة بناءىا مف خلاؿ عممية التنظيـ الذاتي يحدث ما ي

)محمكد محمد تمثيؿ والمواءمة ظيـ الذاتي ىما: الحدوث عمميتيف أساسيتيف بالمخ أثناء عممية التن بياجي

 .(119-118 ص ، ص2015ميلاد، 

 إريكسكف(: ، النظريات المعرفية )بياجي، بركنر .4

 : نظرية بياجي -1

( مف أبرز رواد نظريات النمو ذات الاتجاه المعرفي، 1980-1896) يعد العالـ السويسري جاف بياجي

وىو في الأصؿ أستاذ في البيولوجيا، وقد عمؿ عمى تصميـ الاختبارات العقمية ودراسة الذكاء والقدرات 

العقمية، ثـ ركز بحثو عمى دراسة التطور المعرفي للأطفاؿ حيث كانت أولى ملاحظاتو التجريبية عمى 

 و انطمقت نظريتو الشييرة.ابنتيو، ومن

الوظائؼ العقمية والأبنية العقمية ويعتبر أف فيـ النمو إلى النمو المعرفي مف منظوريف ىما:  وينظر بياجي

 المعرفي لا يتـ إلا بمعرفتيما.

مجأ إلييا الفرد عند تفاعمو مع مثيرات البيئة التي يتعامؿ فتشير إلى العمميات التي ي العقمية الوظائؼ

ينصب في الدرجة الأولى عمى التغير الكيفي لمذكاء وبشكؿ خاص تطور  إف اىتماـ بياجي معيا،

 التراكيب والأبنية العقمية.

لوظائؼ العقمية عبارة عف خصائص اإف الفرؽ بيف الأبنية أو التراكيب العقمية وبيف وظائؼ الذكاء ىو أف 

أف تقيسو اختبارات الذكاء المعروفة، أما عامة لمنشاط العقمي وتمثؿ ماىية الذكاء وىي شيء لا يمكف 

الأبنية العقمية فيي تمؾ الخصائص المنظمة لمذكاء والتي تتغير مع العمر، إف الوظائؼ العقمية ثابتة لا 

تتغير عند الانساف وبالتالي فيي موروثة، أما الأبنية العقمية فيي التي تتغير مع العمر نتيجة تفاعؿ الفرد 
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ضح كمما نما الفرد كاف تفاعمو مع البيئة أكثر خصبا وثراء وبالتالي تطورت خصائص ومف الوا,مع البيئة 

 (69، ص 2000)إبراىيـ الشيباني، ت خبراتو بشكؿ أسرع تفكيره أو ذكائو ونم

 :في نظرتو إلى التفكير بعمـ الأحياء وينظر إلى الفرد ككائف  يتأثر بياجي الكظائؼ العقمية

و يطبؽ المفاىيـ البيولوجية الأساسية في وصفو لتفكير الإنساف، ويعتقد أف بيولوجي بالدرجة الأولى، وى

( والتكيؼ organisationما التنظيـ )ىىناؾ وظيفتيف لمتفكير ثابتتيف لا  تتغيراف مع العمر، 

(adaptation وتمثؿ وظيفة التنظيـ نزعة الفرد إلى ترتيب وتنسيؽ العمميات المعرفية في أنظمة كمية )

ومتكاممة، وتمثؿ وظيفة التكيؼ نزعة الفرد إلى التلاؤـ والتآلؼ مع البيئة التي يعيش فييا، وىاتاف  متنافسة

الوظيفتاف أساسيتاف لمكائف الحي مف أجؿ استمرار بقائو، فالإنساف لا يستطيع البقاء إلا إذا نظـ العمميات 

يستطيع البقاء إذا لـ يتمكف مف التكيؼ  البيولوجية بطريقة تحقؽ التناسؽ والتكامؿ فيما بينيا، كما أنو لا

)محي الديف الخاصيتيف عمى التفكير الإنساني  كما نرى يضفي ىاتيف ع البيئة التي يعيش فييا، وبياجيم

 (9-8 ص ، ص2021، تكؽ كآخركف

 والمواءمة.التمثيؿ  ىما متكاممتيفلى التكيؼ عمى أنو عمميتيف ينظر بياجي إو 

  التمثيؿ(l’assimiLation): مف العالـ الخارجي  بارة عف نزعة الفرد لأف يدمج أموراوىو ع

 في بناءه العقمي أو التركيب الموجود لديو كأف يغير الفرد مف صورة الشيء ليتناسب مع ما يعرفو.

 ( المكاءمةl’accomoDation:)  وىي عبارة عف نزعة الفرد لأف يغير استجاباتو لتتلاءـ مع

بمعنى آخر أف يغير الفرد ما في  البيئة،يواجو مطالب مف تراكيبو المعرفية ل البيئة المحيطة بو، كأف يغير

ما ىو متوفر لديو مف معاف نفسو ليتلاءـ مع المثير الجديد الذي يتعرض لو كأف يضفي عميو معنى ع

 ولعؿ المثاؿ الآتي يوضح المقصود.جاىزة 

رى العصفور يطير، وفي أحد الأياـ وأف يقوؿ عصفور عندما ي وأف عممت الأـ طفميا كممة عصفور سبؽ

أنظري ىذا عصفور" "رأى فراشة تطير مف حولو فقاؿ لأمو :  بينما كاف الطفؿ يتنزه في الحديقة مع أمو
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دة لديو ىذه الصورة التي تناسب مع الصورة الموجو تشة أي غير مف خصائصيا لاإنو بذلؾ استوعب الفر 

يتولد لديو معنى  فراشة وليست عصفورور" أما عندما تقوؿ لو أمو ىذه "أف كؿ ما يطير عصف توحي لو

المثيرات ليس كؿ ما يطير عصفور" أي أنو يبدأ بتغيير المعاني الداخمية لديو لتتناسب مع  "جديد يقوؿ:

 (70، ص 2000)إبراىيـ الشيباني، الجديدة التي يتعرض ليا 

الفراشة فإنو يعطي دليلا عمى أنو قد استوعب، إف المثاؿ  فإذا قاؿ في المرة القادمة "فراشة" عندما يرى

يظير لنا العمميتيف متكاممتيف، وأف تحقيؽ التوازف بينيما ضروري مف أجؿ التكيؼ الجديد ومف السابؽ 

 أجؿ تطور ذكاء الطفؿ.

ستيعابيا، ومف ثـ إلى ا فؿ إلى أف يتمثؿ الأشياء الجديدةإف الخبرة الجديدة كما رأينا ىي التي دفعت الط

إلا أف تعرض الطفؿ لخبرات أكثر بكثير مف قدرتو عمى استيعابو ليا قد يكوف مؤذيا، ومف ىنا تبرز فكرة 

لى الذكاء عمى أساس أنو نوع مف ( عند بياجي في نمو الذكاء والذي ينظر إéquilibrationالتوازف )

اسؽ بيف العمميات العقمية والظروؼ التوازف تسعى إليو كؿ التراكيب العقمية، أي تحقيؽ الاتزاف المتن

)محي الديف تكؽ كآخركف،  وصعب القياس المحيطة بالإنساف، لذا فيو يعتبر أف الذكاء موروث

 .(9-8، ص 2021

 الخصائص المميزة لمتفكير أو الذكاء، وىي التي تتغير مع العمر نتيجة  : ىيالأبنية المعرفية

تفاعمو مع بيئتو، وىذه الأبنية تمر بأربع مراحؿ مختمفة، تمثؿ كؿ واحد منيا شكلا مف أشكاؿ 

ليا أعمار تقريبية نتيجة دراساتو المتعددة، وقبؿ الحديث عف  لتفكير أو الذكاء، وقد حدد بياجيا

أنو لابد مف مراعاتيا  يقوؿ بياجيبعة اعتبارات أساسية راحؿ تجدر الاشارة إلى أر تفاصيؿ ىذه الم

 لفيـ مفيوـ المرحمة التي لديو وىي: 
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وفترة تحصيؿ  (formation)تتألؼ كؿ مرحمة مف المراحؿ الأربعة مف فترة تشكؿ  -1

(atteignant)المعنية، كما تكوف  ةحمفترة التحصيؿ بالتنظيـ المطرد لمعمميات العقمية في المر  ز، وتتمي

 نقطة الانطلاؽ لتشكيؿ المرحمة التي تمييا.

كؿ مرحمة مف المراحؿ تتكوف في الوقت نفسو مف فترة التحصيؿ لتمؾ المرحمة ونقطة البداية  -2

بؿ إنيا متداخمة تداخلا  راحؿ ليست منفصمة عف بعضيا البعضلممرحمة التي تمييا، وبيذا نرى أف الم

 عضويا.

ر المراحؿ الأربع ثابت لا يتغير، إلا أف سف تحصيؿ المرحمة يتغير إلى حد ما، إف ترتيب ظيو  -3

عني أف السنوات التي وضعيا حسب تأثير الدوافع والتدريب والخبرات والعوامؿ الحضارية والثقافية، وىذا ي

 لتحديد المراحؿ لا تشكؿ حدود جامدة غير قابمة لمتغيير. بياجي

يسير التطور مف مرحمة سابقة إلى مرحمة لاحقة بحسب قانوف يشبو قانوف التكامؿ بمعنى أف  -4

)الطاىر قبميا الأبنية السابقة تصبح جزءا لا يتجزأ مف الأبنية اللاحقة، أي أف المراحؿ اللاحقة تحتوي ما 

 .(3، ص 2002سعد الله، 

  احؿ النمك المعرفي حسب جاف بياجيمر : 

 :مف الميلاد حتى سنتيف ((sensoriel Motors stageةلحركياالمرحمة الحسية  -1

تتميز ىذه المرحمة باستخداـ الطفؿ الأشياء المحسوسة التي يتمقاىا مف العالـ الخارجي ويتعامؿ معيا    

 حركيا عف طريؽ اليديف والعضلات.

تفتقر إلى عمميات التفكير المنطقي  انعكاسيةبإجراءات المرحمة تتميز  إف ىذهمما سبؽ يمكف القوؿ 

التي و  حطات فرعية مميزة لممرحمة الحسيةست م محدد، ىناؾوتتضمف التفاعؿ مع البيئة بناءا عمى ىدؼ 

الذي يحدث خلاؿ العاميف الاوليف مف الحياة، تنتيي المرحمة الحسية عندما تعكس التطور السريع لمدماغ 

 يبدأ الأطفاؿ التفكير في الواقع عقميا، ويمكف حصر المرحمة الحسية في ستة مراحؿ ىي كما يمي: 
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بردود فعؿ فطرية تستخدـ لمتفاعؿ مع البيئة  عمره شير كاحدتتميز ىذه المرحمة عند الطفؿ  -

 ..وتشمؿ ردود الفعؿ: المص والممس.

مف العمر، تكوف ىذه المرحمة ىي امتداد لردود الفعؿ التي تظير  شير إلى أربعة أشيربينما بعد  -

ع والتكيؼ م بعند الأطفاؿ حديثي الولادة عف طريؽ تكرار السموكيات الانعكاسية بالإضافة إلى الاستيعا

 .البيئة المحمية

، يبدأ الأطفاؿ في اعادة تكويف تجارب ممتعة وتشكيؿ عادات خمسة إلى ثمانية أشيرمف عمر  -

نتيجة لذلؾ، لـ يعد تعدد المياـ ممكنا بعد، والرضع يصرؼ انتباىيـ بسيولة عف طريؽ محفزات أخرى 

ا البدييية مف خلاؿ التفاعؿ مع في البيئة، يستمتع الأطفاؿ ضمف ىذه الفئة العمرية بألعاب تشغؿ طبيعتي

 تصرفاتيـ )عمى سبيؿ المثاؿ المعب بأزرار تصدر أصواتا أو ألوانا مف خلاؿ الإضاءة استجابة لمضغط(.

يبدأ الرضع في عرض سموكيات معينة لاستنباط رد عشر شيرا  اثنيتسعة أشير إلى مف عمر  -

 فعؿ معروؼ.

الرضيع أو الطفؿ خلاؿ ىذه المرحمة التنموية يشارؾ  لى ثمانية عشرا شيرااثنا عشر إمف عمر  -

ثـ يرموف  بيؿ المثاؿ قد يمقي الأطفاؿ كرة ثـ يرموف ممعقةفي اجراءات مماثمة بانحرافات طفيفة، عمى س

 وىكذا دواليؾ مف الأمثمة. جراءطعاميـ لقياس نتيجة ىذا الا

النيائية يبدأ الرضيع  خلاؿ ىذه المرحمة الحسيةثمانية عشر إلى أربعة كعشريف شيرا  مف عمر -

في التظاىر أثناء المعب وتطوير التفكير الرمزي، يبدأ الخياؿ بالتطور والاجراءات ىي نتيجة لمذكاء، وىذا 

لى مف يعني أف الأطفاؿ يبدؤوف في تطبيؽ المعرفة التي تعمموىا خلاؿ الأشير الأربعة والعشريف الأو 

 .(78-77 ص ، ص2019ة، )عمي عكف كعيشة عمحياتيـ في المواقؼ الجديدة 
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مف السنة الثانية حتى سف  ((preoperatinal stageاؿ مفاىيـمرحمة ما قبؿ العمميات أك  -2

 السابعة: 

وتعتبر ىذه المرحمة مرحمة انتقالية وتتميز بظيور المغة والتحكـ فييا، بالإضافة إلى ظاىرة التمركز    

والوزف والشكؿ والموف، كما يتميز تفكير الطفؿ في حوؿ الذات، وعدـ ثبات الإدراؾ وذلؾ مف حيث الحجـ 

قد سميت بمرحمة ما قبؿ العمميات ىذه المرحمة بالإحيائية أي إعطاء الحياة لكؿ شيء جامد أوحي، و 

أغمب الأشياء عف طريؽ عمى الدخوؿ في عمميات ذىنية بعيدة عف المنطؽ تعالج  بكوف الطفؿ غير قادر

 ورىا إلى مرحمتيف ىما:الحواس، وتنقسـ ىذه المرحمة بد

ة حسب الطفؿ القياـ بعممية تصنيؼ بسيط عوفييا يستطي ( سنكات:4-2المفاىيـ مف ) ؿما قب أ/ مرحمة

يظف أف الشيء الكبير رغـ خفتو  زاف فيومظير واحد كالموف مثلا، وليميز الطفؿ بيف الاحجاـ والاو 

 سطح الماء.لشيء الصغير رغـ ثقمو يبقى عمى في الماء ولا يطفو وا يغوص

وفييا يتمكف الطفؿ مف التصنيفات المعقدة حدسيا )أي دوف  ( سنكات:7-4مف ) ةالمرحمة الحدسيب/ 

الخضوع لقاعدة يعرفيا أو منطؽ معيف( وخلاؿ ىذه المرحمة يبدأ الوعي التدريجي بثبات الخصائص أو ما 

 بالخصائص التالية: المرحمة  هوتتميز ىذ بالاحتفاظ ىيسم

 ازدياد النمو المغوي واستخداـ الرموز المغوية بشكؿ أكبر.-

 التفكير المتمركز حوؿ الذات.-

 تكوف المفاىيـ وتصنيؼ الأشياء.-

 .(1018-1017 ص ص ،2018قاسـ ىاشـ،رافد )المنطقي تقدـ الإدراؾ البصري عمى التفكير -
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 12إلى  7سف مف ((concrète opérationnel stageالمحسكسة  العيانيةمرحمة العمميات -3

 :سنة

تتميز ىذه المرحمة بالتفكير المادي الواقعي وتحدد البداية لمتفكير الرياضي المنطقي المبني عمى المعالجة 

وجية نظر  اعتبارهالمادية للأشياء والتفاعؿ معيا، يبدأ الطفؿ بالتحرر مف التمركز حوؿ ذاتو ويأخذ في 

الأخريف، يبدأ تفكيره يشبو تفكير الراشد، ولكنو يبقى تفكير محسوس وغير مجرد، وتتميز ىذه المرحمة بما 

 يمي:

 القدرة عمى التصنيؼ والترتيب والتناظر والاحتفاظ )بالمادة والوزف والحجـ( والثبات.-

 ظيور التصورات المتعمقة بالمكاف.-

 في نياية السنة الثامنة(.)الزمف القدرة عمى تكويف مفيوـ -

يجاد الكميات.-  القدرة عمى القياس وا 

 تكويف مفيوـ العدد.-

حاجمي ) والقسمةعمى القياـ بالعمميات الحسابية الأساسية: الجمع، الطرح، الضرب القدرة -

 .(60ص  ،2014طاكس،

 :سنة فما فكؽ 12مف (formel opérationnel stage)المجردة مرحمة العمميات -4

 :خصائص ىذه المرحمة 

 .الافتراضيةالمراىؽ أو الشاب بالتفكير المجرد والسبب في المشكلات  في ىذه المرحمة يبدأ-

 يبرز الفكر المجرد.-

والفمسفية والاجتماعية والسياسية التي تتطمب تفكيرا  ةيبدأ المراىؽ بالتفكير أكثر في القضايا الأخلاقي-

 جردا.منظريا و 

 المنطؽ الاستنباطي أو الانتقاؿ مف الكميات العامة إلى الجزئيات الخاصة.يبدؤوف في استخداـ -
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القدرة عمى التفكير في الأفكار والمواقؼ المجردة ىي السمة الرئيسية ليذه المرحمة مف التطور المعرفي، -

ات ومع ذلؾ فإف القدرة عمى التخطيط المنيجي لممستقبؿ والعقؿ حوؿ المواقؼ الافتراضية ىي أيضا قدر 

 (.5(: ص2020إيثار الجاسر ))المرحمة حاسمة تظير خلاؿ ىذه 

ىي مراحؿ  احؿ النمو المعرفي عند جاف بياجيفي مجمميا مر  فإف جميع المراحؿ الأربعة التي تكو 

 :فصميا عف بعضيا البعض، ويمكف تمخيص تمؾ المراحؿ في الجدوؿ التالي فمتداخمة لا يمك

 (.8ص  ،2002)الطاىر سعد الله  مراحؿ النمك المعرفي عند بياجي ح(: يكض02الجدكؿ رقـ )

 الخصائص السنوات بالتقريب المرحمة

يميز نفسو عف باقي  مف الولادة حتى سنتيف المرحمة الحسية الحركية

الموضوعات ويصبح تدريجيا 

عمى وعي بالعلاقة بيف أفعالو 

ونتائجيا عمى البيئة وبالتالي 

يصبح قادرا عمى التعرؼ وأف 

يجعؿ الحوادث المثيرة تستمر فترة 

ويتعمـ أف الموضوعات أطوؿ 

قائيا حتى لو لـ تستمر في ب

 ترى.

يستخدـ المغة ويتمكف مف تمثيؿ  سنوات 7-2 العمميات ؿما قب مرحمة

الموضوعات عف طريؽ الخيالات 

متمركزا حوؿ  والكممات، لايزاؿ
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الذات، فالعالـ يدور حولو ولا 

تطيع تصور وجية نظر يس

يصنؼ الموضوعات الاخريف، 

ى بعد واحد وفي نياية بناء عم

مي العد وين ـباستخدا الفترة يبدأ

 مفاىيـ الحفظ. 

يصبح قادرا عمى التفكير  سنة 12إلى  7مف  ةمرحمة العمميات المادي

طقي ويتعمـ مفاىيـ الحفظ المن

 بالترتيب التالي:

سنوات(، الكتمة 6العدد )

سنوات(، 9سنوات( الوزف )7)

يصنؼ الموضوعات ويرتبيا في 

سلاسؿ عمى أساس أبعاد ويفيـ 

 مفردات العلاقة.

يفكر بالمجردات ويتابع  سنة فما فوؽ 12 العمميات المجردة

افتراضات منطقية ويعمؿ بناء 

عمى فرضيات، يعزؿ عناصر 

المشكمة ويعالج كؿ الحموؿ 

الممكنة بانتظاـ، ويصبح ميتما 
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بالأمور الفرضية والمستقبمية 

 والمشكلات الايديولوجية. 

 :نظرية بركنر .2

عرفت نظريتو شيرة  فييا، وقد( نظرية في النمو المعرفي جاعلا لمغة دورا اساسيا 1915) وضع برونر

في امريكا لاستخداميا المصطمحات والطرؽ الأكثر تناسبا مع طريقة التفكير الأمريكية إضافة إلى ربطيا 

و ما تعرؼ لمتطور المعرفي عند الأطفاؿ بنظرية التعمـ وأف الطفؿ يستمر في النمو مع أنماط التفكير أ

 وىي كالاتي: بمراحؿ النمو عند برونر

بو  ـما يقو يعتبر كأوؿ نمط مف التفكير يتطور عند الطفؿ ويتكوف عف طريؽ  ير العممي:التفك -1

ىؤلاء الاطفاؿ مف أفعاؿ نحو الأشياء، إف سموؾ الطفؿ الحركي يقوده إلى تمثيؿ العالـ الخارجي 

تماما فكرتو عف ذلؾ الشيء، ومف وما يقوـ بو الطفؿ مف افعاؿ نحو شيء ما ىو  حركيا،تمثيلا 

)اسيا ي كالممس والتذوؽ وتحريؾ الأشياء رات اليومية عند الطفؿ التي تقوده إلى التمثيؿ العممالخب

 (100ص  ،2006عبد الله 

ما قبؿ المدرسة وبالتحديد مف سف الميلاد وحتى السنة الثالثة مف  يناسب ىذا النمط مف التفكير طفؿو 

الحسي ويمكف عمى سبيؿ المثاؿ تعمـ  والنشاطوالاشياء العمر، وتعرض فيو المعمومات عف طريؽ الأفعاؿ 

 .(7ص ،2000,عمي سميماف  )السيد( بإعطائو خمس برتقالات ليعدىا 5الطفؿ لمكونات العدد )

تقدما وتعقيدا مف التفكير العممي،  أكثرىو شكؿ مف اشكاؿ التمثيؿ  التفكير الصكرم )التخيمي(: -2

ف مف استعادة الاشياء في ويتضمف أشكالا متعددة مف التمثيلات الحسية والصور البصرية، فيتمك

 (102، ص 2006)اسيا عبد الله، غيابيا 

 للأشياءيستطيعوف تكويف صورة ذىنية  اف الاطفاؿ مف سف الثالثة وحتى الثامنة يث يرى برونرح

لمخبرات المباشرة، ومثاؿ ذلؾ يستطيع الطفؿ  وف أكثر قدرة عمى التعمـ بالصورة كبديؿحوالافعاؿ، فيصب
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)السيد عمي سميماف، أمامو  ( مف غير وجود برتقالات5قرب نياية ىذه المرحمة أف يتصور العدد)

 .(7، ص 2000

عند الطفؿ  أف ىذا النمط مف التفكير يتزايد مع تطور المغة وتعقدىا يرى برونر التفكير الرمزم: -3

والتي لا تكوف  في سف الخامسة أو السادسة فتأخذ الكممات تحؿ محؿ الاشياء تدريجيا التي تمثميا

كثر مف الطفؿ الذي ما زاؿ في المرحمة يفكر بطرؽ متنوعة ومرنة أطفؿ ىذه موجودة، كما أف 

لتي تخزف او إحدى المرحمتيف السابقتيف مف التطور المعرفي، إضافة إلى أف كمية المعمومات ا

تسترجع مف انظمة المغة والرموز عند الطفؿ تكوف ىائمة جدا، ومف خصائص ىذا النمط مف 

التفكير أنو يمخص كثيرا مف المعمومات عمى شكؿ رموز بسيطة كما يصبح التفكير الرمزي مع 

عبد )آسيا  الأخرىالمسيطر عمى بقية الانماط تقدـ الطفؿ في العمر والخبرة ىو النمط السائد و 

 .(103، ص 2006الله، 

 نظرية النمك النفسي الاجتماعي عند إريكسكف:  .3

ؿ إف النمو النفسي الاجتماعي عند إريكسوف ىو حصيمة التفاعؿ بيف العوامؿ البيولوجية الغريزية والعوام

مراحؿ  نا، ومف خلاؿ ىذا التفاعؿ تنمو شخصية الفرد مف خلاؿ ثمافالاجتماعية وأيضا فاعمية الأ

يؤدي  الأنا وكسب فاعميات جديدة في حيف زمة أو حاجة يؤدي حميا إلى نموعة يظير في كؿ منيا أمتتاب

 .(79، ص 2015)محمكد محمد ميلاد،  اضطراب النمو وتحديد الأناالفشؿ في حؿ ىذه الأزمات إلى 

 مراحؿ النمك النفسي الاجتماعي لدل إريكسكف:  -

 (الميلاد حتى السنة الثانية منذ)الثقة مرحمة الثقة مقابؿ عدـ  .1

لتجارب الطفؿ الأولى تأثيرا ميما عمى نمو الثقة او عدـ نموىا، ويبدو أف بوادر الثقة عند الرضيع   

بالمذة والأماف عندما يسمع صوت يشعر الرضيع العناية والتغذية، ففي حوالي الشير الرابع ترتبط بوسائؿ 

بعد الشير  ,  إليو لتأميف  الحب والغذاء ح عمى يقيف أنيا قادمةأمو أو وقع قدمييا تقترب منو , وىنا يصب
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تنمو حركات الطفؿ وقدراتو الذىنية، ويصبح قادرا عمى تناوؿ بعض الأشياء والألعاب مع تحريؾ مس الخا

الجسـ باتجاىيا، وىنا تنمو لديو الثقة بالجسد، فيو يقوـ بإطلاؽ الأصوات عندما يظير الشيء )الشعور 

، 2015براىيـ، ا تكاتي ك )رشيد سكاكرح( وكذلؾ عندما يغيب عف نظره )الشعور بالانزعاج( رتيابالا

 .(188-117 ص ص

 سنكات( 4إلى  2) حمة الاستقلاؿ مقابؿ الشؾ كالخجؿمر  .2

الطفؿ لاكتساب الاحساس بالاستقلاؿ الذاتي وضبط الذات، وىذه الفترة  يييئاكتساب الاحساس بالثقة  إف

تتطابؽ وتتفؽ مع المرحمة الشرجية عند فرويد وىي تستغرؽ السنة الثانية والثالثة مف الحياة، ووفقا لما يراه 

في  كسوف يكوف لدى الطفؿ في ىذه المرحمة الخيار بيف الاحتفاظ والترؾ، ويتعمـ الأطفاؿ أف يثقوايإر 

الوالديف )أو لا يثقوف فييما( وينبغي أف يحققوا قدر مف الاستقلاؿ فإذا أتيح ليـ الحبو وشجعوا عمى أف 

فإنيـ ينموف إحساسا بالاستقلاؿ  ,وبطريقتيـ مع إشراؼ حاني مف الوالديف والمربيف ميويعمموا ما يقدروف ع

الثالثة فإنيما يشككاف  في بكثير مف الأعماؿ نيابة عف طفؿ  وقاما ، أما إذا لـ يصبر الوالداف الذاتي

ؿ الطفؿ عف السموؾ قدرتو عمى التعامؿ مع بيئتو، وفضلا عف ذلؾ فإنو ينبغي أف يتجنب الوالداف إخجا

، 2015)محمكد محمد ميلاد، تشككو في نفسو يحتمؿ أف يسيـ ىذا في تنمية مشاعر  غير المقبوؿ إذ

 .(80ص 

 ات(سنك  5-4ة مقابؿ الشعكر بالذنب )دأامرحمة المب .3

أف يطور الطفؿ قدرة كبيرة  الطفؿ فبعدوتشمؿ ىذه المرحمة الفترة الممتدة بيف الرابعة والخامسة مف عمر 

عمى التحكـ بحركات جسمو وعضلاتو، لابد لو مف أف يتحرؾ في بيئتو وينطمؽ في عالـ جديد مف الخبرة 

 إف الطفؿوـ مقاميما في كؿ ما يرغب عممو، فإذا حصؿ ذلؾ يقاؿ دوف الاعتماد عمى الوالديف أو مف يق

ذا ةقد طور شعورا بالمبادأ ىي "لماذا؟ "كانت كممة "لا" ىي الخاصية المميزة لممرحمة السابقة فإف كممة  وا 

السمة المميزة ليذه لمرحمة الفضولية وتحديد استجابات الوالديف لأنشطة الأطفاؿ ومبادرتيـ، المحصمة 
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أما اليدؼ، تحقيؽ عززت المبادرة فسموؾ الطفؿ سيتـ توجييو نحو ا فإذ المرحمة،الناجحة أو الفاشمة ليذه 

)رشيد ـ لاسبيط المتواصؿ لمبادرات الطفؿ العامة فيمكف أف تؤدي إلى شعوره بالذنب والاستالعقاب أو التث

 .(118، ص 2015إبراىيـ،  كتكاتي سكاكر

 سنكات( 12-6الشعكر بالنقص )مرحمة المثابرة مقابؿ  .4

، ويسيطر عمى سموكو حب تعد ىذه السف سف المدرسة التي يمتحؽ بيا الطفؿ في مرحمة مف نموه

الأشياء بحيث ينمي  يصنعالاستطلاع والاكتشاؼ إنو بذلؾ يتعمـ كيؼ يحصؿ عمى التقدير وكيؼ 

لنقص والدونية إذا لـ يشجع عمى إحساسا بالجد والاجتياد، والخطر في ىذه المرحمة أف يشعر الطفؿ با

 .(74، ص 2018)عبد المالؾ غمراس، تو عف الكثير مف الأسئمة المحيرة العمؿ ولـ تتـ إجاب

 سنة( 20-12) مرحمة اليكية مقابؿ اضطراب الدكر .5

لحياة وما ليا مف دور حاسـ في نمو الفرد النفسي ايشير إريكسوف إلى أىمية ىذه المرحمة مف دورة 

ىا يواجو المراىؽ مطالب اجتماعية مختمفة  وتغيرات أساسية، ليذا السبب أولاىا ءالاجتماعي، وأثنا

اىتماما خاصا أدى إلى تحميميا تحميلا مفصلا أكثر مف اي مرحمة أخرى مف مراحؿ النمو، فيو  إريكسوف

عي الجديد الذي يظير خلاؿ المراىقة إما أف يكوف إحساس بيوية الأنا إذا يرى أف البعد النفسي الاجتما

كاف موجبا، أو إحساس بتميع )تشتت( الدور إذا كاف سالبا، وفي ىذه المرحمة يبدأ المراىقيف في الانزعاج 

 وسريعة يشعروف ى عقمية متزايدة حوؿ موقعيـ المستقبمي في العالـ الاجتماعي، بحكـ ما لدييـ مف قو 

يكونوف فيـ يميموف إلى بأنيـ غارقوف في خيارات وبدائؿ مطروحة أماميـ، ولأنيـ غير واثقيف حوؿ مف 

حوف متعصبيف وفي منتيى القسوة في استبعاد وتحديد اليوية داخؿ الجماعة، ويصبي بالجماعة قمؽ التماى

خريف لاختبار الولاء، فإنيـ يعرضوف أنفسيـ والآ السريع لمبحث عف ىوية ـالآخريف عنيـ، وفي توجيي

نكتشؼ سعييـ وراء القيـ حيث يرتبط بعضيـ بإيديولوجية سياسية أو دينية وفي كؿ ذلؾ فإننا يمكف أف 

 .(119-118، ص ص 2015كتكاتي إبراىيـ،  )رشيد سكاكرالحقيقية 
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 سنكات( 40-20مرحمة الألفة مقابؿ العزلة ) .6

مرحمة السادسة مف دورة الحياة تمثؿ البداية الرسمية لحياة الرشد، وخلاؿ ىذه الفترة يوجو الراشدوف الإف 

أنفسيـ عادة نحو إتقانيـ لعمؿ أومينة ونحو الاستقرار، ويرى إريكسوف كما فعؿ فرويد أف الشخص في 

 خص آخرالاجتماعية والارتباط مع شحقيقيا للألفة  اىذه الفترة يكوف مستعدا استعداد

فة والمودة التي لمجاؿ، وىي يعني الأريكسوف كثير الابعاد مف حيث المعنى واللفة عند إمصطمح الأ

قدرة الفرد عمى أف يدمج أي  تحدث عف المودة والألفة مع الذاتعمى أية حاؿ ي، وىو يشارؾ فييا معظمنا

مشبعا ومرضيا في  امو مع شخص آخر دوف تخوؼ مف فقداف شيء مف ذاتو، ولكي ينمو الفرد نىويتو 

عمؿ ىذا يؤدي إلى  خفاؽ فيوالإبشخص آخر ىذه المرحمة فإنو يحتاج إلى تكويف علاقة حميمية 

 .(82، ص 2015)محمكد محمد ميلاد، إحساس بالعزلة 

 سنة( 60-40مرحمة الانتاجية مقابؿ الرككد: ) .7

ماس في الذاتية والانتقاؿ إلى وتشمؿ ىذه المرحمة فترة الرشد عند الانساف وتتميز بالتخمص مف الانغ

رعاية الأطفاؿ، والدور الاجتماعي المتوقع مف الفرد القياـ بو في ىذه المرحمة يحتـ عميو أف ينجب 

ذا فشؿ في ذلؾ عمى الإالأطفاؿ ومف ثـ يقوـ برعايتيـ، فإذا نجح في ذلؾ يكوف شعورا بالقدرة  نتاج وا 

تسع معناىا ليشمؿ ة القدرة عمى الاىتماـ بالآخريف، وينتاجيبالركود والجمود، وتتضمف أزمة الإيشعر 

في ديمومة الحياة في العالـ، إلى قيمة ىذه الأزمة ودورىا  ريكسوف الإنتاجية والإبداع، وقد أشار إ

بواف، ويشمؿ إحساسا والفضائؿ والحكمة التي جمعيا الأ ي الآماؿبالإنتاج يضمف لمجيؿ التالحساس والإ

ت في السوية للأطفاؿ واشباع حاجاتيـ، والنظر للأطفاؿ عمى انيـ أمانة في العنؽ وضعبالأبوة والرعاية 

سرة بحث عف اليدؼ الأوسع مف دائرة الأالتحدي الذي يجعؿ الفرد ي يد الفرد، ولكف بعد ذلؾ يبرز

يواجو مشكمة البحث عف  ى مف تغطية احتياجاتو الأسرية، إنوعمالمحددة، فيو يبحث عف إنجاز شيء أ
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يف أو الفمسفة مرة لى الدي معنى لحياتو، وكثيرا ما يحتاج إلقضايا التي تيمو كالبحث عف ايديولوجية تعطا

 .(119، ص 2015كتكاتي ابراىيـ،  )رشيد سكاكرأخرى 

 سنة فما فكؽ( 60مرحمة التكامؿ مقابؿ اليأس ) .8

نياية  المرحمة تمثؿف ىذه تعد أطوؿ مراحؿ العمر وأكثرىا خصوبة وعطاء، فإالسابقة إذا كانت المرحمة 

نتاج، لكف الفرد يكوف قد ضمف النمو الجديد، لتدريج طاقة الفرد وقدرتو عمى الإالمطاؼ، حيث تخبو با

واكتسب رؤية أكمؿ لدورتو وحقؽ كؿ ما يصبو إليو مف ثقة وتكامؿ، مما يييئ لو حلا ناجحا لإحساسو 

لاستقطاب إحساس الحكمة وتكويف فمسفة جديدة باليأس مف عدـ جدواه كإنساف منتج، ويتولد عف ىذا ا

ف ىذا الإحساس بالتكامؿ والشموؿ ىو الذي يجعمو لا يخاؼ الموت ويتقبمو عمى أنو نتيجة  لمحياة، وا 

 .(297ص  ,2001محمد قناكم،ىدل  المعطي ك)حسف مصطفى عبد تكماؿ دورة الحياة طبيعية لاس

 سنة( 12إلى 7لطفؿ المرحمة الابتدائية )دكر الآباء كالمربيف في تطكير النمك المعرفي  .5

تساىـ الأسرة )الأب والأـ( والمدرسة )المعمـ، الطاقـ التربوي( في تنمية وتسريع التقدـ المعرفي عف طريؽ 

دمج الطفؿ بسرعة في الوسط التعميمي وتزويده بمختمؼ المعارؼ التي تتطمبيا ىذه المرحمة عمى سبيؿ 

 المثاؿ: 

اسب مف المعمومات عف المدرسة قبؿ دخوليا بما يثير اىتمامو قبؿ أف يبدأ تزويد الطفؿ بقدر من -

 بالدراسة.

 .قدر تسمح بو قدرات الطفؿ بأقصىتنمية الدافع إلى التحصيؿ  -

عداد واختيار مقاييس فاؿ ذوي الصعوبات وتبذؿ الجيود لإمراعاة الفروؽ الفردية في قدرات الأط -

 تساعد في ىذه الناحية.

 الابتكار عند الطفؿ مف خلاؿ المعب والرسـ والاشغاؿ اليدوية.تنمية  -
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التقميؿ مف الاعتماد عمى التذكر الآلي وضرورة تأكد ذلؾ في الكممات والعبارات مع عدـ إىماؿ  -

 تدريب الذاكرة عف طريؽ حفظ المحفوظات والأناشيد وسرد القصص.

مف رعايتيـ لو  ايقممو النسبية، عمى أف  مساعدة الطفؿ في تنمية تفكيره مف الذاتية إلى الموضوعية -

 عاـ بعد عاـ حتى يعتمد عمى نفسو في حؿ مشكلاتو المختمفة.

 .(188، ص 2017)جلاب مصباح، لأسرة والمدرسة إلى أقصى حد ممكف تعاوف ا -
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 خلاصة الفصؿ: 

و وىذا راجع في تحديد ماىيتلقد  تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى متغير النمو المعرفي والذي عرؼ اختلافات 

ليو مف زاوية معينة، ، وذكرنا خصائص النمو المعرفي لتلاميذ المرحمة الابتدائية إلى أف كؿ باحث نظر إ

ثـ تناولنا العوامؿ التي تؤثر في النمو المعرفي وىي: النضج، الخبرة، التفاعؿ سنة(،  12إلى  7)مف 

عرفي أي ثلاثة مف أفذاذ عمماء النفس والتربية في النمو الموبعدىا عرضنا ر الاجتماعي والتنظيـ الذاتي, 

والذي  يسري جاف بياجيا في النظر إلى النمو المعرفي وىؤلاء ىـ السو حيث يمثؿ كؿ منيـ اتجاىا متميز 

 ريكسوف.وعالـ النفس الامريكي جيروـ برونر أما الثالث فيو إركزنا عمى نظريتو، 

مربيف والمقصود ىنا كؿ مف الوالديف والمعمميف في تطوير النمو وأخيرا التعرؼ عمى دور الآباء وال

 المعرفي لطفؿ ىذه المرحمة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصؿ الرابع:
جراءات  منيجية وا 

 الدراسة
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 : تمييد

ءات التي يتبعيا جرادراستو ومدى صحتيا يتوقؼ عمى الإ قيمة النتائج التي يتحصؿ عمييا أي باحث في

الاجراءات والأساليب  عرض ىذهستخدميا في موضوع الدراسة، وىذا يتطمب منو والأساليب التي ي

جراءات  استخداميا، وعميووتوضيح كيفية اتباعيا وطريقة  تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ إلى منيجية وا 

ثـ عرض مجتمع وعينة الدراسة مع ذكر أىـ  وحدود الدراسة مستخدـالدراسة والتي تتمثؿ في المنيج ال

 حصائية.الإ أدوات جمع البيانات المستخدمة إضافة إلى الأساليب
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 منيج الدراسة:  -1

مناسب إتباعو، وفي دراستنا ىذه عمدنا إلى طبيعة الدراسة ىي التي تعرض عمى الباحث المنيج ال

 والاجتماعية وكذايج الوصفي وذلؾ باعتباره الأكثر استخداما في دراسة الظواىر النفسية المن استخداـ

عمى طبيعة العلاقة بيف التسمط  خلاليا التعرؼا مف موضوع الدراسة الحالية والتي ىدفنكونو الأنسب ل

 التربوي والنمو المعرفي لدى تلاميذ ابتدائية قحاـ مولود بمدينة المدية.

 ة: حدكد الدراس  -2

في الفترة الممتدة مف بداية مارس  2020/2021أجريت الدراسة في الموسـ الدراسي  الحد الزماني:

 .في نفس السنة إلى غاية نياية جواف 2021

 ابتدائية قحاـ مولود بمدينة المدية. الحد المكاني:

ة تلاميذ ابتدائي المعرفي لدىوعلاقتو بالنمو  التسمط التربويالذي يدور حوؿ دراسة  الحد المكضكعي:

 سنة. 12و 7 قحاـ مولود بمدينة المدية والذيف تتراوح أعمارىـ بيف

 مجتمع الدراسة:  -3

 7 لذيف تتراوح أعمارىـ مفقحاـ مولود بمدينة المدية وا ابتدائيةمؿ مجتمع الدراسة الحالي عمى تلاميذ تيش

 .2020/2021لمسنة الدراسية  12إلى 

 عينة الدراسة:  -4

، والتي تـ اختيارىا التلاميذعينة و المعمماتعينة مف فئتيف ىما: تتكوف عينة طبقت الدراسة عمى 

 بالطريقة القصدية. 

ابتدائية قحاـ  فيمعممات يمارسوف مينة التعميـ  10تتكوف عينة المعممات مف  المعممات:عينة  .1

 مولود بمدينة المدية.
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 يكضح خصائص عينة المعممات حسب الخبرة بالسنكات (:03)رقـ الجدكؿ

 النسب المئكية التكرارات الخبرة بالسنكات

 %50 5 سنوات5أقؿ مف 

تساوي أو أكثر مف 

 سنوات5

5 50% 

 %100 10 المجموع

معممات موزعيف كما ىو مبيف في  10والتي تقدر ب  عينة المعمماتتوزيع  (03)يبيف الجدوؿ رقـ 

سنوات المقدر  5أقؿ مف  بالسنوات، حيث أف المعممات المواتي تتراوح خبرتيف الجدوؿ حسب متغير الخبرة

 أكثرتساوي أو  وىي نسبة مساوية لممعممات المواتي خبرتيف % 50ب  نسبتيف معممات وتقدر 5عددىـ 

 سنوات.  5مف 

منيـ إناث  36تمميذ وتمميذة مف المجتمع الأصمي،  61ميذ مف عينة التلا فتتكو  التلاميذ:عينة  .2

منيـ ذكور مف الممتحقيف بالمدرسة الابتدائية قحاـ مولود بمدينة المدية والذيف تتراوح  25و

 سنة. 12إلى  7 أعمارىـ مف

 خصائص عينة التلاميذ حسب الجنس (: يكضح04)الجدكؿ رقـ 

 النسب المئكية التكرارات الجنس

%41 25 الذكور  

%59 36 الإناث  

 %100 61 المجموع
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موزعيف كما ىو مبيف في  تمميذ وتمميذة 61توزيع عينة التلاميذ والتي تقدر ب  (04)يبيف الجدوؿ رقـ 

تمميذة أما الذكور فقد قدر عددىـ ب  36الجدوؿ حسب متغير الجنس، حيث أف مجموع الاناث يساوي 

وىذا راجع  %59وىي منخفضة مقارنة بنسبة الإناث التي تقدر ب  %41تمميذ وتقدر نسبتيـ ب  25

 إلى أف الإناث يمثموف النسبة الأكبر مف عينة الدراسة.

 أدكات الدراسة:  -5

  ماجد محمد الزيكدم() التربكممقياس التسمط  .1

( والذي قاـ بجميع الإجراءات 2016)ماجد محمكد الزيكدمالذي أعده  استخدـ الباحثتاف المقياس

مترية المرتبطة بالصدؽ والثبات، ولقد تـ تطبيقو بعد حذؼ بعض البنود ليتناسب مع عينة الدراسة السيكو 

 سنة. 12إلى  7يتراوح أعمارىـ مف  فوالتي تتمثؿ في تلاميذ المرحمة الابتدائية الذي

 بند موزعة عمى خمس محاور كما يبينو الجدوؿ التالي:  20يتكوف مف  المقياس: كصؼ-1.1

 يع محاكر مقياس التسمط التربكميكضح تكز  :(05الجدكؿ رقـ )

 عدد البنكد المحكر

 5 السمات الشخصية

 5 العلاقات الانسانية

 5 أساليب التدريس

 5 التقويـ

 طريقة تصحيح المقياس: -2,1

موافؽ،  رغي ،، محايدؽفبشدة، موا ؽفخيارات ىي: موا 5أماـ كؿ مفردة  مفردة20يحتوي المقياس عمى 

لمفقرات وتجمع درجة المستجيب في الفقرات لتحديد  1-2-3-4-5غير موافؽ بشدة، تطبؽ وفؽ التدرج 
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دنى درجة، وكؿ قيمة أ 70مرتفع بداية مف ومنو فالحد الفاصؿ بيف وجود التسمط ال التربوي،درجة التسمط 

 تربوي منخفض.مف ىذا الحد يعني وجود تسمط 

 لممقياس: لخصائص السيكك مترية ا-3,1

 : الصدؽ

تخصصيف وذوي : قاـ الباحث بعرض أدوات الدراسة عمى ثمانية محكميف مف المصدؽ المحكميف -

صوؿ التربية وعمـ النفس التربوي والقياس وقد أخذ الباحث بملاحظات الخبرة في تخصصات أ

لا بعض الفقرات التي المحكميف جميعيا، والتي تركزت حوؿ صياغة الفقرات، وتصحيح وضع 

 تيا، وتـ تعديؿ بعض الفقرات الأخرى.تنتيي لمجالا

صمي واستخدمت ية مف المجتمع الأ: تـ تطبيؽ أداة الدراسة عمى عينة استطلاعصدؽ البناء -

مفقرة وبيف الارتباط بيرسوف بيف الاستجابة ل استجاباتيـ في تحميؿ فقرات القائمة باستخراج معامؿ

( α=0.05)ي دلالة احصائية عند مستوى الدلالة ارتباط ذة، وأظيرت النتائج وجود الدرجة الكمي

أظيرت أف قيـ معاملات  الكمي، وكذلؾعمى المقياس بٍن انذرخة عهى كم فقرة وبٍن انذرخة 

الارتباط مرتفعة نسبيا، مما يشير بشكؿ واضح إلى أف جميعيا تشترؾ في قياس مفيوـ واحد، 

 ويتأكد ذلؾ في ارتباطات الدرجات الفرعية مع الدرجة الكمية.

 الثبات: 

تعد ىذه القيمة عالية،  إذ α= 0.88ب  رمعادلة )ألفا كرو نباخ( والذي قدتـ حساب معامؿ الثبات وفؽ 

 مما يطمئف عمى استخداـ الاستبياف في الدراسة.
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 : سياـ محمد عبد الله()المعرفي مقياس النمك .2

 ، وىو الصورة المعدلة لمقياس باترسوف(2007سياـ محمد عبد الله )اف مقياس تاستخدـ الباحث

وقد قامت ، والذي قنف وكيؼ عمى البيئة العربية وتحقؽ مف صدقة وثباتو، (1987)وميمكوفوسكي 

 الباحثتاف بتطبيقو مباشرة عمى عينة الدراسة الحالية.

 11المقدار، الوزف، والمسافة، تشتمؿ عمى  :يتكوف المقياس مف ثلاثة ابعاد ىيكصؼ المقياس: -1,2

 فقرة موزعة عمى النحو التالي: 

 .4إلى  1بعد المقدار مف البند  -

 .8إلى  5بعد الوزف مف البند  -

 .11باستثناء البند  12إلى البند  9بعد المسافة مف البند  -

 طريقة تصحيح المقياس: -2,2

عمى التوالي، ومنو  0و 1وتنقط  خطأأو  صحيحبند، كؿ واحد يقابمو اختياراف  11يتكوف المقياس مف 

ومنو فالحد الفاصؿ بيف وجود نمو  00درجة وأدناىا  11يا الفرد ىي فأعمى قيمة يمكف أف يحصؿ عمي

درجات، وكؿ قيمة أدنى مف ىذا الحد يعني وجود نمو معرفي  5معرفي لدى التلاميذ مرتفع بداية مف 

 منخفض.

 لممقياس:  ةالسيكك متريالخصائص -3,2

 الصدؽ:

وتعبر طريقة  داة,لأالبناء أو التكويف لالداخمي صدؽ  يقصد بصدؽ الاتساؽ صدؽ الاتساؽ الداخمي:

الاتساؽ الداخمي عمى مدى ارتباط كؿ الوحدات أو البنود مع بعضيا البعض داخؿ الاختبار، ولمعرفة 

ذلؾ قامت الباحثة بحساب معامؿ ارتباط كؿ بند مع مجموعة البنود التي يشمميا البعد المعيف، حيث 

معاملاتيا  (1987)وفوسكيمكومي في مقياس باترسوف ،16، 15، 14، 13، 11أف البنود رقـ  توجد
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مما يعني  (0.67-0.37)ضعيفة لذلؾ فإف الباحثة قامت بحذفيا أما باقي البنود معاملاتيا تتراوح بيف 

 .16بند بدلا مف  11تمتعيا بدرجة جيدة مف الارتباط وبيذا اصبح المقياس يتكوف مف 

 صدؽ المقارنة الطرفية: 

 %27اؿ بدلالة الفروؽ بيف متوسطي  )ت(حثة بحساب قيمة االمقارنة الطرفية قامت البلحساب صدؽ 

طفلا،  40دنى مف الوسيط لأبعاد المقياس الثلاثة والدرجة الكمية لو، وذلؾ عمى عينة قواميا الأعمى والأ

وكذلؾ وجود  مرتفعة،لة احصائيا وبقيـ دا )ت(زية لممقياس وكانت كؿ قيـ أوضحت النتائج القدرة التميي

الأعمى والأدنى مف الوسيط عمى أبعاد المقياس ودرجتو الكمية  %27فروؽ ذات دلالة احصائية بيف اؿ 

 لممقياس وأبعاده. يؤكد القدرة التمييزيةمما 

 : الثبات

النتائج أف ابعاد مقياس النمو المعرفي تتسـ  حيث أظيرت( خكرو نباحساب معامؿ الثبات )ألفا 

 الية مما يعني قدرة الأداة عمى قياس الصفة المطموبة.بمعاملات ثبات ع

 الطرؽ الاحصائية المستخدمة:  .6

 التالية:  الأساليب الاحصائيةتمت معالجة بيانات الدراسة باستخداـ 

 لعامة لمدراسة.امعامؿ الارتباط سبيرماف والغرض منو قياس العلاقة الواردة في الفرضية  -

 اختبار ويتني لعينتيف مستقمتيف. -

 اختبار ويتني لمفروؽ. -
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 خلاصة الفصؿ: 

فيما يخص  الدراسة، التفصيؿء مف الجانب التطبيقي الخاص بمنيجية واجراءات حاولنا في ىذا الجز 

ة فييا مع وصؼ المجتمع وعينة الدراسة، يميو التطرؽ للأدوات المستخدمحدود الدراسة و المنيج المتبع و 

بيا  الاستعانةالأدوات، تناولنا كذلؾ الأساليب الاحصائية التي تـ ليذه  ةالسيكو متريتطرقنا لمخصائص 

 في ىذه الدراسة، وسيتـ في الفصؿ التالي عرض وتحميؿ وتفسير النتائج.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : الفصؿ الخامس
عرض وتفسير 
 ومناقشة النتائج
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 عرض النتائج:  .1

 نتائج أفراد عينة المعممات عمى مقياس التسمط التربكم (: يكضح06)الجدكؿ رقـ  -1.1

 الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي التكرار العينة

 3.43 41.00 10 العينة الكمية

معممات، وقد  10دىـ التربوي وعدعمى مقياس التسمط  عينة المعمماتنتائج أفراد  (06)يمثؿ الجدوؿ رقـ 

 .6.46المعياري ب  وحدد الانحراؼ 41موا عمى متوسط حسابي قدره تحص

 نتائج أفراد عينة التلاميذ عمى مقياس النمك المعرفي  (: يكضح07)الجدكؿ رقـ  -2.1

 الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي التكرار العينة

 1.33 5.60 25 الذكور

 1.91 6.00 36 الإناث

 1.81 5.84 61 العينة الكمية

تمميذ وتمميذة  61عمى مقياس النمو المعرفي وعددىـ  عينة التلاميذنتائج أفراد  (07)يمثؿ الجدوؿ رقـ 

، وىو يعني نمو معرفي مرتفع أي فوؽ الحد الفاصؿ 5.84قدره  متوسط حسابيعمى  اتحصمو وقد 

فقد تحصموا عمى متوسط حسابي  25، أما الذكور عددىـ 1.81المتوسط، وحدد الانحراؼ المعياري بػ 

  ره عمى متوسط حسابي قد وقد تحصمف 36 الإناث وعدد 1.66وحدد الانحراؼ المعياري ب  5.6قدره 

 .1.91معياري قدر بػ  وانحراؼ 6

 وكما ىو ملاحظ فإف درجات الإناث مرتفعة مقارنة بدرجات الذكور عمى مقياس النمو المعرفي.
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 اختبار الفرضيات:  .3

اختبار الفرضية العامة: ىناؾ علاقة ذات دلالة إحصائية بيف التسمط التربكم كالنمك  -1.2

 المعرفي: 

المعرفي باستخداـ معامؿ  النمكلارتباطية بيف التسمط التربكم ك العلاقة ا (: يكضح08)الجدكؿ رقـ 

 الارتباط سبيرماف.

المتكسط  التكرار المتغيرات

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعيارم

الدلالة  الترابطقيمة 

 المعنكية

الدلالة 

 الاحصائية

 داؿ عند 700.0 0.6 6.46 41.00 10 التسمط التربوي

 10.0   1.81 5.84 61 النمو المعرفي

متغير التسمط التربوي ومتغير النمو المعرفي باستخداـ العلاقة الارتباطية بيف  ( 08) ـ يوضح الجدوؿ رق

ب  spssومثمت قيمة المؤشر باستخداـ نظاـ   0.6، فقد كانت قيمة الارتباط  معامؿ الارتباط سبيرماف

 10.0ومنو قبوؿ الفرضية البديمة عند مستوى الثقة  10.0وىي قيمة أقؿ مف القيمة الحرجة  600.0

التي تنص عمى وجود علاقة ترابطية عكسية متوسطة دالة احصائيا بيف المتغيريف، فارتفاع درجات  

وؿ يخفض مف درجات المتغير الثاني، أي كمما ارتفع مستوى التسمط التربوي قابمو انخفاض المتغير الأ

النمو المعرفي ورفض الفرضية الصفرية، وىذه النتائج لا يمكف تعميميا بؿ ىي خاصة بالعينة مستوى 

 المدروسة فقط ولا يمكف تعميميا عمى مجتمع البحث.
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تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في متغير التسمط التربكم اختبار الفرضية الجزئية الاكلى: -2.2

 سنكات( 5سنكات تساكم أك أكثر مف  5كتعزل لمتغير الخبرة بالسنكات )أقؿ مف 

 سنكاتبال الخبرةمدة الفركؽ في متغير التسمط التربكم باختلاؼ  ح(: يكض09)الجدكؿ 

المتكسط  التكرار الخبرة بالسنكات المتغيرات
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

الدلالة 
 المعنكية

الدلالة 
 الاحصائية

 التسمط التربوي
 6.4 41.6 5 سنكات  5تساكم أك أكثر مف 

 غ داؿ 0.8
 16.8 40.4 5 سنكات 5أقؿ مف 

سنوات،  5الفروؽ في متغير التسمط التربوي وفؽ متغير الخبرة بالسنوات )أقؿ مف  (09)يبيف الجدوؿ 

سنوات( باستخداـ اختبار ويتني لمفروؽ، وكانت لمدلالة الإحصائية قيمة معنوية  5تساوي أو أكثر مف 

الدرجة الحرجة ومنو قبوؿ الفرضية الصفرية التي مفادىا أف الفروؽ  0.05وىي أكبر مف 0.8تساوي 

لمشاىدة بيف الفئات لسنوات الخبرة تعود لمصدفة وليس لإجراءات البحث ولا يمكف اعتمادىا، أي الفروؽ ا

 غير دالة إحصائيا.

اختبار الفرضية الجزئية الثانية: تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في متغير النمك المعرفي تعزل -3.2

 لمتغير الجنس.

 الفركؽ بيف الجنسيف عمى متغير النمك المعرفي ح(: يكض10الجدكؿ رقـ )

المتكسط  التكرار الجنس المتغيرات
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

الدلالة 
 المعنكية

الدلالة 
 الاحصائية 

 النمو

 المعرفي

 1.66 5.60 25 الذكور
40.0 

داؿ عند 

 1.91 6.00 36 الاناث 0.05
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الفروؽ بيف الجنسيف عمى متغير النمو المعرفي باستخداـ اختبار روتيني لمفروؽ  (10)يبيف الجدوؿ رقـ 

 وقد كانت النتائج كما يمي: 

الدرجة الحرجة ومنو قبوؿ الفرضية  0.05وىي اقؿ مف  40.0لمدلالة الإحصائية قيمة معنوية تساوي 

لمصدفة بؿ الإجراءات البحث ويمكف البديمة التي مفادىا أف الفروؽ المشاىدة بيف الإناث والذكور لا تعود 

اعتمادىا، واف الإناث أحسف مف الذكور عمى مقياس النمو المعرفي، وىذه النتائج لا يمكف تعميميا بؿ 

 ىي خاصة بالعينة المدروسة فقط ولا يمكف تعميميا عمى مجتمع البحث.

 مناقشة كتفسير النتائج:.3

 ضية العامة: ر مناقشة كتفسير نتائج الف-1.3

ص الفرضية العامة عمى وجود علاقة دالة إحصائيا بيف متغير التسمط التربوي والنمو المعرفي، وبعد تن

اختبار الفرضية باستخداـ معامؿ الارتباط سبيرماف، توصمنا إلى وجود علاقة دالة إحصائيا متوسطة 

وى النمو المعرفي وسالبة وعكسية بينيما، أي كمما ارتفع مستوى التسمط التربوي انخفض بالمقابؿ مست

(، shoultz et al, 2011)النتائج تتشابو لحد ما مع ما توصمت إليو دراسة كؿ مف  العينة، وىذهلأفراد 

(troadec et al, 2009) (Vasniadou et all, 1992, 1994, 2005)   والتي تشير إلى اف نمو

الطفؿ بشكؿ عاـ والذي مف بينو النمو المعرفي يرتبط ويتأثر بتعدد الممارسات التربوية التي تمارس في 

 في البيت أو المدرسة بالنسبة لطفؿ المرحمة الابتدائية. سواءبيئة الطفؿ 

رؼ اخلاؿ حشو أذىانيـ بالمعوتعود ىذه النتائج إلى اف ممارسة المعمـ لمتسمط التربوي عمى تلامذتو مف 

وقد يمجأ أحيانا إلى أساليب  ئيـ نيائيا مف المشاركة والتفاعؿوالمعمومات وقمع آرائيـ وأفكارىـ وذلؾ بإقصا

أخرى مثؿ السخرية، الشتـ، وحتى الضرب وىذا كمو يجعؿ التمميذ الذي يمارس عميو التسمط ذو شخصية 
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فيغيب عنو التركيز ويغمب عميو الإىماؿ وبالتالي ينخفض  ،لمتعمـميزوزة الثقة بنفسيا مترددة رافضة 

 مستوى نموه المعرفي نتيجة لكؿ ذلؾ.

 كتفسير نتائج الفرضية الجزئية الأكلى:  مناقشة-2.3

تنص الفرضية الجزئية الاولى عمى وجود فروؽ دالة احصائيا في متغير التسمط التربوي لدى عينة 

سنوات(، وبعد اختبارىا باختبار  5تساوي أو أكثر مف ,سنوات  5المعممات تعزى لمتغير الخبرة )أقؿ مف 

مصدفة وليس ويتني لمفروؽ تحصمنا عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية وىذه النتيجة تعود ل

 ,وىي نفس نتيجة دراسة )جمنبو حميمة,البحث ولا يمكف اعتمادىا فيي غير دالة احصائيا  لإجراءات

لأنماط ( بالأردف والتي اشارت نتائجيا إلى عدـ وجود فروؽ في ممارسة معممي المدارس الأساسية 2016

 الخرة. دارة التسمطية باختلاؼ عدد سنواتفية والتي مف بينيا الإدارة الصالإ

( والتي اشارت نتائجيا إلى وجود فروؽ بيف 2008يحات، كما تختمؼ مع دراسة )الصمادي، دعوـ وفر 

 سنوات(. 10المعمميف تعزى لعدد سنوات الخبرة لصالح مدة الخبرة الكبيرة )أكثر مف 

فة السائدة في وتعود ىذه النتائج إلى أف اتجاىات المعممات نحو التسمط إيجابية والتي اكتسبوىا مف الثقا

لى التسمط ضروري لضبط النظاـ داخؿ غرفة الصؼ، إضافة إالمجتمع في بعض المدارس التي ترى أف 

نشأ فييا، ىذا كمو لا يتغير مع بالدكتاتورية نتيجة لمبيئة التي طبيعة شخصية المعمـ التي تتسـ أحيانا 

مثؿ ىكذا  التي تعمؿ عمى دحض الإرشادية لعدـ كفاية الدورات التدريبية و  مرور الوقت وزيادة مدة الخبرة

اسموب واستبدالو بأساليب ووسائؿ حديثة تتماشى مع خصائص المتعمـ والمرحمة التي يمر بيا لتعديؿ 

 السموؾ غير المرغوب وفرض النظاـ داخؿ الحجرة الدراسية.
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 كتفسير نتائج الفرضية الجزئية الثانية:  مناقشة-3.3

تنص الفرضية الجزئية الثانية عمى عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا لدى عينة التلاميذ بيف الجنسيف عمى 

متغير النمو المعرفي، وبعد اختبارىا باستخداـ اختبار ويتني لمفروؽ لعينتيف مستقمتيف توصمنا إلى وجود 

 اس النمو المعرفي أحسفاث عمى مقينفروؽ ذات دلالة احصائية لصالح الإناث، حيث كانت درجات الإ

 البحث. للإجراءاتمف الذكور وىذه النتيجة لا تعود لمصدفة بؿ 

( بنيجيريا في انو توجد فروؽ في 1985,النتيجة مع نتيجة دراسة )أوىاشيىذه وقد تشابيت إلى حد ما 

روؽ، الفلصالح مف كانت  (، ولكف اختمفتا في جزئيةأنثى-المعرفي باختلاؼ الجنس )ذكرمستوى النمو 

( كانت الفروؽ لصالح الذكور خاصة فيما تعمؽ بمستوى الماء والتوازف 1985,نتيجة دراسة )أوىاشي حيث

 ناث.لحالية فقد كانت الفروؽ لصالح الإبينما في الدراسة ا

( والتي كانت 2000والنعواشي،  ةعكس ما توصمت إليو دراسة )خطايب لدراسة الحالية ىيكما أف نتائج ا

 عمى عدـ وجود فروؽ في النمو المعرفي تعزى لمتغير الجنس. نتائجيا تؤكد

لى عوامؿ ومؤثرات ترتبط بالمدرسة والبيئة المدرسية لأف المناىج الدراسية وىذه النتائج لا يمكف ردىا إ

ميمية والخبرات لى نفس المؤثرات التعالذكور والاناث فكلاىما يتعرضاف إبنيت بأسموب لا يفرؽ بيف 

نما يمكف ردىا إلى الخصائصالمعرفية نفسي لأفراد لى ظروؼ التربية الأسرية خصية والعقمية أو إالش ا وا 

ناث يقضيف وقتا أطوؿ في المنزؿ مع الكبار مما يكسبيـ خبرات ومعارؼ جديدة العينة، وربما كذلؾ أف الإ

 المعرفي بشكؿ أفضؿ مف الذكور. ىـساىمت في نمو 
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، ومقارنة ىذه النتائج مع فرضيات والتعميؽ عميياداوؿ وتحميميا وتفسيرىا بعد تفريغ البيانات عمى الج

 الدراسة والدراسات السابقة.

ذات دلالة إحصائية بيف التسمط  ارتباطيةـ التحقؽ مف الفرضية العامة والتي تنص عمى وجود علاقة ت

سنة( بابتدائية قحاـ مولود بمدينة المدية  12-7المعرفي لدى طفؿ المرحمة الابتدائية )التربوي والنمو 

فالنتائج بينت عف وجود علاقة سمبية وعكسية بيف التسمط التربوي والنمو المعرفي لدى أفراد العينة، اي 

سة التسمط ارتفع التسمط التربوي انخفض النمو المعرفي والعكس ايضا كمما انخفض مستوى ممار كمما 

 التربوي ارتفع مستوى النمو المعرفي.

 الاولى والثانية فمـ تتحققا:  أما الفرضيتاف الجزئيتاف

ينة المعممات حسب متغير الفرضية الجزئية الاولى: توجد فروؽ في متغير التسمط التربوي لدى ع -

 .بالسنوات الخبرة مدة

وىو الذي لـ يتفؽ مع نتائجنا عند تطبيؽ مقياس التسمط التربوي عمى العينة، بحيث اسفرت النتائج عف 

 الخبرة.عدـ وجود فروؽ في متغير التسمط التربوي لدى عينة المعممات باختلاؼ عدد سنوات 

زى لمتغير الفرضية الجزئية الثانية: لا توجد فروؽ في متغير النمو المعرفي لدى عينة التلاميذ تع -

 الجنس

ا عند تطبيؽ مقياس النمو المعرفي المستخدـ في الدراسة عمى عينة خرى مع نتائجنوالتي لـ تتفؽ ىي الأ

 التلاميذ، بحيث أشارت نتائج دراستنا عف وجود فروؽ بيف الجنسيف لصالح الإناث.
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تبقى خاضعة إلى حد كبير وخلاصة القوؿ إننا في بحثنا لا ندعي تعميـ نتائج الدراسة كميا حيث انيا 

لمحدود البشرية والزمانية والمكانية لمدراسة، كما أف نتائجيا لا تخرج عف الأدوات المستعممة بيا وعف 

 الظروؼ التطبيقية ليا.
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 عمى ضوء نتائج الدراسة توصي الباحثتاف بما يمي: 

عممية النمو تقوـ اساسا عمى ايجاد التوازف بيف الطفؿ والبيئة وىو أمر يستمزـ التفاعؿ إف  .1

الإيجابي بيف الطفؿ وما يحيط بو، وىنا نخص بالذكر البيئة المدرسية التي لابد أف تكوف 

 ديموقراطية بعيدة عف القير والتسمط وفرض الرأي بالقوة.

عمى خصائص النمو المعرفي ومراحمو موجية إجراء دورات تدريبية ونفسية بيدؼ الوقوؼ  .2

لممعمميف، والتي تمكف المعمـ مف التعرؼ عمى طبيعة تفكير الأطفاؿ في مراحؿ نموىـ المختمفة، 

وبالتالي يوجو انتباىو إلى الاستجابات المرتبطة بيذه المراحؿ، وأف يحدد أىدافو في ضوء السموؾ 

 المتوقع.

ع مجتمعنا لقياس النمو المعرفي لمتمميذ في مختمؼ المراحؿ بناء مقاييس مقننة ومستمدة مف واق .3

 الدراسية، مف أجؿ تمييز الفئات التي ىي بحاجة لممساعدة وتعاني مف قصور ومنو التكفؿ بيا.

عممية اختيار وانتقاء المعمميف يجب أف تخضع لمقاييس محددة ومعايير مدروسة، حيث يستوجب  .4

والاسبتيمو ثقافية تمكنيـ مف صنع  ةلسيكو اجتماعياف تتوفر فييـ مجموعة مف الخصائص ا

 شخصيات مبدعة تتمتع بنمو معرفي عالي في مناخ يثير التفكير الناقد ويشجعو.

تدريب المعمميف عمى أساليب تنمية العمميات المعرفية عف طريؽ اتباع طرائؽ واساليب تربوية  .5

 حديثة تعتمد عمى النظريات المعرفية في التعميـ.

 ثؿ ىذه الدراسة عمى عينات أكبر وبأدوات أخرى.اجراء م .6

استشارة المختصيف في عموـ التربية لحؿ بعض المشكلات فردية كانت أو جماعية داخؿ حجرة  .7

 الدراسة بعيدا عف الحموؿ السمطوية كالعقاب البدني أو حتى المفظي.

 الاتصاؿ الدائـ والمستمر بيف الاسرة والمدرسة. .8
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ت حوؿ الأسباب التي تدفع المعمميف لاستخداـ الأسموب التسمطي في اجراء المزيد مف الدراسا .9

 المدارس الجزائرية.

 إدراج التسمط ضمف العقوبات التي يعاقب عمييا القانوف المدرسي والمدني. .10
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ة مف تلاميذ وعلاقتو بالنمو المعرفي لدى عين عالجنا في ىذه الدراسة موضوع التسمط التربوي

ف دراستيـ بابتدائية  قحاـ مولود سنة ويزاولو  12إلى  7ئية والذيف تتراوح أعمارىـ مف المرحمة الابتدا

ماجد بالاعتماد عمى كؿ مف مقياس التسمط التربوي  ؿ وبعد تطبيؽ الدراسة الميدانية و ، ية بمدينة المد

( والتحميؿ الاحصائي 2007) سياـ محمد عبد اللهؿ ياس النمو المعرفي ومق (2016)محمد الزيكدم

اسفرت النتائج عف وجود علاقة ارتباطية سمبية وعكسية بيف التسمط التربوي والنمو المعرفي لدى افراد 

العينة، كما بينت النتائج عف عدـ وجود فروؽ في التسمط التربوي لدى عينة المعممات باختلاؼ مدة 

 السنوات، وكذلؾ وجود فروؽ بيف الجنسيف لدى عينة التلاميذ في النمو المعرفي.الخبرة ب

ييا جزئية ونسبية، تحكمت فييا العديد مف المتغيرات )خصائص العينة(، وتبقى ىذه النتائج المتوصؿ إل

 في منطقة معينة وذات ذه الدراسة طبقت عمى مبحوثيف آخريفمف جنس ومدة الخبرة بالسنوات، فمو أف ى

خصائص مغايرة وتتحكـ فييا متغيرات أخرى مثؿ الحالة الاجتماعية لممعمـ أو طبيعة البيئة التي عاش 

متلاميذ لتحصمنا عمى نتائج مغايرة، وبيذا فإننا نترؾ المجاؿ لدراسات لفييا، أو المستوى الدراسي بالنسبة 

 أخرى تكوف أكثر عمقا ودقة وشمولا.
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 الكتب:  -

(، سيككلكجية النمك )تطكر النمك مف الاخصاب حتى المراىقة(، 2000بدر ابراىيـ الشيباني ) .1

 قيف لمنشر والتوزيع، الجابرية، الكويت.ار دار الو 

لمدراسات ، دار سعاد الصباح، مركز بف خمدوف مف قضايا الأزمة التربكية(، 1992حامد عمار ) .2

 الانمائية، القاىرة.

 ، مكتبة الدار العربية لمكتاب، القاىرة.مف مشكلات العممية التعميمية(، 1996حامد عمار ) .3

مركز الوحدة ، آليات التسمط كالتطرؽ مبررات التفاكت في مكاجية(، 1997حسف محمد وجيو ) .4

 ، القاىرة.2العربية، ط

، دار قباء لمطباعة عمـ نفس النمك(، 2001حسف مصطفى عبد المعطي وىدى محمد القناوي ) .5

 والنشر والتوزيع، القاىرة.

 .1ط ،مكتبة الصفحات الذىبية ،التربيةنظريات التعمـ كتطبيقاتيا في السيد عمي سميماف،  .6

، المركز العربي تسمط الشخصية كالمجتمعالبحث عف القكة اتجاه (، 1984ـ )عبد الستار ابراىي .7

 لمبحث والنشر.

 ، بيروت.1، ط تنمية المجتمع العربييرية في التربية التنك (، 2005بد الدائـ )عبد الله ع .8

(، ديمكقراطية التعميـ )إشكالية التسمط كالأزمات في المؤسسات 2014عمي عبد الرحيـ صالح ) .9

 ، دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف.الجامعية(

، دار سعاد الصباح، يالنفس كالتحميؿ النفسمكسكعة عمـ (، 1933فرج عبد القادر طو ) .10

 الكويت.

 .1ط، التنمكية في المجتمع العربي(، 2000محمد عباس نور الديف ) .11
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، المركز الثقافي يالتنمكية في المجتمع السمطكم المغرب(، 2000محمد عباس نور ديف ) .12

 .1طالعربي،

 درسة )نظرياتو كتطبيقاتو(،النمك المعرفي لطفؿ ما قبؿ الم(، 2013محمد عبد الله العارضة ) .13

 عماف، الأردف. ،2ط ،دار الفكر لمنشر والتوزيع

، دار الاعصار العممي لمنشر  عمـ النفس نمك الطفؿ المعرفي(،2015محمود محمد ميلاد ) .14

 ، الأردف.عماف،1طوالتوزيع، 

ر العممي لمنش ، دار الإعصار النمك المغكم كالمعرفي لمطفؿ(، 2015قطاونة )لة وانوايسال .15

 عماف، الأردف. ،1ط والتوزيع،

 ،بيروت. 2ار المتحدة لمنشر، ط، الدمقدمات لدراسة المجتمع العربي(، 1984ىشاـ شرابي ) .16

، عماف 1، الأىمية لمنشر والتوزيع، طنمك الطفؿ المعرفي كالمغكم (،2000يوسؼ قطامي ) .17

 الاردف.

 الرسائؿ العممية:  -

الطفؿ المسعؼ كفقا لنظرية جاف بياجي كعلاقتو النمك المعرفي عند (، 2006آسيا عبد الله ) .1

 ـ التربية، جامعة ورقمة، الجزائر.و وعم ، أطروحة دكتوراه في عمـ النفسمؿ الذكاء بعا

أنماط الضبط الممارسة عمى تلاميذ المرحمة المتكسطة كعلاقتيا بظيكر ،( 2014بوحممة ) .2

 الجزائر.،تنة جامعة با،مذكرة ماجستير في عمـ النفس ،سمكؾ العنؼ لدييـ 

دراسة سيركرات النمك المعرفي عند الطفؿ الأصـ مف خلاؿ اختبارات  (،2013تواتي إيماف ) .3

 ،امةطفونيا العر في الار مذكرة لنيؿ ماست، كالكزف لجاف بياجي الاحتفاظ بالجكامد كالسكائؿ

 .الجزائر،جامعة أـ البواقي 
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المعرفي عند تلامذة الحمقة  الثانية في ميارة التمخيص كعلاقتيا بالنمك (، 2015ثائر عيسى ) .4

 ، رسالة ماجستير في عمـ النفس العاـ، جامعة دمشؽ، سوريا.التعميـ الاساسي

مدل اكتساب ميارة العد لدل الاطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القكقعي (، 2014حاجمي طاوس ) .5

لصـ وقياس السمع، ، مذكرة لنيؿ شيادة الماستر في اضطرابات االمدمجيف في المدرسة العادية

 جامعة تيزي وزو، الجزائر.

مذكرة ، علاقة البنية المعرفية الافتراضية بالبنية المعرفية الملاحظة،( 2011حاج عبو شرفاوي) .6

 .الجزائر،جامعة وىراف ،دكتوراه في عمـ النفس العاـ 

مستكل ممارسة معممي المدارس الخاصة في محافظة العاصمة عماف ،( 2016جمنبو حميمة) .7

مذكرة ماجستير في  ،لأنماط الإدارة الصفية كعلاقتو بالاحتراؽ النفسي لدييـ مف كجية نظرىـ

 الأردف.،جامعة الشرؽ الاوسط  ،الادارة والقيادة التربوية 

النمك النفسي الاجتماعي للانا كعلاقتو بتعاطي المخدرات لدل (، 2019عبد المالؾ غمراس ) .8

عمـ النفس العيادي، جامعة في ، أطروحة دكتوراه تعاطيفعينة مف الذككر المتعاطيف كغير الم

 محمد بوضياؼ المسيمة، الجزائر.

مذكرة ماستر ، التسمط التربكم كالرسكب المدرسي في المرحمة الثانكية،( 2019سميرة حموش) .9

 الجزائر.،جامعة المسيمة ،في عمـ اجتماع التربية 

 ، النمك المعرفي كاشباع الحاجات النفسيةعمؿ الطفؿ كأثره في ، ( 2007سياـ محمد عبد الله) .10

 السوداف.، جامعة الخرطوـ ، مذكرة دكتوراه في عمـ النفس 

 المجلات العممية:  -

، عالـ الفكر، علاقة التربية بالمجتمع كتحديد ملامحيا النكعية(، 2000احمد إبراىيـ اليوسؼ) .1

 ، الكويت.01، عدد29مجمد
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دارة الصفكؼ مف كاقع  ، (2008دعوـ وفريحات) ،الصمادي .2 ممارسة المعمميف لحفظ النظاـ كا 

 الأردف.، 23العدد،ة البحوث التربوية والنفسية ممج، كجية نظر المعمميف أنفسيـ

، مجمة جامعة دمشؽ، النمك المعرفي كعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي(، 2004احمد حاج موسى ) .3

 ، دمشؽ، سوريا.1، العدد 20المجمد 

، مجمة الطفولة مك المعرفي لمطفؿ بيف الذىف كالدماغ كالثقافة(، الن2012بف عيسى زغبوش ) .4

 .51العربية، العدد 

، مجمة التسمط المدرسي كآثاره السيككلكجية عمى المجمكعة المتعممة(، 2019بوطيبة جموؿ ) .5

 الجزائر. مستغانـ،، جامعة 49جيؿ لمدراسات الأدبية والفكرية، العدد 

النمك المعرفي لدل طمبة المرحمة الأساسية في الأردف مستكل ،( 2000خطايبة والنعواشي) .6

مجمة مركز البحوث التربوية ، كعلاقتو بالمستكل التعميمي كالجنس كالتحصيؿ في العمكـ

 جامعة قطر.، 08العدد،

علاقة النمك المعرفي بصعكبات التعمـ لدل طفؿ المدرسة الابتدائية (، 2017جلاب مصباح ) .7

، مجمة الدراسات والبحوث الاجتماعية، جامعة الشييد حمة (سنكات 9-6الطفكلة الكسطى )

 ، الوادي، الجزائر.24لخضر، العدد 

 مكتب الأنجمو المصرية، القاىرة.، ، الديمكقراطية كالتربيةترجمة نظـ لوقا (1978جوف ديوي ) .8

الأنشطة الثقافية والعممية،  منتدى جمعية  ،التسمط كاثره عمى الطفؿ(، 2011جيدار أحمد حسف ) .9

 .221العدد 

، مجمة كمية التربية الأساسية لمعموـ التربوية بياجي كالارتقاء المعرفي(، 2018رافد قاسـ ىاشـ ) .10

 ، جامعة بابؿ، العراؽ.38والانسانية، العدد 
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(، النمك النفسي الاجتماعي كحاجات المسنيف في 2015رشيد سواكر وعيسى تواتي ابراىيـ ) .11

 .، جامعة الوادي 11، مجمة الدراسات والبحوث الاجتماعية، العددنظرية إريكسكفضكء 

، المجمة السمطة لدل المدرس كعلاقتو بالقمؽ النفسي عند التلاميذ(، 2014ي )ر ندو سناء الغ .12

 .12، العدد 3متخصصة، المجمد الالدولية التربوية 

، مجمة العموـ الانسانية، بياجي جينيتيؾ النمك المعرفي عند جاف(، 2002الطاىر سعد الله ) .13

 ، جامعة بسكرة، الجزائر.02العدد 

 .07، العدد25 ، المصرية ت التسمطية في التربكيةاالممارس(، 2012)عبير عبد الفتاح  .14

فاعمية برنامج مقترح في تنمية الميارات المعرفية لدل طفؿ عمره (، 2011عقيمة عيسو ) .15

 القاىرة، مصر. ، جامعة08، مجمة الطفولة، العدد سنتيف

قراءة في الكظيفة  :ز كالعنؼ إلى ممارسة العنؼف الرمم(، 1999طفة )عمي اسعد و  .16

، 26عدد ال، دراسات العموـ التربوية والشؤوف الاجتماعية ، البيداغكجية لمعنؼ الرمزم في التربية

 الامارات.،5الجزء 

الآليات التنمكية كالتداعيات  :نظرية بياجي لمتنمية المعرفية(، 2019عمي عوف وعيشة عمة ) .17

 ، جيجؿ، الجزائر.2، العدد2، مجمة دراسات في عموـ الانساف والمجتمع، المجمدالتعميمية

(، درجة ممارسة اعضاء ىيئة التدريس في جامعة طبية لمتسمط 2016ماجد محمد الزيودي ) .18

، العدد 43المجمد  وؿ التربية،، مجمة قسـ أصالاكاديمي كعلاقتو باتجاىات الطمبة نحك الجامعة

 ، جامعة طيبة المدينة المنورة، السعودية.3

لديموقراطية ا ة، مجمالتلاميذ(، علاقة الاستبداد بالعنؼ المدرسي عند 2008ضر )محسف خ .19

 .8، الجزء 29عدد ال
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التعميـ  د ظاىرة الدركس الخصكصية بمرحمةدراسة لبعض أبعا(، 1999ناصر عبد الرزاؽ ) .20

 .ف، أسوا14العدد ، مجمة التربية، الابتدائي

                                                                                                                                                 .  4907،العدد  سياسية مستقمة، مجمة يومية  بيف السمطة كالتسمط(، 2016ىاني الريس ) .21

، التربية في العالـ العربي بيف كاقع التسمط كسؤاؿ الحرية(، 2009يزيد عيسى السورطي ) .22

 كويت.ال، 279عدد السمسمة عالـ المعرفة المجمس الوطني لثقافة والفنوف والآداب، 

 الممتقيات العممية -

الصدمة النفسية، ممتقى دولي  حوؿ  لقير كتحرر التربية،ا(، 2009)مصطفى عبد السميع  -

 الجزائر.

 نت:مكاقع الانتر  -

  ، الحرية كالتربية العربية: علاقة غائبة، صابر جيدوري 

Http : //www-b-sociology.com/2019/blog-post-1-html. 

 ، في التطكر المعرفي نظرية بياجي(، 2012ارؽ الرفاعي )كندرا يشري، ترجمة ط

Http : //atharah.com/the-4-stages-of-cognitive-develepment. 

  ، النمك المعرفي للأىداؼ(، 2021آخروف )محي الديف توؽ و 

Http : //www.hlp5.com/article/2076/21 
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 التربكممقيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس التسمط 

 تعميمة: 

/ة:  حضرة المعمـ /ة، المحترـ

تقوـ الباحثة بدراسة عنواف التسمط التربوي وعلاقتو بنمو المعرفي عند التمميذ في المرحمة 
سنة(، وذلؾ للاستكماؿ متطمبات نيؿ شيادة الماستر، عمما أف البيانات  12-7الابتدائي )

 ستكوف سرية وللأىداؼ بحثية فقط.

حضرتكـ التعاوف في استكماؿ البيانات مف خلاؿ الاجابة عف جميع فقرات يرجى مف 
 أماـ كؿ فقرة، وتحت درجة الحكـ التي تراىا مناسبة.     الاستبانة وذلؾ بوضع إشارة

        شكرا لحسف تعاونكـ                                                 

            مدة الخبرة: 

مكافؽ  كمالتسمط الترب ـ
غير  محايد مكافؽ بشدة

 مكافؽ
غير مكافؽ 

 بشدة

01 
يستخدـ أسموب الاستيزاء ولقمع آراء الطمبة بطريقة تجرح 

 بمشاعرىـ
     

      يستخدـ أسموب التيديد والوعيد مع الطمبة باستمرار 02
      يتسـ بالعصبية وعدـ سعة الصبر عند تعاممو مع الطمبة 03

04 
فرصا وقنوات ضعيفة للاعتراض عمى قرارات يوفر لمطمبة 

 غير راضيف عنيا
     

      الطمبة حتى ولو كاف نقدا بناءا انتقاديغضب مف  05
      يرفض أعذار الطمبة المبررة في حالات تأخرىـ أو غيابيـ 06

07 
يميز بيف الطمبة عمى أساس الانتماء العائمي أو الخمفية 

 الاجتماعية
     

      الطمبة عف أخطائيـ ميما كانت صغيرةيؤنب  08
      يستخدـ عبارات التشجيع والتعزيز الباىتة وغير الفعالة 09

  
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      يرفض الاستماع لمشكلات الطمبة ومناقشتيا 10

يتيح المجاؿ لسيطرة مجموعة واحدة مف الطمبة عمى أنشطة  11
 دوف الآخريف

     

      استخدـ أسموب التمقيف في الدروس 12
      يرفض إتاحة المجاؿ لمطمبة لممشاركة والمناقشة أثناء الدروس 13
      يركز عمى الطمبة معنييف دوف غيرىـ أثناء المناقشات 14
      يتجاىؿ اسئمة الطمبة في الدروس 15
      يتعمد الأسئمة الصعبة في الاختبارات 16
      يستخدـ الدرجات لوسيمة لتيديد الطمبة 17
      يكمؼ الطمبة بواجبات مرىقة وصعبة  18
      يرفض إعطاء الطمبة فرصا إضافية لتحسيف درجاتيـ 19
      الطمبة عمى درجاتيـ اعتراضيرفض  20

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ملاحق

 

92 
 

 مقياس النمك المعرفي
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Correlations 

Correlations 

 نمو تسلط 

Spearman's rho 

 تسلط

Correlation Coefficient 1,000 -,607 

Sig. (2-tailed) . ,007 

N 10 10 

 نمو

Correlation Coefficient -,607 1,000 

Sig. (2-tailed) ,007 . 

N 10 61 

 

* Tabuler. 

CTABLES 

  /VLABELS VARIABLES=_78;_87; 87;ف_80; نمو _91ؿ_ ; DISPLAY=LABEL 

  /TABLE _78;_87; 91ؿ_ ; [COUNT F40.0, MEAN, STDDEV] + نمو [COUNT F40.0, MEAN, 
STDDEV] BY _80; 87ف_ ; 

  /CATEGORIES VARIABLES=_80; 87ف_ ; ORDER=A KEY=VALUE EMPTY=INCLUDE 
TOTAL=YES POSITION=AFTER. 

 

 

 

 

 

 جنس 

 Total أنثى ذكر
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Count Mean Standard 

Deviation 

Count Mean Standard 

Deviation 

Count 

 61 6,78 41,00 36 6,90 41,00 25 تسلط

 61 1,91 6,00 36 1,66 5,60 25 نمو

 

 جنس 

Total 

Mean Standard Deviation 

 6,46 41,00 تسلط

 1,81 5,84 نمو

 

T-TEST GROUPS=_80; 87ف_ ;(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=نمو 

  /CRITERIA=CI(.95). 

T-Test 

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean جنس 

 نمو

 33166, 1,65831 5,6000 25 ذكر

 31873, 1,91237 6,0000 36 أنثى

 

 

Independent Samples Test 
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 Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. t df 

 نمو

Equal variances assumed ,374 ,543 -,847 59 

Equal variances not assumed   -,870 56,030 

 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

Sig. (2-tailed) Mean Difference Std. Error 

Difference 

 نمو

Equal variances assumed ,400 -,40000 ,47208 

Equal variances not assumed ,388 -,40000 ,45999 

 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 نمو

Equal variances assumed -1,34464 ,54464 

Equal variances not assumed -1,32145 ,52145 

 

*Nonparametric Tests: Independent Samples. 

NPTESTS 

  /INDEPENDENT TEST (نمو) GROUP (_80; 87ف_ ;) 

  /MISSING SCOPE=ANALYSIS USERMISSING=EXCLUDE 

  /CRITERIA ALPHA=0.05  CILEVEL=95. 
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Nonparametric Tests 

 

Notes 

Output Created 26-APR-2021 21:39:07 

Comments  

Input 

Data 
D:\mimo\2021\TRAVAUX\حيرش\calcu.s

av 

Active Dataset Ensemble_de_données0 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 61 

Syntax 

NPTESTS 

  /INDEPENDENT TEST (نمو) GROUP 

 (جنس)

  /MISSING SCOPE=ANALYSIS 

USERMISSING=EXCLUDE 

  /CRITERIA ALPHA=0.05  

CILEVEL=95. 

Resources 

Processor Time 00:00:00,39 

Elapsed Time 00:00:03,50 

 

 

[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2021\TRAVAUX\حيرش\calcu.sav 

 



 ملاحق

 

98 
 

 

 

Chi-Square Test 

Frequencies 

 

 نمو

 Observed N Expected N Residual 

1,00 1 6,8 -5,8 

2,00 2 6,8 -4,8 

3,00 4 6,8 -2,8 

4,00 4 6,8 -2,8 

5,00 15 6,8 8,2 

6,00 12 6,8 5,2 

7,00 11 6,8 4,2 

8,00 9 6,8 2,2 

9,00 3 6,8 -3,8 

Total 61   
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 جنس

 Observed N Expected N Residual 

 5,5- 30,5 25 ذكر

 5,5 30,5 36 أنثى

Total 61   

 

 

Test Statistics 

 جنس نمو 

Chi-Square 30,033
a
 1,984

b
 

df 8 1 

Asymp. Sig. ,000 ,159 

 

 

Nonparametric Tests 

 

 

[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2021\TRAVAUX\حيرش\calcu.sav 
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* Tabuler. 

CTABLES 

  /VLABELS VARIABLES=_78;_87; 91ؿ_ ; VAR00008 DISPLAY=LABEL 

  /TABLE _78;_87; 91ؿ_ ; [S][COUNT F40.0, MEAN, STDDEV] BY VAR00008 

  /CATEGORIES VARIABLES=VAR00008 ORDER=A KEY=VALUE EMPTY=INCLUDE 
TOTAL=YES POSITION=AFTER. 

 

Custom Tables 

[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2021\TRAVAUX\حيرش\calcu.sav 

 

 

 VAR00008 

سنوات5أكثر من  سنوات5أقل من    Total 

Count Mean Standard 

Deviation 

Count Mean Standard 

Deviation 

Count 

 10 7,06 40,40 5 6,58 41,60 5 تسلط

 

 VAR00008 

Total 

Mean Standard Deviation 

 6,46 41,00 تسلط
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DATASET ACTIVATE Ensemble_de_données0. 

 

SAVE OUTFILE='D:\mimo\2021\TRAVAUX\_81; 88;_85ي_ ;\calcu.sav' 

  /COMPRESSED. 

 

 


