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 مةمقدّ 

یعتبر المنھاج عنصرا أساسیا، ومركزا حیویا في العملیة التعلیمیة، حیث تقوم 

بناة  المجتمعات الواعیة بإعداد المناھج المدرسیة إعدادا جیدا، من أجل أن ینشأ لنا

ولعملیة تصمیمھ وتنفیذه وتقویمھ وتطویره أھمیة بالغة، ولابد أن یستند المنھاج . المستقبل

عتبار جمیع العوامل التي تؤثر في عملیة وي أو نظریة تربویة تأخذ بعین الاإلى فكر ترب

لذا حظیت المناھج التعلیمیة بأھمیة كبیرة في الأوساط التربویة، فھي . وضعھ وتنفیذه

بمثابة العمود الفقري للتربیة والوسیلة المستخدمة لتحقیق الأھداف التربویة وتحصیل 

 .المعرفة

ومما لا شك فیھ أن المناھج لم تأت من العدم بل تشكلت بفعل فلسفات متعددة اختلفت 

عادات لأخرى، نتیجة لاختلاف  المناھج من دولة لنظر للتربیة، لذلك نجد اختلاففي ا

، فالمناھج المدرسیة لیست بمعزل عن المجتمع بل ھي المرآة العاكسة، عاتالمجتم تقالیدو

تطور یطرأ على  ووتحدید أھداف المنھاج یتم من خلال أھداف المجتمع، فأي تغیر أ

المجتمع یؤدي إلى تغیر في المناھج المدرسیة، التي تكُوّن باستمرار صورة واضحة 

 .   تعكس حالة المجتمع وحاجاتھ وتطلعاتھ

تتسابق إلى تحصیل المعرفة التي تھیؤّھا المدرسة للتلامیذ في لذا نجد المجتمعات  

خاصة من مراحل نموّھم قصد المساعدة على تحقیق أقصى ما یمكن من النمو لھم  مرحلة

مة لتقویم خبرات یو الرفاھیة لمجتمعھم، و مراعاة خصائص نموھم واستخدام أسالیب سل

، لأنھا من أھم المراحل التي یمر بھا ط التعلیم المتوس أعمالھم خاصّة فيالتلامیذ و 

 .بتدائي والثانويمرحلة حساسة تربط بین مرحلتي الا التلمیذ، وھي

ومنھاج اللغة العربیة یشكل جزءا أساسیا في ھذه المرحلة، مما یساعد التلامیذ على 

الأساتذة في  إلاّ أنّ ھناك تحدیات وصعوبات تواجھ. فھم المواد الدراسیة بشكل أفضل

 صعوبات تطبیق منھاج"تطبیق ھذا المنھاج لذا ارتأیت أن یكون عنوان البحث موسوم بـ 

ة من التعلیم المتوسط دراسة میدانیة السنة الثالث - اللغة العربیة من منظور الأساتذة

ناصر في وذلك للمساھمة في جودة المناھج التربویة التي تعد من أھم الع ، "- أنموذجا

ف في سبیل تحقیق الأھدانھاج یحدد أطرھا تقوم ھذه الأخیرة إلاّ بمالعملیة التعلیمیة، إذ لا 

التي تحقق النمو الشامل في شخصیة المتعلم ممّا یجعل منھ فردا صالحا  التعلیمیة المرجوة

 .و فعالا في مجتمعھ وفي العملیة التعلیمّة التعلمیّة

أجل تحقیق مجموعة من الأھداف التي تجعل من قمت باختیار ھذا الموضوع من 

إمكانیة تقویم المنھاج أمرا ممكنا، وكذلك تسلیط الضوء على تلك الصعوبات التي تواجھ 

  الأساتذة، واستكشاف وجھات نظرھم حولھا، مع إبراز أھمیة المنھاج التربوي في العملیةّ 
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والبحث عن الحلول الكفیلة لمعالجة  التعلیمیةّ، وتبیان واقع تطبیقھ في المؤسسات التربویةّ،

الثغرات الحاصلة خاصة في مرحلة التعلیم المتوسط، إضافة إلى فتح آفاق جدیدة لدراستھ 

                            .و البحث فیھ من أجل التطویر والتحسین قدر الإمكان

                                 :وقد تنوعت دوافع وأسباب اختیاري لھذا الموضوع إلى

البحث والتقصي على الصعوبات التي تواجھ الأساتذة في : تمثلت في موضوعیة دوافع

ھذه المرحلة، ومحاولة إیجاد حلول لھا، بالإضافة إلى فتح المجال للباحثین مستقبلا في 

ودوافع . مواصلة البحث والكشف عن المزید من الصعوبات وتطویر المنھاج وتحسینھ

لتعّلمي التربوي على أنھّ موضوع متعلق بالمجال ا رغبتي في تناول: ذاتیة تمثلت في

مجال تخصصي، وكذلك اكتشاف أسرار وخبایا مھنة التعلیم، و الإحاطة بجمیع جوانبھا 

 . تحسبا لدخولي ھذا المجال مستقبلا

ما أبرز الصعوبات التي ": كما یلي وفي ظل ھذا المسعى تتضح إشكالیة البحث

ه الإشكالیة تبرز تساؤلات ومن ھذ "في تطبیق منھاج اللغة العربیة؟ الأساتذة تواجھ

  : فرعیة

  ما ھو تعریف المنھاج؟ ما عناصره؟ و ما أسسھ؟ -

 منھاج اللغة العربیة التي تواجھ الأساتذة في التعلیم المتوسط؟ تطبیق فیم تتمثل صعوبات  -

ھذه الأسئلة والإحاطة بالموضوع قمت بتقسیم موضوع الدراسة إلى  نوللإجابة ع

  .خاتمة الفصلین بمقدمة و ترئیسیین نظري وتطبیقي،  وأرفق جانبین

التعلیم اللغة العربیة في  منھاج:الفصل الأول عنوانھ: ل الجانب النظري فصلینشم

  :عنصرینشمل  المتوسط

  .تعریف المنھاج، عناصره، و أسسھ -

  .منھاج اللغة العربیة في مرحلة المتوسط  -

  : تناولت فیھ"  صعوبات تطبیق منھاج اللغة العربیة" أمّا الفصل الثاني كان بعنوان

    صعوبات بیداغوجیة -

  صعوبات اجتماعیة  -

 .  صعوبات معرفیة -
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الدراسة  إجراءات" الفصل الأول بعنوان: فصلین ا الجانب التطبیقي فقد احتوى أمّ 

  :شمل"   المیدانیة

  ).المجال المكاني، الزماني، البشري ( مجالات الدرّاسة  -

  :تناولت فیھ" تفریغ نتائج البحث في صعوبات تطبیق منھاج اللغّة العربیةّ :" الفصل الثاني

  .ستبیان الموجھ لأساتذة السنة الثالثة من لتعلیم المتوسطتحلیل نتائج الا -

مع ذكر بعض . وختمت الموضوع بخاتمة ضمت جملة من النتائج المتوصل إلیھا

  .الحلول والتوصیات 

ھو المنھج الوصفي التحلیلي، اعتمدت المنھج الوصفي فأمّا المنھج الذي اعتمدتھ 

أمّا المنھج . لوصف أھمّ المناھج المسطرة للتلامیذ والوصول لوصف علمي للظاھرة

التحلیلي من أجل تحلیل إجابات الأساتذة، أي تحلیل ما توصّلت إلیھ من خلال الدراسة 

 .المیدانیة

تي من العدم بل من دراسات في مجالھا، فقد دار في فلك ھذا  ودراستي ھاتھ لم تأ

صعوبات تطبیق منھاج اللغة العربیة من منظور : " الموضوع دراسات سابقة أھمھا

، إشراف "لیلى رمضاني ومروة معافة " ، للطالبتین"- الطور المتوسط أنموذجا  - الأساتذة 

متطلبات نیل شھادة الماستر،  ، مذكرة مقدمة لاستكمال"جمال بن دحمان " الأستاذ 

 8تخصص لسانیات تطبیقیة، كلیة الآداب واللغات، قسم اللغة والأدب العربي، جامعة 

 .م2022/  2021، قالمة، 1945ماي

ر والمراجع، أذكر ودراستي ھذه على مجموعة من المصادكما اعتمدت في بحثي 

عنود " للدكتورة " غة أسس المنھاج والل: " منھا على سبیل التمثیل لا على الحصر

سعاد علي زایر " منھاج اللغة العربیة وطرائق تدریسھا لكل من" و ،"لخریشا ا الشایشا

 .وغیرھا من المصادر والمراجع الأخرى ، "وإیمان إسماعیل عایز

توسع :  داد ھذا البحث  تمثلت فيومن الصعوبات والمعیقات التي واجھتني في إع

ما جعلني أواجھ صعوبة الإلمام بكلّ تفاصیل الموضوع وفوضى المصطلحات، م

الموضوع، بالإضافة إلى ضیق الوقت، وعدم استكمال فترة التربص، نظرًا لرفض بعض 

المتوسطات استقبالي، بالرغم من وجود رخصة، بحجة ضیق الوقت و التحضیر لشھادة 
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تأخري في إتمام ممّا جعل دراستي المیدانیة تطول نوعا ما، ونتج عن ذلك .التعلیم المتوسط

 .البحث

، تقدیرا لما " الھیصاك مختار" وفي الأخیر، أتقدم بجزیل الشكر للأستاذ الدكتور 

وأشكر أیضا أعضاء . أبداه من ملاحظات قیمة، ونصائح مفیدة، أنارت لي الطریق

المناقشة الذین تحملوا عناء القراءة والتھذیب وسد الخلل، سائلین المولى عز وجل أن 

 .یر الجزاءیثیبھم خ

"أسأل الله أن یكون ھذا العمل خالصا لوجھ الله تعالى"
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التعلیم أھمیة بالغة، فھو الحجر الأساس للتقدم و التطور و ضمان المجتمعات أولت 

مستقبل متمیز،  لذا تسعى كافة الدول متقدمة كانت أو نامیة، إلى الاھتمام الشدید بالعملیة 

التعلیمیة وعناصرھا، باعتبارھا عنصرًا أساسیا و مھما في نجاح المنظومة التربویة 

وتحقیق أھدافھا، و كذلك إلى التفاعل الذي یحدث بین مكوناتھا التي ینبغي أن تتماشى مع 

  .تنمیة مھاراتھم المعرفیة، وفق الأھداف المسطرة من قبل المنظومة التربویةالتلامیذ، و

  :مفھوم العملیة التعلیمیةّ التعلمیةّ 1

نظرا لما شھده العالم في القرن الواحد والعشرین، من تطورات و تحولات و 

تغیرات متسارعة في مختلف المجالات بما في ذلك مجال التعلیم، نجد مصطلح 

إلاّ بذكره، فأصبحنا نقول آخر ولا یستقیم  مؤخرا أصبح متصلا بمصطلح  "التعلیمیة"

  :وفي ھذا الصدد سنقوم بتحدید مفھوم المصطلحین التالیین". العملیة التَّعْلیمیَّة التعَلُّمیَّة"

  ةالتعلیمیّ  1-1

ة من التعلیم، وكلمة تعلیم جاءت على صیغة المصدر الذي وزنھ   التعلیمیّ (:لغة 1ـ1ـ1

عَلَّمھ العلم تعلیمًا وعلامًا، ككذاّب، : ، نقول"عَلَّمَ " ، وھي مشتقة من الفعل "تفعیل "

عَلَّمَھُ العلم، و أعَْلمََھُ إیّاه ": (لسان العرب لابن منظور" وجاء في  1)وأعلمھ إیاّه فتعلمّھ

 2)عَلمھ الشيء فتعَلَّم...فتعلمّھ

" العربی�ة مص�در ص�ناعي لكلم�ة ة ف�ي اللغ�ة من خلال التع�ریفین نس�تنتج أنّ التعلیمیّ�

  .، أي وضع علامة أوسع لتدل علیھ"علمّ " المشتقة عن " تعلیم 

  :اصطلاحا 2ـ1ـ1

  ة فرع من فروع اللسانیات التطبیقیة، تطوّرت و أصبحت علمًا قائمًا بذاتھ، مجال التعلیمیّ 

وتحص�یلھا، اھتمامھا في المیدان العلمي البحث والتحلی�ل ف�ي مس�ائل تعل�ق بإیص�ال اللغّ�ات 

وھ��ي ف��ي إط��ار تنظیم��ي رس��مي، و ذل��ك اعتم��ادا عل��ى وس��ائل متع��ددة وأس��الیب تس��مح لھ��ا 

  بتحقیق الغایات

ھ��ي الدراس��ة العلمی��ة ": (ة تحلی��ل العملی��ة التعلیمیّ��" ف��ي كتاب��ھ " محمد ال��دریج"عرفھ��ا 

وغ لطرق التدریس وتقنیاتھ،ولأشكال تنظیم مواقف التعلیم التي یخضع لھا المتكلم، قص�د بل�

  3)الأھداف المنشودة، سواء على المستوى المعرفي، الوجداني، الحس حركي

                                                           

، )د ت(، )د ط(الفیروز الأبادي، القاموس المحیط، دار الكتب العلمیة، بیروت،  لبنان، مادة علمھ، 1 
151.  

  2652العین، ص مادة، 1، ط10بیروت، لبنان، المجلد ابن منظور، لسان العرب، دار صادر،
إلى علم التدریس العملیة التعلیمیة، دار الكتاب الجامعي، العین، الإمارات العربیة محمد الدریج، مدخل  3

  .15م، ص2003، 1المتحدة ، ط
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دراسة الش�روط ال�لازم توفرھ�ا ف�ي الوض�عیات أو ( وبذلك فموضوعھا الأساسي ھو 

 1)المشكلات التي تقترح للمتعلم حیث یقرر أنّ التعلیمیة ھي نظام تعلمّ الآخرین

الإحاط��ة عل��ى بذات��ھ ینص��ب عمل��ھ  ام��قائ اعلم��" ة التعلیمیّ��"مم��ا س��بق ذك��ره، تعتب��ر 

بالعملی���ة التعلیمیّ���ة ، م���ن خ���لال ط���رح الأحك���ام والفرض���یات، الت���ي تس���تھدف العناص���ر 

ة والظ��واھر الت��ي تخص��ھا، ویعتب��ر آخ��ر عل��م یتوج��ھ اھتمام��ھ إل��ى ج��وھر العملی��ة التعلیمیّ��

التعلمّی��ة، ف��ي س��بیل تحقی��ق الأھ��داف المتعلق��ة بھ��ا،  وھ��ي أیض��ا ت��ذكیر وبح��ث ض��روري 

ف�ي العربی�ة ع�دةّ مص�طلحات، " دی�داكتیك" ویقابل مصطلح  لتجدید وتحسین التعلیم والتعلم

عل��م الت��دریس، عل��م : الترجم��ات منھ��اوذل��ك راج��ع لظ��اھرة الت��رادف بالإض��افة إل��ى تع��دد 

  ....التعلیمیة ، التدریسیة،  التعلیم،

 : التعلمیةّ 2ـ1

  :لغة 1-2-1

من الفعل تعَلَّم، علم الأمر، وتعلمّھ أي أتقنھ، ونقول علم وفقھ أي تعلمّ وتفقھّ، وعَلِ�مَ (  

 2.)وفَقِھَ، أي ساء العلماء والفقھاء

  3)ویقال علمھ الشيء تعلیمًا فتعلم، ولیس التشدید للتكثیر بل للتعدیة( 

  :اصطلاحا 1-2-2

انتقل محور الاھتمام في التربیة من المعلم إلى المتعلم ال�ذي أص�بح مح�ور العملی�ة (  

التعلیمیة التعلمیة، وقد تحولت النظرة إلى المعارف التي تدور علیھ�ا العملی�ة التعلیمی�ة،ففي 

الماضي كانت المعارف بضاعة یمتلكھا المعلم ویجتھد في نقلھ�ا بف�ن ووض�وح إل�ى التلمی�ذ 

ی��ھ أن یعی��د إنتاجھ��ا مثبت��ا أن��ھ تلقنھ��ا وتس��لمھا، و لك��ن حالی��ا م��ع التط��ورات ال��ذي ك��ان عل

  .4)ةة التعلمیّ والتغیرات الحاصلة أصبح المتعلم ھو محور و أساس العملیة التعلیمیّ 

النش��اط ال��ذي یمارس��ھ الم��تعلم، وال��ذي ی��ؤثر عل��ى س��لوكھ (بأنھ��ا " ة التعلمیّ��" كم��ا تع��رف  

جابی�ات الم�تعلم وتفاعل�ھ م�ع البیئ�ة الت�ي یة تقوم أساسا عل�ى إالتعلمیأن مستقبلا، وھذا یعني 

یعیش فیھا، مما یساعده عل�ى اكتس�اب المھ�ارات الجدی�دة وإدراك الأش�یاء والتع�رف علیھ�ا 

                                                           

الجزائر، وزارة التربیة، مدیریة التكوین، التعلیمیة العامة وعلم النفس، وحدة اللغة العربیة،  1
  .03-02م، ص1999، 1الإرساء

  .417م، ص2003-ه1424، 1، ط12ابن منظور، لسان العرب، دار الكتب العلمیة، لبنان، المجلد  2
م، 1981، 2محمد بن أبي بكر عبد القادر الرازي، مختار الصحاح، دار الكتاب العربي، لبنان، ط  3

  .454ص
ـ 13، ص2020، 1، ط1طعمة وآخرون، تعلمیة اللغة العربیة، دار النھضة العربیة، الجزء أنطوان4.

14.  
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عن طری�ق الممارس�ة، بم�ا ف�ي ذل�ك تجن�ب بع�ض أنم�اط الس�لوك الت�ي یتض�ح للم�تعلم ع�دم 

  1)فاعلیتھا أو ضررھا

ف م��ع ھ��ي ك��ل م��ا یح��دث للم��تعلم م��ن تغی��ر أو التكیّ�� ة، التعلمیّ��أن ض��حمم��ا س��بق یتّ 

الطرائق التي یتبعھا المعلم، مما یكسب المتعلم ع�ن طریقھ�ا وس�ائل جدی�دة یتغل�ب بھ�ا عل�ى 

  .مشكلاتھ و یرضي كذلك دوافعھ وحاجاتھ

  :التعلمیة التعلیمیة العملیة1-3

و خاص�ة  ھي عملیة تنظیمیة للإجراءات الت�ي یق�وم بھ�ا المعل�م داخ�ل غرف�ة الص�ف(

  2)لدى عرضھ للمادة الدراسیة و تسلسلھ في شرحھا

الإجراءات والنشاطات التي تحدث داخل الفصل الدراسي، والت�ي : ( كما تعرف أیضا بأنھا

، فھي نظام تھدف إلى اكتساب المتعلمین معرفة نظریة أو مھارة عملیة أو اتجاھات إیجابیة

والمعالج�ة  الم�دخلات ھ�م المتعلم�ین،ت ومعالج�ة و مخرج�ات، فمعرفي یتك�ون م�ن مُ�دخلا

ج�اد العلاق�ة بینھم�ا وربطھ�ا یوتفس�یرھا وإھي العملیة التنسیقیة لتنظیم  المعلوم�ات وفھمھ�ا 

 3.)بالمعلومات السابقة، أمّا المخرجات فتتمثل في تخریج طلبة أكفاء متعلمین

ھي العلاقة التفاعلیة بین المعلم "  التعلمیةّ ةالتعلیمیّ  العملیة"  أنّ  وعلیھ یمكن القول،

الذي یقودنا دائما إلى تحقیقھا الأھداف التي ھي بمثابة الإطار العام والمعرفة والمتعلم 

الذي تنتھي إلیھ كل العملیات التعلیمیة التعلمیة، والنتیجة واحدة وھي تنمیة مجموع 

لتصرف في الظروف الخبرات المتوفرة لدى المتعلم وتوسع مداركھ وزیادة قابلیتھ ل

 .المشابھة للموقف التعلیمي

  :ةة التعلمیّ عناصر العملیة التعلیمیّ   1-4

ة التعلمیّة على ثلاثة عناصر أساسیة یتمحور حولھا الفعل تتأسس العملیة التعلیمیّ 

التربوي الذي ینشأ من مجموع العلاقات التفاعلیة المتداخلة بین الأطراف، حیث یستمد 

                                                 .یتھ من مدى تفعیل دورھاالفعل التربوي أھم

المادة / المعرفة( المتعلّم، المعلمّ، المحتوى التعلیمي: وتتمثل ھذه العناصر الثلاثة في

  )التعلیمیة 

                                                           

-12م، ص1981، 2ینظر، رمضان القذافي، نظریات التعلم والتعلیم، الدار العربیة للكتاب، لیبیا، ط  1
13.  

، )ط.د(أفنان نظیر دروزة، النظریة في التدریس وترجمتھا، دار الشروق للنشر والتوزیع، القاھرة،   2
  44، ص)س.د(
بین النظام التربوي القدیم  -التعلمیةّ في المدرسة الجزائریةالعالیة جبار، واقع العملیة التعلیمیةّ   3

، 2، جامعة أبي بكر بلقاید، تلمسان، الجزائر، مجلة مھد اللغات، المجلد -والنظام التربوي الحدیث
  .3م، ص2020، 3العدد
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  :المتعلم 1-4-1

تنشئتھ تسعى المنظومة التربویة بمختلف مؤسساتھا و وسائلھا إلى تربیة المتعلم و  (

 1).و توجیھھ و إعداده للمشاركة في حیاة المجتمع بشكل مثمر و فعال

 فمتعلم كل مرحلة دراسیة یختلف عن متعلم مرحلة دراسیة أخرى، من حیث 

نضوج قدراتھ المختلفة و خبرتھ و مدى اتساع أفقھ الفكري، و دافعیتّھ مستوى مدى 

محور و أساس العملیة التعلیمیّة التعلمّیةّ، لما  ھو( المتعلملھذا  للإفادة من العملیة التعلیمیةّ

و ما لدیھ من رغبة ودوافع للتعلُّم، . یملكھ من خصائص عقلیة و نفسیة واجتماعیة و خلقیة

فلا یوجد تعلم دون طالب، ولا یحدث تعلُّم ما لم تتوفر رغبة الطالب في التعلُّم، وبالتالي 

ة، و ما تجدر الإشارة إلیھ أنّ ة التعلمیّ التعلیمیّ الدافع إلى التعلم ھو أساس نجاح العملیة 

المتعلم ھو الذي یبني معلوماتھ وعلمھ، ولا أحد یمكن أن یحل محلھ و لا یعوضھ في ھذه 

      ، لذا لابد من تزوید المتعلمّ بالقوى العقلیة و الفكریة من خلال المدرسة،  2.) العملیة

لتحقیق إمكاناتھ الكامنة في عالم مستقل عن فضلا عن إتاحة الفرصة للفرد المتعلمّ ( 

الفرد، ولابد من إطاعة قوانینھ، كما یجب تعلیم المتعلمّ المفاھیم الأساسیة، وإن كان لابد 

على ذلك فإن وظیفة المدرسة ء ى السیكولوجي والفكري لھ، وبنامن تطویعھا وفقا للمستو

 3)ات المختلفة إلى المتعلمینذات أساس عملي یتمثل في نقل أساسیات المعارف والمھار

نفھم  مما سبق ذكره، المتعلمّ ھو الركن الأساسي والجوھري الذي تقام علیھ  العملیة 

      التعلیمیةّ التعلمیةّ، حیث یكتسب معرفتھ ونشاطھ التعلمّي بخلاصة خبرتھ من العائلة 

من الضروري أن و المدرسة، التي یبني من خلالھا معرفتھ معتمدا على نشاطھ الذاتي، ف

تكون للمتعلمّ الدافعیة و الاستعداد لما یحفزه على التعلمّ، من أجل تحقیق النمو الشامل و 

   .بلوغ الأھداف و النتائج المرجوة

  :المعلم 1-4-2

ة التعلمیةّ، والوسیط بین المتعلمّ والمحتوى التعلیمي، ھو أحد أقطاب العملیة التعلیمیّ  

والمعارف للتلامیذ في مختلف المواد الدراسیة المقررة، وفي  حیث یقوم بتقدیم المعلومات

ة، بغیة الوصول إلى تنمیة المھارات واكتساب الخبرات، وتحقیق مختلف المراحل التعلیمیّ 

وسیلة المجتمع و أداتھ لبلوغ ھدفھ، فھو (أھداف المجتمع الذي یعمل فیھ، إذ یعتبر المعلم 

م إلى میادین العلم والمعرفة، وھو من أھم العوامل منقذ البشر من ظلمات الجھل عابرٌ بھ

المؤثرة في العملیة التعلیمیة التعلمیّة، ویمثل محورا أساسیا مھما في المنظومة التربویة، 

                                                           

  .  45م، ص2010، )ط.د(سھیلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التدریس، دار الشروق، 1
أم ضغوط خارجیة، منشورات رمسیس، ... دریج، تطویر مناھج التعلیم، عملیة متطلبات الواقعمحمد ال2

  .  22م، ص2005، سبتمبر )ط.د(، 32الرباط، العدد
ینظر، محمد حمید مھدي المسعودي وآخرون، المناھج وطرائق التدریس في میزان التدریس، دار   3

  . 36م، ص2015 -ه1436، 1الرضوان للنشر والتوزیع، عمان، ط
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لأي مرحلة تعلیمیة على مستوى  المؤسسات التعلیمیة، ومدى نجاح العملیة التعلیمیة 

                                               .1) والمؤسسات التربویة یتوقف على نجاح المعلم

  . في تربیة أبنائھم وتعلیمھم وتنمیة الخبرات لدیھم أي المعلم ینوب عن المجتمعات

الذي یخطط للتعلمّ، ویرشده ویقومھ، ویضع القرار مسبقا ( وبھذا المعلم ھو الشخص    

محتوى المختار، وكیف یمكن لتحدید ماذا تعلم، و ما الطریقة التدریسیة التي تناسب ال

تقویم مدخلات التعلم، ھذه القرارات تعتمد على عدد من الحقائق، منھا تحدید الأھداف 

 2.) ومعرفتھ للموضوع، وعن النظریات التعلمّ والدافعیة، وقدرات المتعلمین و حاجاتھم

ة، صاحب ة التعلمیّ وبذلك نستنتج، المعلم ھو العنصر الأساسي الثاني للعملیة التعلیمیّ 

علیم، فھو المربي للأجیال أعدّ خصیصا لتبلیغ رسالة العلم والتّ  –التعلیم  - أشرف مھنة 

وتنشئتھا یقوم بتزوید المتعلمین بالمعلومات و المعرفة و نقلھا و صیاغتھا بشكل یناسب 

المتعلمّ ، كما یعمل باستمرار على اكتشاف أخطاء المتعلمین في منطقھم الخاص، و في 

د الصعوبات التي یواجھھا تفكیرھم، و في أدائھم وتجاربھم  الشخصیة، وتحدیأسلوب 

ن، والعمل على حلھا، وھنا یبرز دور المعلم الذي یركز في تھیئة الظروف والمتعلم

، بھدف تحقیق و متابعة النمو العقلي، الأخلاقي، الاجتماعي، متعلمینعلمیةّ للالتعلیمیةّ الت

 .يالسلوكي، المعرفي، الإدراك

  :المحتوى التعلیمي 1-4-3

من أركان التدریس ولا یستطیع أحد التقلیل من ا أساسی ایمثل المحتوى التعلیمي ركن 

لذا یشمل المحتوى . أھمیتھ، فلا یمكن أن یكون ھناك تدریس بدون معرفة المعلومات

أبسط العملیات العقلیة، و أولھا یتعرف المتعلم فیھ على الأشیاء أو یمیز بعضھا ( التعلیمي 

المعلومات لقدرة على تذكر لھ، كما یقصد بھ اعن بعض، و ذلك وفق المعطیات المقدمة 

أو المعارف سواء بالتعرف علیھا،  أو استدعائھا من الذاكرة بصورتھا نفسھا أو بشكل 

بھذا، المحتوى یشمل كل ما یتعلمھ  عنين 3.) مقارب جداّ للذي سبق لھ تعلمھ من قبل

المتعلم من معارف و مكتسبات، وما یوظفھ من موارد، وما یمتلكھ من مھارات، وما 

تثمره من كفاءات، من أجل بناء معارفھ بنفسھ واستثمارھا في مختلف المواقف یس

  .التعلیمیة

                                                           

ملاح رقیة، محمد بن أحمد، دور التكوین أثناء الخدمة في تحسین مھارات المعلمین في مجال التدریس   1
  .57-56م، ص2018، 01، العدد 27وفق بیداغوجیا الكفاءات، مجلة الحقیقة، مجلد

ینظر، عمران جاسم الجبوري، وحمزة ھاشم سلطاني، المناھج وطرائق تدریس اللغة العربیة،دار   2
  ،  . 147-146م، ص2016، 2الرضوان، لبنان، ط

د حامد عمار، .ینظر، حسن شحاتة، زینب النجار، معجم المصطلحات التربویة والنفسیة، مراجعة أ  3
  .281م، ص2003أكتوبر -ه1424 ، رمضان1لدار المصر اللبنانیة، القاھرة، ط
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و بمفھوم آخر المحتوى أو المادة التعلیمیة ھو الرسالة التي ترسل من المعلم إلى المتعلم، 

 1.)عن طریق التفاعل مع المعلم، في أثناء مشاركتھ الفاعلة مع مكونات المنھاج جمیعا

ھي نقطة الاتصال والتواصل بین المعلم والمتعلمّ، ممّا تجعل المتعلم عنصرا أي المعرفة 

ة التعلمیةّ، والمعلم یرشده ویوجھھ لبلوغ فاعلا و مشاركا إیجابیا في العملیة التعلیمیّ 

لمحتوى التعلیمي ھو عبارة ، یمكننا القول أن اوكاستنتاج لما سبق ذكره. الأھداف المحددة

ط لھا، في ظل المنھاج التربوي المختار للتطبیق، ونظرا لدوره عن مواد منظمة و مخط

الكبیر في عملیة التعلیم، فالمعلم یعتمده ویقدمھ للمتعلم للوصول للأھداف المرغوبة، حیث 

 .  مكتوبة كانت أو شفویةمتعلم سواء یتبع أو یختار طریقة لتوصیل المعلومة لل

  :ةالتعلمیّ ة العلاقة بین عناصر العملیة التعلیمیّ  1-5

المتعلم، المعلم، المحتوى : مما سبق ذكره سنحدد العلاقة بین العناصر الثلاثة

 2:في ما یليو. المعرفة ،التعلیمي

  :علاقة المعلم بالمتعلم 1-5-1

مرتبطة أساسا بمعرفة كل من الجوانب المتصلة بالذات  ھي علاقة تربویة دیداكتیكیة

والعقل وقدرات المتعلم، فمعرفة المعلم لقدرات متعلمیھ العقلیة، وخصائصھم النفسیة 

وحاجاتھ و كل ما یتعلق بحیاتھم، تجعلھ قادرًا على تحسین كفاءاتھ وقدرتھ الإنتاجیة و 

أي ھي علاقة تطلق على مجموع ، بةاستغلال نشاط المتعلم ودفعھ إلى التفاعل والاستجا

التفاعلات الواعیة وغیر الواعیة القائمة بین المعلم والمتعلم، ویطلق علیھا بالنقل 

 .الدیداكتیكي، لأنھا بمثابة التزام بین طرفین للقیام بما یخدم العملیة    التعلیمیة التعلمیة

  :علاقة المعلم بالمعرفة 1-5-2

ن المعرفة و مفاھیمھا وكیفیة بنائھا، وصلتھا بالمناھج ھي علاقة البحث و التنقیب ع 

والبحث عن كیفیة تكییفھا ، لتكون متماشیة مع قدرات المتعلم العقلیة والمعرفیة، مشبعة  

لحاجاتھ المعرفیة والوجدانیة، لتجسد في الأخیر في شكل سلوكات  علمیة في حیاة المتعلم 

فة في حد ذاتھا سابقا، بینما حالیا ومع التطورات فقد كان المعلم یمثل المعر.بصورة إیجابیة

الحاصلة أصبح مجرد موجھ لھا فقطمعناه ھذه العلاقة تھتم بالمعرفة التي ینبغي تدریسھا و 

تنظیمھا أو كیفیة إعادة بناء المعارف العلمیة و تقدیمھا للمتعلم في شكل مناھج و برامج و 

علمیة الخالصة إلى المعارف القابلة غیرھا، أي نقل المعارف من مستوى المعارف ال

 .للتعلیم والتعلم

                                                           

مرجع  جاسم عمران الجبوري، وحمزة ھاشم سلطاني، المناھج وطرائق تدریس اللغة العربیة،   1
  .  147صسابق، 

، دار الأمل  -الممارسة البیداغوجیة أمثلة علمیة –ینظر، طیب نایف سلیمان، المقاربة بالكفاءات   2
 99-98م، ص2015، 1زائر،طللطباعة والنشر والتوزیع، تیزي وزو، الج
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  :علاقة المتعلم بالمعرفة 1-5-3

ھي علاقة تعلم واكتساب، یشارك المتعلم في بناء معارفھ بفعالیة للارتقاء بمھاراتھ  

و قدراتھ و معارفھ المختلفة، التي تشبع حاجاتھ وعواطفھ، وتنمي ذاكرتھ و تجعلھ قادرا 

فقد تمثلت . عیات و المشكلات مستعینا بتوجیھات وإرشادات معلمھعلى مواجھة الوض

علاقة المتعلم بالمعرفة سابقا، في كون المتعلم مجرد وعاء فارغ یتم ملؤه بالمعرفة، ولكن 

في كونھ ھو محور  لمع التطورات والتغیرات الحاصلة، أصبحت علاقتھ بالمعرفة تتمث

 العملیة التعلیمیة التعلمیة

كیفیة بناء المتعلم لتعلماتھ وكیفیة توظیفھا و إعادة استعمالھا، أي  و یقصد بھذا

اھتمامھ یتوجھ إلى آلیات الاكتساب و التعلم إلى جانب الاھتمام بتمثلات المعلمین من 

 .مختلف المعارف

المثلث " ویمكن تمثیل ھذه العلاقات الثلاثة في شكل مثلث تعلیمي یطلق علیھ تسمیة 
 "  .الدیداكتیكي

  
  المتعلم                                

  

                                                                                                                      
  

  

  

  

  المعرفة  المعلّم
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  :واقع التعلیم في الجزائرـ 2

منذ استقلال الجزائر و إشكالیة المنظومة التربویة مطروحة بشتى برامجھا 

جملة  باتخاذ  التربیة الوطنیة والتعلیم بالجزائر في إطار ذلك التعلیمیة، لذا سعت وزارة

ق ائمن الإصلاحات، شملت المنظومة التربویة بما في ذلك المناھج التربویة، وطر

بتدائي إلى الثانوي، والظاھر في ذلك أن اللجّان القدیمة و الحدیثة من التعلیم الاالتدریس 

مناھج، من ھذه النتاج إطعت شوطا كبیرا في التربویة المتخصصة في ھذا الإصلاح قد ق

  .ق الجو المناسب للتعلیمأجل تحقی

  :تاریخ التعلیم في الجزائر 2-1

ككل الشعوب مر التعلیم في الجزائر بمراحل عدة یمكننا تقسیمھا إلى ثلاث مراحل  

 1:أساسیة

  :التعلیم في الجزائر قبل الاستعمار الفرنسي 2-1-1

س تمیزت ھذه المرحلة بتعلیم راقي و متطور، والدلیل على ذلك ھو عدد المدار 

 انذاك، وحتى نوعیة الطلبة و المفكرین الجزائریین، الذین استفادوآالتي كانت منتشرة 

بكثیر من الدولة العثمانیة و علمائھا وعلمھا أثناء الحكم العثماني في الجزائر،كما لم تكن 

ولا حتى مجرّد إدارة تنظمھ، بل كان الأفراد والجماعات یقیمون ما ھناك وزارة التعلیم 

یشاؤون من مؤسسات تعلیمیة، یظھر ذلك من خلال انتشار الزوایا و المساجد التي كانت 

یتعلم بھا الجزائریین اللغة العربیة وحفظ القرآن الكریم، إلى جانب علوم الشریعة بمختلف 

كلیف الآباء و العائلات الجزائریة المعلمین بتربیة و تخصصاتھا وعلومھا، بالإضافة إلى ت

تعلیم أبنائھم مع توفیر كل وسائل عیشھمواللافّت للنظر أیضا، ھوأن ھذه المدارس كانت 

وكتبوا في علوم ... تتوفر على علوم العصر من حساب، ھندسة، علم الفلك، والریاضیات

عتضاد الذي لخص كتاب الإ" لجزائريبدوي امحمد : "اللغة بغزارة و لھم آثار عدیدة، مثل

غیرھم من العلماء و" أبو حیاّن بن یوسف الأندلسي"في الفرق بین الظاء والضاد، كذلك 

، ولكن سرعان ما كانت علومھم تذھب في دروب النسیان ، نتیجة لضیاعھا و والمفكرین 

 . فقدانھا

  :التعلیم في الجزائر أثناء الاستعمار الفرنسي 2-1-2

ذه المرحلة القاسیة في تاریخ الجزائر، فقد قام الاستعمار الفرنسي بتأسیس تعتبر ھ 

نظام تعلیمي یتماشى مع  أھدافھ الاستعماریة، وطمس الھویة الإسلامیة و الوطنیة، 

ومحاولة تفكیك روابط التعلیم والوصال القومي عندالجزائریین تدریجیا عن طریق سیاسة 

رنسیة على العدید من المدارس والزوایا و المساجد، فلالتجھیل، حیث استولت السلطات ا
                                                           

ینظر، عدنان مھدي، التعلیم في الجزائر أصول و تحدیات، دار المثقف للنشر والتوزیع، الجزائر،  1
  .20-19م، ص2018 –ه 1439، 1ط
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التي تعتبر المنبع الأول لطلب العلم و اللغة العربیة و حفظ القرآن الكریم، أین حولتھا إلى 

إدارات عمومیة مدنیة كانت أو عسكریة و كنائس، وحرقت العدید من الكتب ونھب 

ین الجزائریین و نفي بعضھم و للمخطوطات والصحافة، وقتل العدید من الأئمة و المعلم

وھذا كلھ من أجل تحویل المجتمع الجزائري إلى مجتمع أميّ، وتصبح . ھجرة آخرین

الجزائر مقاطعة فرنسیة یسھل ابتلاعھا لاحقا، كما قام العدید من مُخططي الاستعمار على 

وفة الأیدي، تضرورة تعلم اللغة الفرنسیة كأداة لغزو النفوس والقلوبلكن الجزائر لم تبق مك

ن بشتى الطرق، مواجھة سیاسة التجھیل الفرنسیة، عن طریق العدید وبل حاول الجزائری

التي قامت بتكوین " جمعیة العلماء المسلمین" من الوسائل كالزوایا والكتاتیب، إضافة إلى 

إلى خلق حركیة في مجال الجمعیات على مستوى الوطن، والأحزاب ھي الأخرس سعت 

حزب الشعب الجزائري، : نشأة جیل ذو نزعة عربیة حامل للأفكار الثوریة مثلالتعلیم ل

صال یالذي كون مجموعة من الشباب ذوي مستوى تعلیمي جید، كان لھ الفضل في إ

صوت الشعب للعالم، وتدویل القضیة الجزائریة و حملھا محمل الجدّ في المحافل الدولیة، 

 .والمطالبة بحق تقریر مصیرھا وحریتھا

  ):الاستقلال(التعلیم في الجزائر بعد الاستعمار 2-1-3

مر التعلیم في الجزائر بمراحل حرجة للغایة نظرا للتغیرات والإصلاحات التي  

طالت المنظومة التعلیمیة التربویة الجزائریة، حیث یتفق الجمیع أن المكسب الذي رسخ 

 مجانیة التعلیم التي فسحت للتعلیم في الجزائر ھو استعمال اللغة العربیة، إضافة إلى

      في المدارس العمومیة التي أعدتّ  رتعلم أبناء الجزائلالمجال لشریحة كبیرة و واسعة 

لحد الساعة تقوم  زالت لاو مفكرین لھم بصمتھم في العالم، أنتجت علماء وخبراء و

نھا  ورثت بدورھاولكن الجزائر شھدت تراجعا رھیبا في نوعیة و كمیة النواتج، وذلك لكو

شودة، نظرا لما یتعارض مع قیم و مبادئ نمنظومة تربویة لا تستطیع تحقیق الأھداف الم

الشعب الجزائري دینیا و ثقافیا، لذلك كان یجب البحث عن اصلاحات جذریة وتغیر 

للمنظومة الموروثة من رسخ التجھیل، من أجل استرجاع الھویة والسیادة الوطنیة 

قصة، من خلال النظام التربوي الجزائري الجدید الذي ركز على الجزائریةكاملة غیر نا

 1.اللغة العربیة وتعمیمھا في جمیع المستویات التعلیمیة، و في جمیع المواد الدراسیة

  :صلاحات التربویة في الجزائرالإ 2-2

طور، أو التحدیث، التجدید، التغیر، الت: صلاح التربوي متعدد المفاھیم منھاالإ 

  :صلاح التربوي إلىمفھوم الإویشیر 

                                                           

  .30-29ینظر، المرجع نفسھ، عدنان مھدي، التعلیم في الجزائر، ص  1
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أنھ ذلك التغیر الشامل في بنیة النظام التعلیمي، للتعرف على المستوى الكبیر فھو (

في تلك التعدیلات الشاملة الأساسیة في السیاسة التعلیمیة التي تؤدي إلى التغیرات 

 1)لد مالبنیة الاجتماعیة في نظام التعلیم القومي في بالمستوى والفرص التعلیمیة، و ا

ت بجملة من المراحل لذا نجد المنظومة التربویة الجزائریة بعد الاستقلال مرّ 

 :صلاحات، إلى أن وصلت ما ھي علیھ الآن، وتتمثل المراحل فیما یليوالتغیرات   و الإ

  ):1970 -1962(المرحلة الأولى  2-2-1

صعب، وذلك لما كان جدّ ھا علیم فیتن البر ھذه المرحلة فترة حرجة جدا، لأتعت 

فق مناھج تركھ الاستعمار من خراب وجھل وأمیةّ، فما كان على الجزائر سوى التعلیم و

رث فرنسي، وبعدھا كان على الدولة إدخال تغیرات تدریجیة الاستعمار وما تركھ من إ

لتأسیس نظام تربوي یحقق أھداف ھذه الثورة و ھي تعمیم التعلیم وإقامة منشآت تعلیمیة و 

ا إلى المناطق النائیة، إضافة إلى تكییف مضامین التعلیم الموروثة على النظام توسیعھ

 .                                                             الفرنسي

  ):1980 – 1970(الثانیة المرحلة  2-2-2

صلاح المنظومة التربویة في رحلة بإنجاز الأعمال التحضیریة لإتمیزت ھذه الم

- 1959المخطط الرباعي الأول من : مخططات التنمیة، ومن أبرز المخططات ھذه إطار

كان تطورا كمیا مع محدودیة النوعیة، وقد أدى تطبیق سیاساتھ إلى إلغاء دور  1973

-1974المعلمین و تعویضھ بالمعھد التكنولوجي للتربیة، أمّا مخطط الرباعي الثاني 

طیط من أجل إعطاء الأولویة للنوعیة التي یجب فقد ربط التعلیم و إصلاحھ بالتخ 1977

 .أن تشمل المناھج وطرق التدریس

  ): 1990 - 1981(الثالثة المرحلة  2-2-3

ال�ذي ب�دأ  .  1976أفری�ل  16الم�ؤرخ ف�ي  35-76بدأت ھذه الفترة بصدور الأمر رق�م 

وین ف��ي تنظ��یم التربیّ��ة والتك�� بتطبی��ق تأس��یس المدرس��ة الأساس��یة كم��ا تض��من الق��رار أیض��ا

م���ن أج���ل أن یتماش���ى و الجزائ���ر حی���ث أدخل���ت إص���لاحات جذریّ���ة عل���ى نظ���ام التعل���یم، 

كم�ا ش�دد الأم�ر عل�ى  .ن�ذاكآھا الدول�ة قتصادیة و الاجتماعیة التي كانت تعیشالمتطلبات الا

أن النظام الترب�وي ش�أن أم�ة م�ن مص�الحھا تعم�یم اللغ�ة العربی�ة ف�ي جمی�ع الأط�وار و ف�ي 

  .تھانیّ ومجّ التعلیم جمیع المواد، مع إلزامیة 

                                                           

-245م، ص1997عرفة الجامعیة، مصر، حمدي علي أحمد، مقدمة في علم اجتماع التربیة، دار الم  1
246.  
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  ):2012 – 1990(المرحلة الرابعة  2-2-4

ھ��ذه المرحل��ة تع��دّ البنی��ة القاعدی��ة القوی��ة الت��ي اس��تطاعت الجزائ��ر تحقیقھ��ا ف��ي م��دة  

والت�ي تف�رض  جیبة، نظرا للتحولات التي عرفتھا مختلف المیادین في ال�داخل والخ�ارعص

، و م�ن أھ�م ...نفسھا على المدرسة و حتى الجامعات و المراكز الجامعی�ة والم�دارس العلی�ا

یھ��ا لتص��بح ت��درّس بت��دائي، وأعی��د النظ��ر فج اللغ��ة الفرنس��یة للس��نة الثانی��ة االإص��لاحاتإدرا

، إض��افة إل��ى إدراج اللغ��ة الإنجلیزی��ة ف��ي الط��ور الث��اني م��ن )2007(بت��دائيبالس��نة الثالث��ة ا

التعلیم المتوسط، لكن ھذه الإصلاحات غیر كافی�ة وح�دھا لتحقی�ق طم�وح الأمّ�ة الجزائری�ة 

إل��ى ذل��ك ب��دأت المن��اداة بض��رورة الإص��لاح بعی��د الم��دى والعمی��ق لیتناس��ق م��ع التط��ورات 

 .الحاصلة في العالم

  ):إلى یومنا – 2013(لخامسة االمرحلة  2-2-5

ھذه المرحلة عرفت ھي الأخرى إصلاحات جدیدة في جمیع الأطوار الدراسیة من  

أجل مواكبة التطور الحاصل في العالم وفي البلاد، بما في ذلك إصلاحات الجیل الثاني 

 وللإعلام والرقمنة كان. كانت في ظل التحدیات العالمیة التي تواجھ المدرسة الجزائریة

 :  الأثر في ذلك، فقد تغیرت السنوات الأخیرة بالشكل التالي

  سنوات) 5(خمس  و یدرس: لة الابتدائیةمرح -

  سنوات) 4(یدرس أربع : مرحلة المتوسط –

  سنوات مع إلغاء شعبة العلوم الشرعیة)  3(ثلاث یدرس: مرحلة الثانوي –

من سنة  ابتداء" LMD"یلات منھا نظام الأدرجت علیھا تعد: مرحلة الجامعیة –

 1.م لتكون اختیاریة ثم عممّت بعد ذلك نھائیا2004

وفي الأخیر یمكننا القول، مرت الجزائر بسلسلة من التغیرات والصراعات و 

لكن تبقى لا تزال تعمل عل التحدي . التحدیات من أجل الوصول إلى ما وصلت إلیھ

الخبرات مع المنظمات الدولیة للوصول إلى أرقى مستوى على ضوء تبادل الثقافات و 

العالمیة في حل الأزمات، وإیجاد بدائل لخرق العراقیل التي عانت منھا الجزائر طویلا 

من أجل ترمیم وإعادة بناء البنى التحتیة، وبعث مجتمع متعلم یتوق إلى التطور للوصول 

  .إلى الركب الحضاري

  

                                                           

  .37- 36-35ینظر، عدنان مھدي، التعلیم في الجزائر،ص 1
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 :ماھیة المنھاجـ 1

التعلیمیة تطورا، نتیجة التطورات التي  فاھیموككل المج الدراسي انھمعرف ال

تعرفھا الحیاة بمختلف نواحیھا، و من خلال ذلك فإن التطورات والتغیرات التي طرأت 

على المناھج التربویة باتت تخدم أطراف العملیة التعلیمیة التعلمیة على حد سواء قصد 

ات لمصطلح المنھاج جعلھا تتناسب مع الحیاة الجدیدة، الأمر الذي یستدعي مناّ الالتف

 .وتسلیط الضوء على ماھیتھ

 :مفھوم المنھاج 1ـ1

  :لغة 1ـ1ـ1

نھج : (على النحو التالي" لسان العرب لابن منظور" في " منھاج " ذكرت لفظة 

بیَِّنٌ واضحٌ، وھو النھج، و الجمع نَھَجَاتٌ ونھُُجٌ ونھُُوج، وطُرُقٌ نَھْجَة، ومنھج : طریقٌ نَھْجٌ 

 1" لِكُلٍّ جَعَلْنَا مِنكُمْ شِرْعَةً وَمِنْھَاجًا : " المنھاج كالنَھج ، وفي التنزیلوضحھ و: الطریق

الطریق : وأنَْھَجَ الطریق وَضَحَ واستبان وصار نھجًا واضحًا بینّا، والمنھاج

لم یمت رسول الله صلى : " وفي حدیث العباس .اسْتنَھَج الطریق صار نَھَجًا الواضح، و

 2.)، أي واضحة بینّة."حتى ترككم على طریق ناھجةالله علیھ وسلم 

: وضّح واستبان، ویقال: نَھَجَ الطریق نھجًا ونھُُوجًا": ( معجم الوسیط"وجاء في 

 3...)  نَھَجَ أمره و أنھج الطریق، وضح واستبان، و انتھََجَ الطریق استبانھ وسلكھ

: نَھِج، وطرق نَھِجَة نَھَجَ أخذ النھّج والمنھج والمنھاج، وطریق: ( وورد أیضا

  4)وضُح : استبنتھُ، ونَھَجَ الطریق وأنھج: بَیَّنتھُ، وانتھجتھ: ونھجت الطریق

بس فیھ ھو الطریق الواضح المستقیم بیِّن المعالم لا لُ " لغة"ج ا،أن المنھمما سبق یتضح

  .ولا غموض

                                                           

  48سورة المائدة، الآیة  1
، 6ابن منظور، لسان العرب، تحقیق عبد الله الكبیر وآخرون، دار المعارف، القاھرة، مصر، المجلد  2

  .436، ص55جزء
  .957، ص2م، ج1989، 2ار الدعوة، اسطنبول، تركیا، طمجمع اللغة العربیة، المعجم الوسیط، د  3
، 2م، جزء1998، 1جار الله الزمخشري، أساس البلاغة، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط  4

  .312-311ص
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  :اصطلاحا 2ـ1ـ1

ھو مجموعة من  : التدریس منھاج: (یعُرف المنھاج بتعدد مفاھیمھ وتعریفاتھ و منھا

الأنشطة المخططة من أجل تكوین المتعلم، إنھ یتضمن الأھداف، والأدوات ومن بینھا 

 1)الكتب المدرسیة والاستعدادات المتعلقة بالتكوین الملائم للمدرسین

تخطیط للعمل البیداغوجي أكثر اتساعا من المقرر التعلیمي، وھو لا یتضمن ( وھو كذلك 

لمواد بل أیضا غایات التربیة و أنشطة التعلیم والتعلم، وكذلك الكیفیة التي فقط مقررات ا

 2)سیتم بھا تقویم التعلیم والتعلم

خطة متكاملة یتم عن طریقھا تزوید المتعلم :( ویمكن تحدید مفھومھ الشمولي على أنھ 

بمجموعة من الفرص التعلیمیة التي تعمل على تحقیق أھداف مرتبطة بأھداف خاصة 

 3.) نفصلة یجري تحقیقھا في معھد علمي معین، تحت إشراف ھیئة تعلیمیة مسؤولةم

وعلیھ المنھاج ھو كل ما یمت بصلة للعملیة التعلیمیة التعلمیة من بعید أو من قریب، 

فھو یشمل أولا التشریعات والقوانین التي في سیر المنظومة التعلیمیة، و یلیھ حالة المعلم 

  .توى والنظم السیاسیة التي تتحكم فیھوالمتعلم، وحالة المح

لتعلیم، فھو ستراتیجیة العامة والشاملة للأنظمة السیاسیة في مجالات التربیة واإنھ الا

الخاصة بالمعلم و المتعلم  المؤسسات التربویة ویلیھ البرامج  یشمل أولا التشریعات

والمحتویات والطرق و الوسائل التعلیمیة، وكذا كل المؤسسات المساعدة والمجاورة 

وھكذا كان المنھج الكلاسیكي البنیوي، المنھج التواصلي، بالإضافة إلى . للعملیة التعلیمیة

 . تعلیم الحاسوبي و الالكترونيالمناھج العصریة الحدیثة التي تعتمد ال

  :تطور مفھوم المنھاج  1-2

اختلف اللغّویون والتربویوّن في نظرتھم إلى ظھورعدةّ تعریفات لھذا المفھوم  

م،تبعاً للتطوّرات المتسارعة في 20التربوي في فترة زمنیةّ قصیرة بدأت في أوائل القرن 

ھا وكذلك الدرّاسات مجال البحث التربوي، وما ارتبط بالعملیةّ التعلیمیةّ وأھدافھا ومجالات

ً لمواكبة مطالب المجتمع علم ال مج في البحوث في النفس التربوي سعیا

                                                           

الفرابي عبد اللطیف وآخرون، معجم علوم التربیة و مصطلحات البیداغوجیا والدیداكتیك، سلسلة   1
  .58م، ص1994، 1بي للطباعة والنشر، الدار البیضاء، المغرب، طعلوم التربیة، دار الخطا

جمیل حمداوي، محاضرات في الدیداكتیك العامة، دار الریف للطبع والنشر الالكتروني، الناظور   2
  .56م، ص2020، 4تیطوان، المغرب، ط

نیا الطباعة و فایز مراد حسین دندش، اتجاھات جدیدة في المناھج و طرق التدریس، دار الوفاء لد  3
  .15م، ص2003، 1النشر، الإسكندریة، مصر، ط
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المتغیّرةوالمتجددّة، ورغم التنوع والتعددّ لتعریفات المنھج الدرّاسي إلاّ أنھ یمكننا تصنیف 

 .ج إلى مفھومین حسب التطور التاریخي لھ وھما المفھوم التقلّیدي والمفھوم الحدیثاالمنھ

  :المفھوم التقلیدي للمنھاج 1ـ2ـ1

ً لوظیفة المدرسة التقلیدیةّ، المتمثلة في نقل   جاء مفھوم المنھاج التقلیدي انعكاسا

المعرفة من المعلمّ إلى المتعلمّ، ویتم التأكد من وصول المعلومات والمعرفة للمتعلم من 

ومحددّ للمنھاج  خلال الامتحانات التقلیدیّة وھنا نجد تباین الآراء في تحدید مفھوم واحد

ج التقلیدي ھو عبارة عن مجموعة المعلومات والحقائق والمفاھیم انھمال(: یفاتومن التعر

التّي تعمل المدرسة على اكتسابھا للتلامیذ بھدف إعدادھم للحیاة، وتنمیة قدراتھم عن 

طریق الإلمام بخبرات الآخرین، والاستفادة منھا، وقد كانت ھذه المعلومات و الحقائق 

جوانبھا المختلفة، أي أنھّا كانت تتضمن معلومات علمیة و والمفاھیم، تمثل المعرفة ب

  1.)ریاضیة ولغویة وجغرافیة  وتاریخیة فلسفیة ودینیة

وھذا المفھوم للمنھاج ضیق وقاصر كونھ لا یحوي على أیة تفاصیل حول الفعل 

  التعلیمي التعلمي بشكل عام أو بشكل خاص

الدراسیة، أو برنامجھا الدراسي،  ھو مقرر المادة:( ج بمفھومھ الضیقاو بذلك المنھ

ویصبح ھناك منھج لكل مادة من المواد الدراسیة التّي یدرسھا في كل سنة دراسیة وفي 

  2.) كل مرحلة من المراحل الدراسیة

یستبعد تنمیة الاتجاھات النفسیة و اكتساب طرق التفكیر :( فالتصور التقلیدي لمفھوم المنھاج

  3.)السلیم لشخصیة المتعلم التي یراد لھا النماء و الكمال العلمیة، ولا یتفق مع التصور

ونس��تنتج مم��ا س��بق، المنھ��اج الدراس��ي م��ن خ��لال مفھوم��ھ التقلی��دي ض��یق وقاص��ر، و ھ��و 

إض��افة إل��ى التركی��ز عل��ى مس��ألة إتق��ان الم��ادة  ة م��ن الم��واد والمق��ررات الدراس��یة،مجموع��

ض النظ�ر ع�ن تأثیرھ�ا ف�ي حی�اة الدراسیة، حیث أصبح ھذا الإتق�ان ض�رورة لاب�د منھ�ا بغ�

   المتعلم

                                                           

عنود الشایش خریشا، أسس المنھاج واللغة، دار ومكتبة الحامد للنشر والتوزیع، عمان، الأردن،   1
  .25م، ص2012 -ه1433، 1ط
، 1رحیم یونس كرو العزاوي، المناھج وطرائق التدریس، دار نجلة للنشر، عمان، الأردن، ط  2

 .43م، ص2009
ینظر، یحي حامد ھندام و جابر عبد الحمید جابر، المناھج ـ أسسھا، تخطیطھا، تقویمھا، دار   3

 8، ص1996، )ط.د(النھضة العربیة، لبنان، 
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  :المفھوم الحدیث للمنھاج  2ـ2ـ1

جاء المفھوم الحدیث للمنھاج كردة فعل عن المفھوم التقلیدي، حیث طرأت تصورات 

نوعی��ة عل��ى المفھ��ومین م��ن حی��ث الماھی��ة و المكون��ات والاھتمام��ات والعناص��ر والأس��س، 

 .إعداده وتقویمھ و تطویره وتنفیذهوكذا نوعیة الھیئات المتخصصة المشرفة على 

ھ�و الخب�رات الرس�میة وغی�ر الرس�میة، والعملی�ات الت�ي ( :ج في بعده الح�دیثافالمنھ

ت��تم تح��ت إش��راف المدرس��ة، والت��ي یكتس��ب المتعلم��ون م��ن خلالھ��ا المھ��ارات، ویع��دلون 

غای�ات الاتجاھات و القیم، وأسالیب التقدیر، فعادة یحتوي المنھاج على ص�یغة للأھ�داف وال

نم��اذج  الت��ي یس��عى لتحقیقھ��ا و یوض��ح طریق��ة اختی��ار وتنظ��یم المحت��وى المعرف��ي، ویتبن��ى

، الت�ي تس�فر عنھ�ا دراس�ة المجتم�ع وثقافت�ھ وفلس�فتھ الت�ي یلت�زم بھ�ا، .)معینّة للتعلیم والتعلم

ودراس��ة الم��تعلم وطبیعت��ھ وعلاقت��ھ و تفاعلات��ھ ف��ي الس��یاق الاجتم��اعي ال��ذي ینتم��ي إلی��ھ، 

  .عكس على أھداف المنھاج ومحتواهوالتي تن

مجموعة الخبرات التربویة والاجتماعیة والثقافیة والریاضیة والفنی�ة  :(وھو ما یجسد

، الت���ي تخططھ���ا المدرس���ة وتھیؤھ���ا للمعل���م لیق���وم بتعلمھ���ا داخ���ل المدرس���ة أو ...والعلمی���ة

م��ن إح��داث تط��ویر وتع��دیل س��لوك الم��تعلم نح��و الاتج��اه المرغ��وب (  :بغ��رض.) خارجھ��ا

خلالھ ممارسة جمیع الأنشطة اللازمة والمتصاحبة لتعلم تلك الخبرات والمساعدة في نم�وه 

 1.)الشامل والمتكامل

ج في مفھومھ الحدیث یتضمن مجموعة الخبرات المربیّة والمفیدة، اومما سبق، المنھ

تصمم تحت إشراف المدرسة لاكتساب المتعلم مجموعة من المعلومات والمھارات 

المختلفة والمتنوعة المرغوب إحداث النمو فیھا، و معایشة المتعلم ومشاركتھ في المواقف 

لذا أصبح من . الشامل المتكامل للمتعلمالتعلیمیة التعلمیة المتنوعة، بغیة تحقیق النمو 

   جاالضروري تنمیة ابتكار المتعلم، الذي یعد ھدفا ھاما من أھداف ھذا المنھ

                                                           

 29واللغة، ص عنود الشایش الخریشا، أسس المنھاج  1
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 :موازنة بین مفھومي المنھاج التقلیدي و المنھاج الحدیث 3ـ2ـ1

 1:یوجد ھناك تباین كبیر بین المنھاج التقلیدي والمنھاج الحدیث و من أھم التباین

  المنھاج التقلیدي الحدیثالمنھاج 

 المنھاج المقرر جزء من -
 مرن وقابل للتعدیل –
یركز على الكیف الذي  –

 یتعلمھ المتعلم
یھتم بالنمو الشامل للمتعلم  –

بجمیع مجالات الحیاة 
 الاجتماعیة، المعرفیة، 

 .یكیف المنھاج للمتعلم–

المنھاج مرادف للمقرر -
 الدراسي

 ثابت غیر قابل للتعدیل –
یركز على الكم الذي یتعلمھ  -

 التلمیذ مھملا الكیف
یركز على الجانب المعرفي  –

في إطار ضیق ویھتم بنمو 
 الجانب العقلي فقط للمتعلم

 .یكیف المتعلم للمنھاج -

 طبیعة المنھج

ـ یشارك في إعداده جمیع 
 .الأطراف المؤثرة والمتأثرة بھ
.   ـ یشمل جمیع عناصر المنھاج

  .ج المتعلمـ محور المنھا

ـ یتم إعداده من قبل المختصون 
 في المادة الدراسیة

ـ یركز على اختیار المادة 
الدراسیة التي تعتبر محور 

 .المنھج

 تخطیط المنھاج

ـ المادة الدراسیة وسیلة تساعد 
 على نمو المتعلم نموا كاملا

ـ تعدل حسب ظروف المتعلم و 
 احتیاجاتھ

ـ تبنى في ضوء سیكولوجیة 
 .المتعلم،  ذات مصادر متعددة

 ـ المادة الدراسیة غایة في ذاتھا
 ـ لا تقبل لأي تغیر أو تعدیل

ـ المواد الدراسیة فیھا منفصلة 
 ومصدرھا الكتاب المقرر

ـ یبنى المقرر على التنظیم 
 .المنطقي للمادة

طبیعة المادة 
 الدراسیة

ـ تقوم على توفیر الظروف 
 والإمكانات الملائمة للمتعلم

ـ تھتم بالنشاطات بكل أنواعھا 
 ولھا أنماط متعددة

ـ تستخدم الوسائل المتنوعة التي 
تساعد المتعلم على النشاط 

وتنمیة قدراتھ الفكریة 
 . والمعرفیة

ـ تقوم على التعلیم والتلقین 
 المباشر والشرح والتكرار

ـ لا تھتم بالنشاطات وتسیر على 
 نمط واحد

ـ تغفل على استخدام الوسائل 
التعلیمیة مما یجعل المتعلم یشعر 

 .بالملل

 طبیعة التدریس

                                                           

 .وما یلیھا 34ص ا ، أسس المنھاج واللغة،لخریشا نود الشایشینظر، ع  1
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.   ـ المتعلم عنصر إیجابي وفعال
ـ یحكم علیھ بمدى تقدمھ نحو 

 . الأھداف المنشودة

ـ المتعلم عنصر سلبي وغیر 
 مشارك

ـ یحكم علیھ بمدى نجاحھ في 
 امتحانات المواد الدراسیة

 طبیعة المتعلم

ة ـ عنصر ثانوي في العملیّ 
 ة التعلیمیّ 

ـ موجھ ومرشد ومدیر ومشرف 
فقط، و یحكم على مدى نجاحھ 
في ضوء مساعدتھ للمتعلم على 

 النحو المتكامل
ـ یراعي فیھ الفروق الفردیة من 
خلال التنوع في الاستراتیجیات 

 .التدریسیة

ـ عنصر أساسي في العملیة 
 التعلیمیة

ـ علاقتھ تسلطیة مع المتعلمین، 
نجاح متعلمیھ ویحكم علیھ بمدى 

 في الامتحانات
یة ـ عدم مراعاة الفروق الفرد

بین المتعلمین نظرا لاستخدام 
 .ستراتیجیة تدریس واحدةا

المعلم ملقن 
 المعلومات

 ـ محل اھتمام قومي
ـ یتعامل مع المتعلم كفرد 

 اجتماعي متفاعل
ـ یوجھ المدرسة لخدمة البیئة 

 الاجتماعیة
تعلم ـ یھتم بالبیئة الاجتماعیة للم

 ). مصدر التعلم ( 
ـ لا یوجد بین المدرسة 

 .والمجتمع حاجز

 ـ مھملة إلى حد كبیر
ـ یتعامل المنھاج مع المتعلم كفرد 

منغلق، لا علاقة لھ بالواقع 
 الاجتماعي

.      ـ لا توجھ المدرة الخدمة للبیئة
.    ـ یھمل البیئة الاجتماعیة للمتعلم

 ـ یقیم حاجزا بین المدرسة والبیئة
 .المحلیة

البیئة الاجتماعیة 
 للمتعلمین

ـ توفر للمتعلم الجو المناسب 
 لعملیة التعلم

ـ تقوم على العلاقات الإنسانیة 
 بمفھومھا الواقعي

ـ تساعد على النمو السوي 
 .المتكامل والشامل للمتعلم

 ـ خالیة من الأنشطة الھادفة
 ـ منفصلة عن المجتمع

ـ لا تساعد على النمو السوي 
 .للمتعلم

 الحیاة المدرسیة

  

 :عناصر المنھاج 3ـ1

یتكون المنھاج من عناصر أساسیة مترابطة و متماسكة، ویؤثر كل منھا في الآخر 

  : كالآتي وھيویتأثر، 
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  :الأھداف 1ـ3ـ1

في جمیع  تعد الأھداف من أھم العناصر بالغة الأھمیة، والعملیة التعلیمیة التعلمیة

مستویاتھا بحاجة ماسة إلى وضوح الأھداف المراد تحقیقھا، فبقدر وضوحھا بقدر ما 

  تكون الجودة في العمل التربوي

ھي الغایات أو المقاصد التي یسعى الإنسان لتحقیقھا، وفي المنظومة ( فالأھداف 

برنامج تعلیمي التربویة تتمثل في النواتج المعرفیة والسلوكیة والوجدانیة التي یسعى كل 

ن النشاطات والإجراءات إلى تحقیقھا بعد كل فترة تعلیمیة باستعمال مجموعة م

  1)السلوكیة

نعني بھذا الأھداف، ھي النقطة الأساسیة الأولى في التخطیط للعمل التربوي سواء 

على المدى القریب الأھداف أو المدى البعید، و ھي تعبیر عن غایة أو شيء نرغبھ 

حقیقھ، ویمكن القول بأن غایة مناھج التعلیم ھو إحداث تغییر في سلوك ونسعى إلى ت

  .    المتعلمین كنتیجة لعملیة التعلم

  :مجالات الأھداف التربویة*

أجرت محاولات عدیدة لتصنیف الأھداف من قبل فریق من الخبراء بالعملیة  

  :التربویة، ویمكن إجمال ھذه التغیرات في ثلاثة مجالات وھي

  .     یشمل استدعاء وفھم الحقائق والأحداث والرموز وطرق التعامل معھا :المعرفي المجال

یشمل الشعور والإحساس بالعقائد والاتجاھات والقیم وأسالیب : ـ المجال الوجداني 

  التكیف مع الأفراد الذین یتعامل معھم

لنفسیة یتضمن المھارات العقلیة والاجتماعیة والمھارات ا :المجال النفس الحركي

  2الحركیة

  ـ تمثل الغایة النھائیة للعملیة التربویة :أھمیة الأھداف التربویة* 

 ـ تحدید الغایات المعرفیة للتعلم  

                                                           

اعة والنشر محمد الصالح الحثروبي، نموذج التدریس الھادف ـ أسسھ وتطبیقاتھ ـ ، دار الھدى للطب  1
  ،. 18م، ص1999، )طد(والتوزیع، الجزائر،

، المناھج التعلیمیة ـ تعریفھا، أھدافھا، أسسھا، مكوناتھا، تقویمھا ـ برناوي، وفایزة بوترة ینظر، بیة   2
، مجلة الشامل للعلوم التربویة والاجتماعیة، جامعة محمد خیضر بسكرة،  جامعة  حمة لخضر الوادي، 

  .  234م، ص2021، جوان1، العدد4الجزائر، المجلد



 منھاج اللغة العربیة في مرحلة التعلیم المتوسط : الفصل الأول

[25] 

 

 ـ تقدیم دلیل لما یركز علیھ البرنامج التعلیمي  

 ـ تحكم العمل المدرسي لانبثاقھا عن فلسفة التربیة وفلسفة المجتمع  

 لأفراد وقیمھم إلى المناھج التربوي لیعمل على ـ تساعد في نقل احتیاجات المجتمع وا

  .تحقیقھا

ة یسعى المنھج إلى تحقیقھا وبعبارلذا فإن الأھداف تمثل المخرجات التعلیمیة التي 

أخرى ما یجب أن یكون علیھ المتعلم بعد انتھائھ من مرحلة تعلیمیة معینة أو مروره 

 بموقف تعلیمي معین

  :المحتوى التعلیمي 1-3-2

عبارة عن الخبرات والمھارات التعلیمیة ( من أھم عناصر بناء المنھاج، وھو 

المخطط لھا، والتي تقدمھا المقررات الدراسیة المتمثلة في المعرفة أو المھارات أو 

الاتجاھات أو القیم التي یتعلمھا المتعلم، وتشمل نوعیة المعارف التي یقع علیھا الاختیار 

حو معین سواء كانت ھذه المعارف مفاھیم أو حقائق أو أفكار والتي یتم تنظیمھا على ن

  1) أساسیة

تحلیل محتوى المدة التعلیمیة مع مراعاة التسلسل من ( وكذلك یتضمن المحتوى

السھل إلى الصعب ومن البسیط إلى المركب، وذلك للانسجام مع قدرات المتعلمین 

  2) العقلیة

معارف والمعلومات والخبرات التعلیمیة ، المحتوى ھو جملة الأن ومما سبق نستنتج

الواجب تقدیمھا للمتعلمین، سعیا لتحقیق الأھداف المسطرة، فلا یمكننا أن نرى محتوى 

بدون محتوى، فكلاھما یخدم الآخر ومرتبط بھ ارتباطا وثیقا،لذا ا ولا أھدافبدون أھداف 

ذلك تماشیا مع قدرات یقوم بتصمیمھ وإعداده مجموعة من المختصین والخبراء في التعلیم 

  .، من أجل تحقیق النمو الشامل للمتعلم...المتعلمین المعرفیة، العقلیة، السلوكیة، النفسیة

  :3تتمثل في :معاییر اختیار المحتوى

 كلما كان المحتوى مراعیا للأھداف بجمیع جوانبھا ـ  :ارتباط المحتوى بالأھداف

  .ـ كلما كان الارتباط بینھما قویا المعرفیة، الوجدانیة، المھاریة

                                                           

  .54صرجع سابق، مخریشا، أسس المنھاج واللغة، ال ینظر، عنود الشایش    1
محمد حمید مھدي المسعودي وآخرون، المناھج وطرائق التدریس في میزان التدریس، دار الرضوان   2

  .18ـ17م، ص2015ھـ 1436، 1للنشر والتوزیع، عمان، ط
ینظر محمد عبد الحاوي، ومحمد سرحان علي قاسم، مقدمة في علم المناھج التربویة، دار الكتب،   3

  .71ـ70ـ69م، ص2016ه ـ 1437، 1صنعاء، الیمن، ط



 منھاج اللغة العربیة في مرحلة التعلیم المتوسط : الفصل الأول

[26] 

 

 یمكن صدق المحتوى في صحة المعلومات ودقتھا وصحة  :صدق المحتوى

المصادر التي نقلت منھا، مع مواكبة معرفتھ العلمیة للحیاة المعاصرة ومدى لزومھا للمادة 

  .الدراسیة، ومدى ارتباطھا بأھداف المنھج

 خیرة، فرضت على المجتمع تغیرات كثیرة نظرا للتقدم في الآونة الأ :حداثة المحتوى

في كافة المجالات حتى یستطیع المتعلم التكیف مع مجتمعھ المعاصر، واتساع موضوعاتھ 

  .مع الواقع المعاش، أي مراعاة المحتوى للاحتیاجات المستقبلیة للفرد والمجتمع

 لتعلمیة، یعد المتعلم محو العملیة التعلیمیة ا :ملاءمة المحتوى لمستوى المتعلمین

ومن العوامل الأساسیة التي تؤثر تأثیرا مباشرا في بناء المناھج الدراسیة بصفة عامة، 

  .حیث المحتوى یراعي التعلم السابق للمتعلمین

 ویعني ذلك التوازن بین الشمول والعمق النظري  :اتصاف المحتوى بالعمق والشمول

جتمع، أي الاتساق مع الواقع والتطبیقي والأكادیمي والمھني، واحتیاجات الفرد والم

  .الاجتماعي والثقافي

  :طرائق التدریس 3-3ـ1

یركز التربویون أكثر جھودھم عل طرائق التدریس المختلفة لتحقیق الأھداف  

  .لى المتعلمین في المراحل التعلیمیة المختلفةإالتعلیمیة المرغوبة 

والإجراءات والوسائل التي سلسلة من الفعالیات ( وتتمثل طرائق التدریس في كونھا

یقوم بھا المعلم لیصل بالمتعلم إلى التعلم الفعال، وتتضمن طریقة التدریس تحدید 

الأھداف،اختیار الأسالیب والأنشطة الملائمة لتحقیقھا واختیار وسائل تعلیمیة، ونمط 

  1).تقویمي معین ومناخ صفي وإدارة صفیة ملائمة

اة أوالوسیلة للعلم والمعرفة والمھارة وھي كلما الأد( وعلى ھذا طرائق التدریس ھي 

كانت ملائمة للموقف التعلیمي ومنسجمة مع عمر المتعلم وذكائھ وقابلیتھ ومیولھ، كانت 

  2) الأھداف التعلیمیة المتحققة عبرھا أوسع عمقا وأكثر فائدة

نستنتج مما سبق، طریقة التدریس ھي الأسلوب المخطط لھ الذي یستخدمھ المعلم 

مساعد المتعلم على اكتساب خبرات التعلم، وتحقیق الأھداف الموضوعة، وبھذا فطرق ل

التدریس ذات صلة وثیقة بالمنھاج، ونجاح عملیة التعلیم یرتبط بنجاح طریقة التدریس، 

                                                           

ینظر، فوزي أحمد سمارة، التدریس ـ مفاھیم، أسالیب، طرائق ـ ، مؤسسة الطریق للنشر والتوزیع،   1
  20م، ص2004ه ـ1424، 1عمان،ط

طھ حسین الدلیمي، وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي، الاغة العربیةـ مناھجھا، وطرائق تدریسھا،   2
  ،.88م، ص2005، 2لأردن، طدار الشروق، عمان، ا
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وتعتبر ھذه الأخیرة خطة شاملة یعتمدھا المعلم في تنظیم المعلومات والخبرات والمواقف 

  .ق الأھداف التربویة المخطط لھا مسبقاالتربویة، من أجل تحقی

  :تتمثل فیم یلي: أنواع طرائق التدریس

  تتمثل في :الطرائق الكلاسیكیةبعض:  

  الإلقاء(طریقة المحاضرة .(  

  المناقشة( طریقة الحوار (  

 طریقة العروض العلمیة  

  طریقة التجریب( طریقة المختبر .(  

  تشمل :الطرائق الحدیثةبعض:  

  طریقة المشروعـ 

  طریقة حل المشكلاتـ 

  طریقة الاستكشاف ـ

  طریقة العصف الذھنيـ 

إذ نجد المعلم أثناء عملیة التعلیم ینوع في استعمال  طرائق التدریس ، وھذه الأخیرة 

یتنوع استعملھا بحسب طبیعة الموضوع  المطروح والمتناول في التدریس،  وكذلك تتنوع 

  حسب القدرات العقلیة والمعرفیة للمتعلم

  :الوسائل التعلیمیة 4ـ3ـ1

كل أداة (تستخدم الوسائل التعلیمیة في تدعیم طرق التدریس وتأكید فاعلیتھا، فھي  

یستخدمھا المعلم لتحسین عملیة التعلیم والتعلم، وتوضیح المعاني والأفكار أو التدریب 

غرس على المھارات أو تعوید المتعلمین على العادات الصالحة أو تنمیة الاتجاھات، و

فھي تساعد على تحقیق الأھداف المرغوبة لأن توظیفھا لیس .  1.) القیم المرغوب فیھ

                                                           

  .69عنود الشایش الخریشا، أسس المنھاج واللغة،ص  1
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، بل ھي عنصر من ...التسجیل، الكتبمذیاع السبورة، : لمجرد أنھا دیكور زائد مثل

  1)عناصر نموذج متكامل ینطلق من أھداف محددة في اتجاه نتائج مسطرة

من العنصر التي تسھم في سیر العملیة  ومن ھنا یمكن القول، الوسائل التعلیمیة

التعلیمیة التعلمیة فاعتماد المعلم على مختلف الوسائل تساعده على سیرورة الحصة 

التعلیمیة مما تحقق التفاعل المتبادل بین المعلم والمتعلم على حد تزویده بالمعرف 

  سطرةوالخبرات اللازمة وتعدیل سلوكھ، ومن ثمة تحقیق الأھداف التعلیمیة الم

بناء على آثار الوسائل التعلیمیة على الحواس الخمس یصنفھا  :أنواع الوسائل التعلیمیة*

  : الخبراء إلى المجموعات التالیة

الصور الثابتة، السبورة، الخرائط، الكرة : الوسائل البصریة مثل :المجموعة الأولى

  الأرضیة، اللوحات والبطاقات، الرسوم البیانیة

فتھتم بالوسائل السمعیة وتضم الأدوات التي تعتمد على حاسة السمع،  :الثانیةالمجموعة 

 .....الرادیو، أجھزة التسجیل الصوتي) المذیاع(الإذاعة المدرسیة : وتشمل

وتجمع بین حاستي السمع والبصر في الوسائل السمعیة البصریة  :المجموعة الثالثة

الثابتة والمصحوبة بتسجیلات صوتیة،  الأفلام المتحركة والناطقة، الأفلام: وتحوي

  "الفیدیو" التلفاز، جھاز عرض الأفلام 

وتتمثل في الرحلات التعلیمیة، المعارض التعلیمیة، المتاحف  :المجموعة الرابعة

  المدرسیة

  :معاییر اختیار الوسائل التعلیمیة*

  :تتمثل ھذه المعاییر فیما یلي

 تتوافق مع ما یحدده المعلم من أھداف  أن: ارتباطھا بالأھداف العامة والسلوكیة

  كاكتساب المھارات أو اكتساب المعارف

 إنّ تجربة الوسائل شرط ضروري قبل استخدامھا : تجربة الوسیلة قبل استخدامھا

  تجنبا لبعض المفاجآت كعدم عمل الوسیلة، أو عدم مناسبتھا لزمن الحصة

                                                           

الفرابي وآخرون، المعجم المفصل في علم النفس وعلم التربیة، دار الخطابي للنشر والتوزیع،   1
  .112،ص1994، 1المغرب، ط
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 لعمریة للمتعلمین أن تتناسب مع الخصائص ا: ملاءمتھا لمستوى المتعلمین

  ومستواھم وتجذب انتباھھم

 تعتبر الوسیلة جزءا من الدرس لذلك وجب على المعلم : التخطیط لاستعمال الوسیلة

التخطیط لاستخدامھا من حیث الوقت والمكان وطریقة الاستعمال، لأن الاستخدام 

  العشوائي قد یؤدي إلى نتائج عكسیة

 یطیة لوسیلة معینة إلا بالتقییم لمعرفة مدى تحقیق لا تكتمل الدورة التخط: تقییم الوسیلة

 1.الوسیلة لأھدافھا، ومدى سھولة تطبیقھا والمشاكل التي تواجھ تطبیقھا

  :الأنشطة التعلیمیة 5ـ3ـ1

ھي مجموعة الأعمال التي یقوم بھا المتعلمون داخ الصف الدراسي أو خارجھ من 

على أنھا الجھد العقلي أو البدني الذي ": ( قائياللّ "أجل تحقیق أھداف منشودة ویعرفھا 

  2)یبذلھ المتعلم أو المعلم من أجل بلوغ الأھداف المرجوة

، ...مما سبق نفھم، الأنشطة التعلیمیة یقصد بھا الجھد العقلي أو الحركي أو النفسي

الذي یبذلھ المتعلم من أجل بلوغ ھدف ما، أي أن النشاط محدد بمحتوى المادة وأھدافھا، 

كما نجد ھذه الأنشطة .لتحقیقھ ضمن نطاق عملیة التعلم ة یسیر علیھا وھدفا یسعىولھ خط

تغذي روح الدافعیة، وتساھم بشكل فعال في تنمیة المھارات الخاصة بالتفكیر والتطبیق، 

  .ویتمثل دور المعلم في محاولة تطبیق ھذه الأنشطة وتنفیذھا بشكل صحیح یضمن النجاح

  :التعلیمیةأنواع الأنشطة *

إن نشاطات التعلیم والتعلم تصنف بكیفیات عدیدة ومختلفة تبعا للمعیار أو الأساس  

  :الذي یتم من أجلھ التصنیف، وتتمثل أنواع الأنشطة التعلیمیة في

الأنشطة أو الخبرات التعلیمیة التعلمیة التي یقوم بھا المتعلمون ( ھي  :لأنشطة الصفیةا

داخل الفصل الدراسي، وتخص الأنشطة العقلیة، كطرح الأسئلة التعلیمیة والاستنتاجات 

وغیرھا، مع الحرص على تنویع الأنشطة الذھنیة والبدنیة، وذلك لتحقیق الأھداف 

  3) التربویة

                                                           

، كلیة الآداب حوریة بشیر، الطرائق والوسائل التعلیمیة ـ مطبوعة الدروس ـ، جامعة یحي فارس1
م 2020، المدیة، )ماستر 2السنة(واللغات، قسم اللغة العربیة وآدابھا، تخصص تعلیمیة اللغات 

  .73ـ72م، ص2021ـ
  .6م، ص1995، )ط.د(أحمد اللقّائي، تطویر منھاج التعلیم، عالم الكتب، القاھرة، 2
ینظر، سھیلة محسن كاضم  الفتلاوي، وأحمد ھلالي، المنھاج التعلیمي والتوجیھ الإیدولوجي ـ   3

  91م، ص2006، 1النظریة والتطبیق، دار الشروق، عمان، الأردن، ط
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نمیة القدرات العقلیة والوجدانیة والمھاریة للمتعلمین أي ھذه الأنشطة تعمل على ت

  وتیسر علیھم اكتساب الخبرات وتوظیفھا في حیاتھم الیومیة

صفي یمثل الفعالیات والأنشطة التي یقوم بھا المتعلمین فالنشاط اللاّ : صفیةالأنشطة اللاّ 

ة منظمة بشكل تلقائي ویمارسونھا برغبة خارج الجدول المدرسي وتكون ھذه الممارس

  .وتحت إشراف وتوجیھ المدرس

أي ھذه الأنشطة تغذي روح الدافعیة، وتساھم بشكل فعال في تنمیة المھارات 

الخاصة بالتفكیر والتطبیق، ویتمثل دور المعلم في محاولة تطبیق ھذه الأنشطة وتنفیذھا 

  بشكل صحیح یضمن النجاح

  :شطة التعلیمیةنمعاییر اختیار الأ *

، وتتمثل عملیة اختیار ھذه نشطة على مجموعة من الشروطیط للأیقوم التخط

  1،الأنشطة في

  احتیاجاتھ ومشكلاتھ منھجیة، وارتباطھا  وأھدافھ وارتباط الأنشطة بفلسفة المجتمع

  .ھة أخرىبالفلسفة من ج

 الأخذ بالحسبان قدرات المتعلمین على العمل والانتاج ومراعاة الفروق الفردیة بینھم.  

  الإمكانات البشریة والمادیة للقیام بالأنشطةضرورة تحضیر.  

 التنویع في اختیار الأنشطة وجعلھا مصدرا للتعلم.  

 قدرة المعلم على التخطیط للمنھاج ومتابعة تنفیذه. 

  :التقویم 5ـ3ـ1

ھو الوسیلة التي تمكننا من الحكم على المتعلم تعلمھا من خلال تتحلي المعطیات 

المتوفرة وتفسیرھا قصد اتخاذ قرارات بیداغوجیة وإداریة، ولا یمكن للعملیة التعلیمیة 

فھو الوسیلة التي تمكننا من الحكم ( ستراتیجیة للتقویم، االتعمیة أن تكون ناجحة إلا بوضع 

عملیة التعلیم بعناصرھا ومقوماتھا المختلفة، كما أنھ العملیة التي من خلالھا على فعالیة 

یمكننا الحكم عل مدى نجاحھا في تحقیق الأھداف المنشودة، وھو لیس عملیة ختامیة كما 

كان سابقا بل أصبح التقویم عملیة مستمرة تصاحب عملیة تخطیط وتنفیذ ومتابعة 

  2).المنھج

                                                           

  90المرجع نفسھ، ص  1
 بلیغ حمدي اسماعیل،استراتیجیات تدریس اللغة العربیة أطر نظریة وتطبیقات عملیة، دار المناھج  2

  .287، ص12م، الفصل2011ھـ1432، 1للنشر والتوزیع،عمان ، الأردن ط
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تطبیق المیداني لتقییم مدى تحقیق الأھداف المراد الوصول أي ھو عملیة مصاحبة لل

  .إلیھا فیكل مرحلة من مراحل المنھاج

  :أنواع التقویم*

 متعلمبھدف تقدیر الحاجات وتقویم ال یتم عادة قبل عملیة التعلم ):التمھیدي(التقویم الأولي 

لتعلیمیة الملائمة من حیث قدرتھ ومیولھ وحاجاتھ واتجاھاتھ، حتى یمُكن تحقیق الخبرات ا

  لھ

یحدث أثناء عملیة التعلیم والتعلم، حیث یھدف إلى معرفة  ):المرحلي(التقویم البنائي 

  ).مفھوم معین، مھارة معینة(مدى إتقان عمل تعلیمي معین 

یھتم بالتعرف على المتعلمین الذین یعانون من صعوبات دراسیة معینة،  :التقویم الختامي

متعلمین وإنما خیصیة تأخذ وقتا طویلا، فإنھا لا تقدم لجمیع الو لأن الاختبارات التش

  1.الذین یتحدد ضعفھم في مجال معین متعلمینلل

  :أھمیة التقویم*

  :تبرز أھمیة التقویم في منھاج اللغة العربیة فیما یلي

توضیح الفروق الفردیة بین المتعلمین، واكتشاف المتعلمین الأذكیاء وما ینبغي ـ 

  .فعلھ من أجل مساعدة المتعلمین الضعفاءعلى المدرس 

مساعدة المدرس إدراك مدى فاعلیتھ في التدریس، ومدى كفایة الطرائق المستعملة ـ 

وھذا من شأنھ أن یجعل المدرس متطورا في استعمالھ لاستراتیجیات التدریس المتنوعة 

  تحققت ورفع أدائھمعرفة مدى تحقق الأھداف التربویة كمًا وكیفاً، وبأیة وسیلة

ـ إعطاء المتعلمین قدرا من الاھتمام والتعزیز للمزید من بذل الجھد ومواصلة 

  العطاء

ـ تطویر العملیة التعلیمیة التعلمیة من خلال ما یقدمھ التقویم من معلومات عن 

 2.الأوضاع التعلیمیة السائدة في المجتمع وحاجات أفراده

                                                           

  .81عنود الشایش الخریشا، أسس المنھاج واللغة،ص1
  . 342ـ341ینظر، بلیغ حمدي اسماعیل، استراتیجیات تعلیم اللغة العربیة، ص2
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  :أسس بناء المنھاج 4ـ1

ھي القوى والمؤثرات التي تؤثر في عملیة بناء المنھاج وتطویره، وھذا الأخیر لا  

صیاغة محتواه وطریقة في ددّات وأسس وقواعد التي تؤثر ینشأ من فراغ بل وفق مح

  :تنظیمھ، ومن الأسس المحددة في صیاغة المنھاج نذكر

  :الأسس الفلسفیة 1ـ4ـ1

یرتبط النظام التعلیمي لكل مجتمع ارتباطا وثیقا بنظامھ الاجتماعي وفلسفتھ،  

وتعمل المدرسة على خدمة المجتمع عن طریق صیغة مناھجھا وطرق تدریسھا في (

  1)ضوء فلسفة التربیة وفلسفة المجتمع

 إذ لم تكن النظریات التربویة في الواقع إلاّ (فالفلسفة التربویة وجھان لعملة واحدة ، 

ة ولیدة المذاھب الفلسفیة، فھي المنطلقات الفكریة والنظریة التي تحكم العملیة التعلیمیّ 

ومن أشھر الفلسفات التي أثرت في بناء المناھج .ة وتوجھھا اختیارا وتنظیماالتعلمیّ 

 الفلسفة المثالیة، الفلسفة الواقعیة، لفلسفة البرجماتیة، الفلسفة التجدیدیة، الفلسفة: الدراسیة

  2)الإسلامیة

نفھم من خلال ما سبق، الفلسفة التربویة ھي التي تضع وتحدد المعالم والمبادئ 

والمعاییر التي یھتدي بھا واضع المنھاج وعملیات بنائھ عن تخطیط وتنفیذ وتقویم وتطویر 

من جھة واختیار عناصر تنظیمھا من جھة أخرى وكل ما لھ علاقة أو صلة بالعملیة 

 .میة حتى تكون ممنھجة وموجھة لتحقیق الأھداف المسطرةالتعلیمیة التعل

  :الأسس الاجتماعیة والثقافیة 2ـ4ـ1

یحرص المختصون في بناء المناھج على مراعاة مشكلات المجتمع وتطلعاتھ حتى ( 

یتمكن المتعلمون من إدراك وممارسة مبادئ وعادات المجتمع، وبالتاي ضمان 

ذا المجال على الأسرة وعدد من الجماعات ، وینصب ھ3) الاستمراریة والتواصل

الأخرى التي تؤثر جمیعھا وتتأثر بالمنھج المدرسي وكذاك علاقة المنھج بالتغیر 

وتشكل ثقافة المجتمع أساسا جوھریا في وضع المناھج لاحتوائھا على . 4)الاجتماعي

                                                           

  .67محمد محسن حمادات، المناھج التربویة،ص1
علي قاسم، مقدمة في علم المناھج التربویة، دار الكتب،  ینظر، محمد عبد الله حاوي ومحمد سرحان2

    32م، ص2014ھـ1437، 1صنعاء، الیمن، ط
محمد صالح الحثروبي، الدلیل البیداغوجي وفق النصوص المرجعیة لمرحلة التعلیم الابتدائي، دار   3

  .28م، ص2012، 1الھدى، عین ملیلة، الجزائر، ط
ایز، مناھج اللغة العربیة وطرائق تدریسھا، دار الصادق الثقافیة، سعاد علي زایر،إیمان إسماعیل ع  4

  .145م، ص2014، 1عمان، ط
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معارف وخبرات ینبغي على المتعلم من خلالھا أن یعطي من تراث مجتمعھ جرعات 

  .یستعین بھا على أن یصبح فردا من أفراد المجتمع

ونفھم من ذلك، الأساس الاجتماعي ھو جملة من القوى الاجتماعیة المؤثرة في 

منھاج وتنفیذه وتتمثل في التراث الثقافي للمجتمع، فالتربیة في أساسھا عملیة وضع ال

اجتماعیة سیكولوجیة، تعكس قیم المجتمع وتقالیده وعاداتھ وسلوكیاتھ، فھي أداة المجتمع 

  .في صنع وتربیة وتكوین الشخصیة السویة حاضرا ومستقبلا

  :الأسس النفسیة 3ـ4ـ1

لت إلیھا دراسات وبحوث علم النفس بشأن طبیعة المبادئ التي توص( ویقصد بھا 

جإحداث االمتعلم وخصائص نموه وحاجاتھ ومیولھ وقدراتھ واستعداداتھ، ووظیفة المنھ

تغییر في السلوك،والمنھاج الجید ھو الذي یراعي الخصائص النفسیة وخصائص النمو في 

التخطیط أو التنفیذ لأي كل مرحلة من مراحل حیاة المتعلم وكذلك المشكلات المتعلقة بھذه 

  1)منھاج

فینبغي أن تفرض الأسس النفسیة دائما على عملیات بناء المناھج وتنفیذھا، ذلك أن 

المعنیین ببناء المناھج، وكذا المعنیین بتنفیذھا، لابد أن یكونوا مدركین لطبیعة المتعلم، 

لة المبادئ وأفضل الظروف التي یمكن أن تؤدي إلى تعلم ما نرجو تعلمھ بتحقیق جم

  .المتعلقة بطبیعة المتعلم وخصائص نموّه وحاجاتھ ومیولھ وقدراتھ واستعداداتھ

  :الأسس المعرفیة 4ـ4ـ1

طبیعة المعرفة المختارة التي واجب علیھ أن یحتویھا المنھاج لتقدم (ویقصد بھا  

  .2)المتعلمین من أجل تحقیق الكفاءات والقدرات المرغوبة فیھا في شخصیة المتعلم

قوة مؤثرة في استراتیجیات تصمیم المناھج التعلیمیة وتطویرھا، سواء فالمعرفة تشكل 

كانت في المناھج التقلیدیة  بوصفھا ھدفا في حد ذاتھا في تنمیة المتعلم، أو في المناھج 

تمام بالخبرات التي الحدیثة كجزء مكمل لحیاة الطفل، وأداة للإعداد للحیاة عن طریق الاھ

  .متتاح للمتعل

وكل ذلك من أجل تحقیق المتعلم نموا متوازنا في جوانب شخصیتھ المتعددة جسمیا 

، بصورة تؤدي إلى الرسوخ في العلم والتمكن منھ من جھة .وعقلیا وعاطفیا واجتماعیا

   .وتوظیف ھذا العلم في خدمة الفكر من جھة أخرى

                                                           

  .156ینظر، سعاد علي رایز، إمان إسماعیل عایز، مناھج اللغة العربیة وطرائق تدریسھا، ص  1
ینظر، محمد الصالح الحثروبي، الدلیل البیداغوجي وفق النصوص المرجعیة لمرحلة التعلیم   2
  29بتدائي، صالا
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 منھاج تعلیم اللغة العربیة في مرحلة المتوسطـ 2 

سبحانھ وتعالى الإنسان عن غیره من الكائنات الحیة باللغة، فأصبح الإنسان میز الله 

بفضلھا مكوّن المجتمع ومقیم الحضارة، وبدون اللغة لم یكن للإنسان حضارة ، ولقد اھتم 

 .الإنسان باللغة منذ الأزل القدیم ذلك لما تحتلھ اللغة من أھمیة بالغة في حیاتھ 

  :بیةمفھوم تعلیمة اللغة العر 1ـ2

  :لغة اللغة 1ـ1ـ2

اختلاف الكلام في : اللغة واللغات واللغون": و.غ.ل"جاء في معجم العین في مادة ( 

وَإِذاَ " یعني اختلاط الكلام في الباطل، وقول الله عز وجل " لغوا"معنى واحد ولغا یلغو 

وا كِرَامًا وا باِللَّغْوِ مَرُّ رفع الصوت بالكلام لیغلطوا : ، أي بالباطل، ویعني 1"مَرُّ

  2)المسلمین

  :اصطلاحا 2ـ1ـ2

لقد اختلف العلماء القدامى منھم والمحدثون في تعریف اللغة ومعرفة ماھیتھا، لذا  

اللغة عند القدامى ھي مجموعة من الأصوات والألفاظ والتراكیب التي تعبر بھا الأمة عن 

أغراضھا، وتستعملھا كأداة للفھم والتركیب والتفكیر ونشر الثقافة، فھي وسیلة الترابط 

  .د منھا للفرد والمجتمعالاجتماعي التي رب

أمّا المحدثون فیعرفونھا بأنھا نظام رمزي صوتي ذو مضامین محددة تتفق علیھ 

جماعة معینة، واللغة من الظواھر الاجتماعیة التي أحلت التفكیر البشري وھي من 

  3.الظواھر الحضاریة المھمة في المجتمع وتكون ثلاثة أنواع منطوقة، مكتوبة، مبصرة

ذا التعریف نستنتج، اللغة ھي نسق من الإشارات والرموز وھي ألفاظ و من خلال ھ

یعبر بھا عن المعاني، فھي وسیلة اجتماعیة وظیفتھا التواصل وبالتالي، فھي مجموعة من 

  أي لكل قوم لغة خاصة والتي یعبر بھا عن أغراضھم.الألفاظ والتراكیب بین قوم وآخر

  :ة اللغة العربیةتعلیمیّ  3ـ1ـ2

عبارة عن مجموعة من الطرق والتقنیات الخاصة بتعلیم مادة اللغة العربیة ھي ( 

وتعلمھا خلال مرحلة دراسیة معینة، قصد تنمیة معارف المتعلم واكتساب المھارات 

اللغویة واستعمالھا بكیفیة وظیفیة وفق ما تقتضیھ الوضعیات والمواقف التواصلیة، كل 

                                                           

 .72سورة الفرقان، الآیة   1
عبد الحمید الھنداوي، دار الكتب العلمیة، بیروت، : الخلیل ابن أحمد الفراھیدي، كتاب العین، تحقیق  2

  .92م، ص2003، 4،ج1لبنان، ط
، 1محمد، مناھج اللغة العربیة وطرق تدریسھا، دار وائل للنشر، ط ینظر، ھدى علي الشمري، سعدون3

  .24ـ23م، ص2005
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لمعلم بالمتعلم باعتماد مناھج محددة وطرائق ھذا یتم في إطار منظم وتفاعلي یجمع ا

  .1)تدریسیة كفیلة بتحقیق الأھداف المسطرة لتعلیم اللغة العربیة وتعلمھا

أي أن اللغة العربیة اھتمت باكتساب المتعلم للكفاءات والمھارات كما اھتمت 

  .بالعلاقات التأثیریة التأثریة

  :مكانة  اللغة العربیة 4ـ1ـ2

غیرھا من كل أمة تفتخر بلغتھا وتعتز بھا، وتحرص على انتشارھا ومنع اختلاطھا ب 

واللغة العربیة ھي لغة أمة عظیمة متعددة الأوطان، فھي منتشرة . اللغات لتظل نقیة صافیة

  على مساحة كبیرة من العالم

عز فكیف لا نعتز بلغتنا وھي من أشرف اللغات، وھي لغة الضاد، وقد اصطفاھا الله 

إنا أنزلناه :" وجل لتكون لغة القرآن الكریم لتنزل بھا الرسالة المحمدیة الخالدة لقولھ تعالى

اللغة العربیة ، وقد كان للقرآن الكریم الأثر البالغ في حفظ " قرآنا عربیا مبین لعلكم تعقلون

التالي فإن وب.بھا وھي لغة الحدیث النبوي الشریف ولغة الأئمة والعلماء فقراءتھ لا تتم إلا

الھدف الرئیسي لتعلم اللغة العربیة ھو القدرة على التعبیر عن الرغبات وما یتبادر إلى 

  2.الذھن بشكل جید، حتى یتمكن المتعلمین من فھم ما یقرؤون وما یستمعون إلیھ

وعلیھ اللغة العربیة ھي اللغة الحیة المشھورة وذلك لما تمیزت بھ عن سواھا بأنھا 

معنى آخر إن كتاب الله العزیز الحكیم نزل بھا، زیادة على أنھا الأساس لغة الإسلام، ب

والمقوم الأول في بناء الأمة العربیة، وإنھا صاحبة تاریخ طویل، ثروة فكریة وأدبیة 

 .   إن اللغة العربیة ذات نسق خاص ولھا وحدات صوتیة وتركیبات خاصة. واسعة

  : التعلیم المتوسط أھداف تعلیم اللغة العربیة في مرحلة 2ـ 2

الحقول المعرفیة التي تولیھا اللسانیات  مأصبحت تعلیمیة اللغة العربیة من أھ

علوم واكتساب تعلم اللغة العربیة مفتاح تحصیل الیة عنایة بالغة، على اعتبار أن التطبیق

وفي ھذا الصدد سنتحدث عن أھمیة اللغة العربیة في مرحلة المتوسط،وقبلھا سنحدد الم

  :مفھوم المرحلة المتوسط وأھدافھا

                                                           

محمد غانم، إصلاح عملیة التقویم في مناھج التعلیم المتوسط من خلال المستندات التربویة، مجلة آفاق   1
  .589، ص2019، سبتمبر11، المجلد4علمیة، العدد

العباس الوانمي، اللغة العربیة ـ مناھخھا وطرائق ینظر،طھ علي حسین الدلمي، وعبد الكریم   2
  .60م، ص2005، 1تدریسھاـ ، دار الشروق للنشر والتوزیع، ط
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  :المتوسطالتعلیم مرحلة  1ـ2ـ2

ھذه المرحلة تعتبر ھمزة وصل بین مرحلتي الابتدائي الثانوي، وتستغرق مدتھا ( 

سنوات، یدخلھا من أتم العاشرة من عمره على الأقل واجتاز المرحلة الابتدائیة، ) 4(أربع 

ئي في المتوسطات أو المؤسسات الخاصة للتربیة ویمكن أن یزاول شأنھ شأن التعلیم الابتدا

  1)والتعلیم المعتمدة

من خلال التعریف نجد، المرحلة المتوسطة ھي مرحلة تكون بین مرحلة الطفولة 

وابتداء مرحلة المراھقة، حیث یتم إعداد جیل وسط كفایتھ وتأھیلھ وقراءتھ، یمكنھ القیام 

كما تقوم بتوجیھ رغبات المتعلمین  بمسؤولیاتھ وشق طریقھ في الحیاة العملیة ،

  واستعداداتھم وقدراتھم لما فیھ خیر لأنفسھم ولمجتمعھم

  :أھداف المرحلة المتوسط 2ـ2ـ2

إن الھدف الرئیسي من المرحلة المتوسطة ھو مساعدة المتعلم على اكتشاف كفاءاتھ  

. ومیولھ الشخصیة، وتوجیھیھ نحو الدراسة التي تتوافق مع ھذه الكفاءات وھذا المیول

إضافة إلى أھداف أخرى تختلف عن ما یسبقھا من مرحلة التعلیم الابتدائي وما یتلوھا من 

  :دافھاالتعلیم الثاوي، ومن أھ

  متابعة عمل المرحلة السابقة، والعلو بمستوى النمو من الناحیة الجسمیة والعقلیة

  والاجتماعیة والروحیة والوجدانیة

  إعداد المتعلمین للحیاة الناجحة، وتوفیر الفرصة المناسبة لتمكین ذوي القدرات

  میولھ ورغباتھ والاستعدادات المختلفة لمتابعة التعلم في المراحل اللاحقة وذلك كل حسب

 ـ معرفة دور المتعلمین في خدمة المدرسة والمجتمع  

  :، نلخص بعضھا فیما یلي"أھداف تعلیم اللغة العربیة في مرحلة المتوسط"أمّا 

  تنمیة قدرات المتعلم على القراءة الصحیحة المعبرة والنطق السلیم للحروف مع فھم

  اللغويالمقروء فھما جیدا، وھذا من أجل تنمیة زاده 

  تعریف المتعلم بأنواع القراءات المختلفة الجھریة منھا، والصامتة وتنمیة مھاراتھا

تین في والإفادة من ایجابیات كلا القراء لدیھ نحو الفھم والسرعة وجودة الإلقاء والتلخیص

  .فھم المقروء واستیعابھ، والتعبیر عنھ

                                                           

م، 1978، )ط.د(ینظر، منیر بشور، بنیة النظام التربوي في لبنان، مكتب الغریب، بیروت،   1
  .123ص
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 م المسموع فھما جیدا یسمع لھ اكتساب المتعلم القدرة على الاستماع الجید وفھم الكلا

  باستخلاص المعني والأفكار المختلفة وتحلیلھا والحكم علیھا

  إلمام المتعلم بالقواعد الأساسیة للغة العربیة نحوا وصرفا، والتدریب على استعمالاتھا

  استعمالا وظیفیا سلیما خالیا من الخطأ أثناء الحدیث والقراءة والتعبیر بشتى أنواعھ

 ات المتعلم ومھاراتھ في التعبیر الشفھي، واستثمارھا في إیحال الأفكار تنمیة قدر

ویة والصرفیة، بعیدا بلغة فصیحة سلیمة من الأخطاء النحوالأحاسیس المختلفة إلى الغیر، 

  عن التعلثم في نطق الألفاظ والكلمات

 لنبویة ـ اتخاذ اللغة العربیة وسیلة مھمة للتزود بزاد القرآن الكریم، وفھم السنة ا

  الشریفة، وإدراك قیم الإسلام والتحلي بآدابھ كالصدق والأمانة والتعاون والتضحیة

 ة الفصیحة وجمال أسالیبھا وروعتھا، علم من اكتشاف فنیات اللغة العربیـ تمكین المت

عن طریق تزویده بنصوص أدبیة شعریة ونثریة خاصة بالمرحلة، وبالتالي تنمیة الحس 

 1.ھالجمالي والنقدي لدی

من خلال ما تم التطرق إلیھ من أھداف اللغة العربیة وتدریسھا بمرحلة المتوسط أن 

المتعلم في ھذه المرحلة یكون مزودا بمعلومات ومھارات ومعارف مختلفة ومتنوعة تمكنھ 

 .من تحقیق النمو الشامل والحصول على المعرفة

                                                           

رسي غیر الصفي، دراسة وتقویم ینظر، لیلى بن میسیة، تعلیمیة اللغة العربیة من خلال النشاط المد  1
  .15ـ14لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط، ص
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اللغة العربیة ھي لغة التعلیم في جمیع المراحل التعلیمیة بالمدرسة الجزائریة 

مرھون  ماتوعلیھ فإن عامل النجاح في اكتساب باقي التعلّ . لجمیع المواد المدرّسة

بالنجاح في اكتسابھا، وتعد مشكلة تطبیق منھاج اللغة العربیة من القضایا الصعبة التي لا 

تزال مطروحة، ذلك أن أزمة العربیة الفصحى في المؤسسات التعلیمیة بجمیع مستویاتھا 

ومن . خاصة التعلیم المتوسط عمیقة وھي لا تزداد مع مرور الوقت إلا استفحالا

 : واجھ تعلیم اللغة العربیة نجدالصعوبات التي ت

  ـ صعوبات بیداغوجیة   1

  :صعوبات في المباني والأدوات المدرسیة 1ـ1

ھیكلتھا والأدوات المساعدة في عملیة :  تتمثل الصعوبات التي تواجھ المدرسة في

كثیرا ما تكون ساحة المدرسة غیر مساعدة للمتعلم من أجل اللعب والاستراحة، والتعلم، 

مزودة بأبسط الأشیاء من بیانات ورسومات وألوان زاھیة، وأحیانا تكون الساحة وغیر 

أمّا من جانب الأقسام، غالبا ما تكون .غیر نظیفة بما تشمل للمتعلم أن یكسب ثقافة النظافة

، أو غیر مجھزة ...غیر ملائمة لسن المتعلم من حیث المساحة القسم  الطاولات الكراسي

، أو في فصل الشتاء ) الھوائیة كالمكیفات(اء في الصیف ضروریة سوبالوسائل ال

نوعیة السبورة، المجسمات، والأدوات الھندسیة، :  ، أو الأدوات التعلیمیة مثل)المدفأة(

، وغیرھا من الأدوات المساعدة على إیصال المعلومة، وقد یكون ...الصور، الخرائط

ا ذات الثقافة العامة بل تحتوي على النقص في المكتبات من جانب الكتب قد لا تتوفر فیھ

الكتب المقررة على المتعلم فقط لأنھ على قدر تنوع الكتب على قدرت تنمیة الرصید 

  1المعرفي للمتعلم

  :صعوبات في إمكانیة المدرسة 2ـ1

كیف ما كانت حالة المؤسسة التعلیمیة المعرفة ـ المتوسطة ـ فإنھ إذا كانت 

إمكانیاتھا محدودة من الناحیة المالیة والثقافیة من أجل القیام بعملیة التربیة على أكمل 

وجھ، فھي تكون عاجزة عن توفیر متطلبات النشاطات الثقافیة مثلا تنظیم الرحلات ، وفي 

لمتعلمین لعجز آبائھم على تغطیة نفقات أبنائھم ، وكذا النقص نفس الوقت لن یستطیع ا

الذي یعانیھ المتعلمین ذو البیئات الفقیرة خاصة من ناحیة التغذیة والرعایة الصحیة مما 

 2یولد صعوبة المدرسة للقیام بدورھا 

                                                           

م، 2005، 1نضال عبد اللطیف برھم، المشكلات الصفیة، مكتبة المجتمع الربي للنشر، عمان، ط  1
  .75ص
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  :صعوبات في الوسائل التعلیمیة 3ـ1

ق الأھداف التربویة المحددة، إلا الوسائل التعلیمیة من العوامل التي تساھم في تحقی

ـ عدم ملاءمة : أن ھناك بعض الصعوبات تواجھ الوسائل التعلیمیة عند تطبیقھا ومن أھمھا

  :غرفة الصف لاستخدام الوسائل التعلیمیة

 ـ ضعف المعرفة بأسس اختیار الوسائل التعلیمیة  

 ـ تعذر نقل الوسیلة التعلیمیة إلى غرفة الفصل الدراسي  

 الماسح الضوئي:  ر وسائل حدیثة متطورة في المؤسسة مثلـ عدم توف  

 1ـ تدني فاعلیة الأجھزة والوسائل التعلیمیة المتوفرة في المؤسسة یقلل من استخدامھا  

  :صعوبات في البعد المكاني 4ـ 1

بعض المتعلمین،  وذلك  واجھتعنصر یعد من أصعب الصعوبات التي ھذا ال

لصعوبة التنقل نتیجة   بعد المؤسسات التعلیمیة عن مقر سكن المتعلمین، وغیاب وسائل 

، وبھذا یصبح المتعلم عازف عن الدراسة سمح للمتعلم بالتنقل إلى المدرسةالنقل التي ت

قریب  لذا لابد أن یكون الموقع الجغرافي للمؤسسة التربویة. نتیجة للظروف التي یعیشھا

من مقر سكن المتعلم، مع ضرورة اختیار المنھجیة المناسبة حسب خصوصیة كل مؤسسة 

 . وتعبیرھا الجغرافي والاجتماعي والتربوي لتمكین جمیع الأطفال من التعلم

 ـ صعوبات اجتماعیة2

یشمل ھذا العنصر الصعوبات المتعلقة بالبیئة الأسریة ، فكثیرا ما تكون تنشئة 

فالمتعلم في ھاتھ المرحلة یتعلم من القدوة بالتقلید .عكس تنشئة المدرسةالطفل الأسریة 

ما تقوم المؤسسة التربویة من تربیة فعدم اھتمام الأسرة . ح والإرشادوالمحاكاة والنص

یعرقل مھمة ھذه . وعدم متابعتھم وحرصھم لما یتعلموه ویتلقونھ من قیم وعادات وأخلاق

  :اب التي تدفع المتعلم للعزوف عن الدراسة نذكرومن الأسب. المؤسسات التعلیمیة

  :العنف الأسري 1ـ2

یعتقد بعض الآباء أن العنف من الأسالیب التربویة المھمة للتربیة السلیمة، ولكن ما 

الأول تتمثل في العقاب ودرجتھ، : أكدتھ الدراسات ھو أن للعقاب خطورة من الناحیتین

لبدني وما لھ من آثار سلبیة على جسم الطفل مثل فمن ناحیة نوعیتھ یتجھون إلى العقاب ا

                                                           

وسائل التعلیمیة في عملیة ینظر، محمد عمر عبد المومني، معوقات استخدام معلمي التربیة المھنیة ال  1
، 2التدریس من وجھة نظرھم أنفسھم وعلاقتھ ببعض المتغیرات، مجلة دراسات إنسانیة اجتماعیة، ج

  .، ص 2020جوان16، 3، العدد9مجلد
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، بینما یلجأ بعض الآباء إلى العقاب النفسي والذي یأتي بآثار وخیمة ...الضرب أو الجرح

  1على المتعلم المراھق وتصرفاتھ خاصة في مرحلة المتوسط

أي العنف یشعر بالقلق الدائم ویواجھ صعوبة في التعامل مع مشكلاتھ وضغوطاتھ 

یة، وھذا ما یؤثر بشكل سلبي على الأبناء وتصیبھم بالإحباط وعدم الرغبة في النفس

  الدراسة

  :المستوى الثقافي التعلیمي للأسرة 2ـ2

إن جو الأسرة الثقافي الذي یحیط بالأبناء یؤثر في تقدمھم أو في تخلفھم، فالأسرة 

بحالة الأبناء الدراسیة تني مجال الثقافي والتعلیمي، لا تعالتي یشیع فیھا الأمیة في ال

وواجباتھم المنزلیة ولا تتوفر لھم الجو المناسب الذي یساعدھم على الاستذكار واستیعاب 

الدروس، فھم لا یولون لأبنائھم نوع من الاھتمام في عامھم الدراسي لا داخل المنزل ولا 

اتھم وھو ما في المدرسة، إذ تجدھم منقطعین انقطاعا مستمرا عن مراقبتھم، ومعرفة متطلب

 2یجعل مستواھم الدراسي دون المستوى المطلوب

  :التفكك الأسري 3ـ2

تقوم الأسرة على عناصر أساسیة أھمھا ارتباط الأبوین وبمجرد اختفاء ھذه  

العلاقة نتیجة الطلاق بین الزوجین انفصالھما في العیش أو الموت أحدھما، تنھار الأسرة 

كس بالدرجة الأولى على الأطفال في سلوكھم داخل وتتفكك والحقیق أن التفكك ھذا ینع

المنزل أو خارجھ، فیؤثر بذلك التفكك الأسري من الناحیة التعلیمیة للطفل فیؤدي إلى 

 3تسربھ المدرسي وعدم الاھتمام بھ

  :المستوى الاقتصادي المعیشي 4ـ2

ذات إن الوضع الاقتصادي یلعب دورا ھاما في المجال الدراسي للمتعلم، فالأسر  

المستوى الاقتصادي الصعب والتي لیس باستطاعتھا توفیر الحاجیات لأطفالھا مقتصرة 

على شراء الضروریات من الأدوات المدرسیة، وبالتالي لن یستطیع أبناء ھذه الأسر من 

 4.تدعیم رصیدھم الدراسي

                                                           

  .58م، ص2008، )ط.د(سوسن شاكر مجید، العنف والطفولة دراسات نفسیة، دار صفاء، عمان،   1
  141ینظر، سوسن شاكر مجید، العنف والطفولة ، دراسات نفسیة، ص  2
ینظر، رفیقة یخلف، المشكلات الأسریة وأثرھا على تنشئة الطفل ، جامعة حسیبة بن بوعلي،   3

  .10، ص)ت.د(، )ط.د(شلف، الجزائر، 
ظیفتھا ینظر، علي جاسم الشھاب علي أسعد وصفھ، علم الاجتماع بنویة الظاھرة المدرسیة وو  4

  .144م، ص2004، 1الاجتماعیة، بیروت، ط
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  :سوء المعاملة 5ـ2

یلجأ الوالدان إلى القسوة المفرطة حینا، ویتساھلان حینا آخر مع الطفل، إضافة  

إلى عدم اتفاق الوالدان على كیفیة التعامل مع الطفل یؤدي إلى تفكك شخصیتھ، 

واضطرابھا وعدم استقراره النفسي، كما یؤدي إلى التمرد على أوامر الوالدین، وبالتالي 

 1النظام المدرسي

 معرفیة ـ المضامین ــ صعوبات 3

سلسلة لا تنتھي من القرارات التربویة  التعلیمیة، إلا أن  ىتقوم عملیة التعلیم عل

بعض القرارات تحتاج إلى التأمل والتدبر والتفكیر حتى تتحقق، إذ تعتبر عملیة اتخاذ 

  :القرار عند المعلم وفق المناھج والمقررات ھاتھ جد صعبة وذلك للأسباب التالیة

  :صعوبات متعلقة بالقرار التربوي  1ـ3

التعلیمیة، إلا أن ربویة تقوم عملیة التعلیم عل سلسلة لا تنتھي من القرارات الت

بعض القرارات تحتاج إلى التأمل والتدبر والتفكیر حتى تتحقق، إذ تعتبر عملیة اتخاذ 

  :التالیةالقرار عند المعلم وفق المناھج والمقررات ھذه جد صعبة وذلك للأسباب 

  :التغیرات في المناھج الدراسیة 1ـ1ـ3

نتیجة لمختلف التغیرات التي طرأت منھا ما یتعلق بالتطور في النظریة التربویة (

أو في الفلسفة الاجتماعیة أو في طبیعة المعرفة والتقدم العلمي، أو طبیعة عملیة التعلیم 

التعلیم، لذا مرت المناھج وشروطھا حدثت تغیرات متتالیة ومستمرة في فلسفة وأھداف 

إذ أن المعلم . 2 )المختلفة لمراحل التعلیم بتغیرات سریعة في السنوات القلیلة الماضیة

بإعداده الحالي غیر قادر على تنفیذ المناھج المستجد بھا، التي تبنى على التكامل بین مادة 

یس وقد یتطلب استخدام أو عدة مواد المنھج، فقد یحتاج المنھاج الجدید أسلوبا جدیدا للتدر

أجھزة لیست مألوفة بالنسبة للمعلم، وقد یتطلب البدء في تعمیم استخدامھ في المدارس لابد 

 .من إجراء دراسة شاملة لھ بكل أعاده لكي لا یجد المعلم صعوبة في تنفیذه

  :تنوع المسائل التي یحتاج المعلم اتخاذ القرار بشأنھا 2ـ1ـ3

أثناء الإعداد والتحضیر للحصة، ور كثیرة تشمل قرارات فكیر في أمعلى المعلم الت

نسیابیتھا والقرارات االمناسبة للحفاظ على  وأخرى أثناء تنفیذھا، وقرارات تتعلق بالآلیات

                                                           

م، 2001، )ط.د(ینظر، أحمد محمد الزغبي، علم النفس، النمو والطفولة والمراھقة، عمان، الأردن،   1
  .357ص

عبد السلام مصطفى عبد السلام، أساسیات التدریس والتطویر المھني للمعلم، دار الجامعیة الجدیدة،   2
  .403ص م،2،2007الإسكندریة، ط
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أي المناھج  1.تتعلق بأسالیب تقویم تعلم المتعلمین أثناء وبعد الحصة وغیرھا من القرارات

  .جافة والنشاط یزید من أعباء المعلم

  :ضیق  الوقت المتاح لاتخاذ القرارات 3ـ13

من المعروف أن ضیق الوقت المتاح للفرد یصعب للفرد مھمة اتخاذ القرار بشكل 

عام وفي الوصول إلى القرارات الصحیحة بشكل خاص، ویستوجب على المعلم اتخاذ 

ساعي أي الحجم ال 2.الكثیر من القرارات التربویة والتعلیمیة بسرعة وفي وقت قصیر جدا

  " كثرة الحصص وقلة الساعات"مكتظ 

  :كثرة العوامل التي یحتاج المعلم أن یأخذھا بالحسبان عند اتخاذ القرارات 4ـ1ـ3

كلما زاد عدد العوامل المطلوب أخذھا بالحسبان عند تطبیق المنھاج زادت  

صعوبةوبالنسبة للعوامل التي یجب أن تؤخذ بعین الاعتبار عند اتخاذ القرار التعلیمي فإنھا 

تشمل خصائص المتعلمین وخصائص المعلم، وظروف المدرسة والعوامل الآنیة 

د قرار تربوي أو تعلیمي یناسب جمیع المواقف المرتبطة بالموقف وغیرھا، ومنھا لا یوج

معنى ذلك أن .  3أو جمیع المعلمین أو المتعلمین أو المدارس فھي تختلف باختلافھا

المحتویات أو المضامین التي یحتویھا المنھاج لا تلبي حاجیات المدرسة ولا حتى حاجیات 

 .ما یؤدي إلى صعوبة تطبیقھالمعلم والمتعلم العنصران الأساسیان في العملیة التعلیمیة م

  :كثافة المناھج 5ـ1ـ3

إن كثافة المناھج التربویة تؤثر سلبا على المعلم، ویزید من حالة توتره وارتباكھ، (

لأنھ یجد نفسھ مرتبطا بالعامل الزمني فیكلفھ متعلمیھ بالأعمال خارج وقت الدراسة، كل 

ذلك لإنھاء البرنامج في الوقت المحدد، فیجد المعلم نفسھ أمام مشكلات تربویة أخرى ھي 

دم الاستجابة المطلوب، ونفورھم من الدراسة أیضا، أین یجد المتعلمین تعب المتعلمین وع

صعوبة في الاستیعاب بسبب طبیعة المادة ذاتھا تفوق مستوى المتعلمین ولیس في طریقة 

مما یجعل المعلم یجد نفسھ أمام مشكل إنھاء البرنامج ولو على حساب .أو أسلوب التدریس

. 4 )یولد حالة من الضجر والملل والنفور من الدراسةالمتعلم  دون قناعة ذاتیة منھ مما 

معنى ھذا أن المناھج التربویة مكثفة بشكل كبیر، مما یشكل صعوبة لدى كل من المعلم 

.والمتعلم  في التعامل معھا

                                                           

سارة مصرني، الصعوبات المؤثرة على المعلم في تطبیق برامج الجیل الثاني بالمدرسة الابتدائیة،   1
  .67، ص2019ـ2018مذكرة مكملة لنیل شھادة الماستر، جامعة أحمد درایة ، أدرار، 

  .32م، ص2002، )ط.د(رمزي فتحي ھارون، الإدارة الصفیة، دار وائل للطباعة والنشر، عمان،  2
  .33رمزي فتحي ھارون، الإدارة الصفیة، ص  3
ینظر، فاتحي عبد النبي، الوضعیة المھنیة للمعلم في ضوء تدابیر الإصلاح التربوي، أطروحة    4

مقدمة لنیل شھادة دكتوراه العلوم في علم الاجتماع،جامعة محمد خیضر ـبسكرةـ، كلیة العلوم الإنسانیة 
    198م، 2016ـ2025اعیة، بسكرة، والاجتماعیة، قسم العلوم الاجتم
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تعدّ مرحلة التعلیم المتوسط من أھم المراحل في مسیرة المتعلم في العملیة التعلیمیة 

منھا مادة اللغة العربیة باعتبارھا مادة یتطرق فیھا على مجموعة من المواد، . التعلمیة

أساسیة، تسیر وفق مجموعة من المقاطع التعلیمیة، وحسن إتقانھا یساھم في بناء الكفاءة 

 .الختامیة لمیادینھا

  :ة العربیة للسنة الثالثة متوسطمنھاج اللغ 1 

  :تقدیم المادة 1ـ1

إن تدریس اللغة العربیة في السنة الثالثة من التعلیم المتوسط یكتسي طابعا خاصا، حیث    

أن المتعلم یكون قد بلغ أعتاب المراھقة، وھذه الأخیرة عادة ما تحدث تغیرات في سلوكھ 

على أن یكون تدریس اللغة  واعتبارا لھذه المعطیات، فقد تم الحرص . وفي عقلھ ووجدانھ

تم یفتح أمام المتعلم آفاقا اجتماعیة وثقافیة وتربویة، وانطلاقا من ھذا المبدأ العربیة مجالا 

اختیار المادة العلمیة والطریقة التعلمیة مع مراعاة المرونة، وذلك بالشكل الذي یمكنھ من 

فیكون تدریس اللغة العربیة لذلك تمرینا للمتعلم على الفھم . تنمیة مواھبھ ومیولھ الخاصة

كما أن .على حسن الأداء لما یقولھ لغیره وحسن التلقي لما یقولھ لھ سواه والإفھام أي

تدریس اللغة العربیة لھذه السنة قد أكد على تفعیل بیداغوجیا المشروع، باعتبار أن المتعلم 

في مثل ھذه السن یزداد شغفھ بالإنتاج ویعجب أكثر بما یجزه وھو یرى في كل ذلك شھادة 

بداع، الأمر الذي یجعل الفعل التربوي یسھم في تنمیة شخصیة المتعلم على قدرتھ على الإ

                                                        . فكرا ووجدانا

  ).الطور، السنة(ملامح التخرج الخاصة بالمادة  2ـ 1

، لذا من یترجم الملمح بدوه إلى كفاءات تسعى كل مادة دراسیة إلى إرسائھا عند المتعلم  

وذلك قصد إعداد مخطط ىالتعلمّات أن یطلع المعلم على ملامح التخرج، الضروري 

   1.السنوي

 2: من التعلیم المتوسط)السنة الثالثة ( 2ملامح التخرج من الطور 1ـ 2ـ 1
  

                                                           

ینظر، اللجنة الوطنیة للمناھج، الوثیقة المرافقة لمنھاج اللغة العربیة، وزارة التربیة الوطنیة،  1
. 3م، ص2016الجزائر،  1  

منھاج اللغة العربیة، مرحلة التعلیم المتوسط ـ السنة الثالثة متوسط أنموذجا، وزارة التربیة 2
.7، ص 2016الوطنیة ،الجزائر،    
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 2ملمح التخرج من الطور   ملمح التخرج من التعلیم الأساسي  
  )السنة الثالثة متوسط( المتوسط

  

الكفاءة 
  الشاملة

في نھایة التعلیم المتوسط، یكون 
   المتعلم قادرا على استعمال اللغة

ربیة كأداة للتفكیر واكتساب علا
المعارف الأدبیة والعلمیة وتبلیغھا 

مشافھة وكتابة بأسالیب مختلفة وفي 
ت تواصلیة دالة، وتوظیفھا وضعیا

  .عبر الوسائط التكنولوجیة

في نھایة الطور الثاني من التعلیم 
المتوسط یتواصل مشافھة في 
وضعیات مركبة بلسان عربي، 
ویقرأ قراءة مسترسلة منغمة 
تحلیلیة واعیة نصوصا متنوعة 
الأنماط مشكولة جزئیا ویفھمھا، 
وینتج نصوصا كتابیة منسجمة 
موظفا رصیده اللغوي، في 

  .وضعیات تواصلیة دالة

  

  

  

  

الكفاءة 
  ةالختامی

یفھم مضمون الخطاب المنطوق ـ 1
من أنماط متنوعة ویتجاوب معھا، 
ویتواصل مشافھة بوعي وبلسان 
عربي معبرا عن رأیھ، موضحا 
ومعللا وجھة نظره، في المواقف 
الأدبیة والعلمیة وعبر مختلف 

   .الوسائط وفي سیاقات مختلفة

یقرأ قراءة تحلیلیة نقدیة واعیة، ـ 2
نصوصا أدبیة وعلمیة مركبة 
ویفھمھا، من وسائط مختلفة مشكولة 

  .أو غیر مشكولة

  

  

ینتج كتابة نصوصا منسجمة في ـ 3
. سیاقات مختلفة أدبیة، علمیة، ثقافیة

  .ومشاریع لھا دلالات اجتماعیة

یتواصل مشافھة بلسان عربي ـ 1
ولغة منسجمة، ویفھم مضمون 
الخطاب المنطوق من أنماط 

وینتج . متنوعة، ویتفاعل معھ
خطابات شفھیة محترما أسالیب 
تناول الكلمة، في وضعیات 

  . تواصلیة دالةّ

یقرأ قراءة مسترسلة منغمة ـ 2
تحلیلیة واعیة نصوصا نثریة 
وشعریة، متنوعة الأنماط، 

مات الوقف، ویعبر محترما علا
عن فھمھ لمعانیھا ومضمونھا، 
ویلخصھا یأسلوبھ، لا تقل عن 

  .مئتي وعشرین كلمة

ینتج كتابة نصوصا منسجمة ـ 3
متنوعة الأنماط بلغة سلیمة، مع 

ات أنماط التحكم في خطاط
النصوص الحواریة والتوجیھیة 
والتفسیریة والحجاجیة تتراوح 

في وضعیات سطرا،  14و 12بین
  .ة دالةّتواصلی
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  : مصفوفة الموارد المعرفیة 3ـ 1

مخطط الموارد ھو المصفوفة المحتویات المعرفیة والمنھجیة التي تھیكل مختلف المفاھیم 

اللغویة والأدبیة، من نحو وصرف وإملاء، ونصوص نثریة وشعریة، التي ینبغي 

  1.المنھاجإرساؤھا لدى المتعلم لبناء مختلف الكفاءات والقیم المنصوص علیھا في 

       
  المیادین  

                             
موارد بناء              

  الكفاءات

  موارد منھجیة  موارد معرفیة  

فھم 
المنطوق 
  وإنتاجھ 

  : خطابات مسموعة

ـ توجیھیة    ـ حواریة                 
  ـ تفسیریة    ـ حجاجیة

   .                            ـ التكیف مع المسموع
.                                       ـ حسن الإصغاء إلى الآخر

            .                           ـ التدخل المناسب
  .ـ إبداء ردّ الفعل المناسب

فھم 
  المكتوب

  :نحو النص

.            ـ خطاطة النص الحواري
.             خطاطة النص التوجیھيـ 

.                          ـ علامات الوقف
   .ـ الرصید اللغوي

ـ احترام خصوصیات القراءة الصامتة  
.                                                 والقراءة الجھریة

.                    یفھاـ ترتیب المعاني والأفكار وتصن
.                   ـ استعمال طرائق الإقناع والتعلیل

.                 ـ استثمار المكتسبات القبلیة وتوظیفھا
.            ـ تجنید الموارد المختلفة لبناء المعنى

.                            ـ توظیف الروابط المناسبة لأنماط النصوص

ج الإنتا
  المكتوب

  : نحو الجملة

.                               ـ الأسماء
.                                 ـ الأفعال

.                          ـ الأسالیب اللغویة
.                                     ـ البلاغة والعروض

.                                  ـ الفھم السلیم للتعلیمة
.                           ـ تصمیم مخطط الإنجاز

.                         ـ تجنید الموارد الملائمة للمنتوج
.                       ـ تنظیم الأفكار المختارة بشكل منطقي

.                         ةـ تقویم المنتوج وفق معاییر الوضعی

  

  

  

  

                                                           

.11و10منھاج اللغة العربیة، مرحلة التعلیم المتوسط، مرجع سابق، ص  1  
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  : البرنامج السنوي للسنة الثالثة من التعلیم المتوسط 4ـ1

وفق نسق منھجي، نظمت فیھ كفاءات المادة  تضم البرامج السنویة تدرج التعلمات
ومركباتھا في انسجام مع الموارد المعرفیة والمنھجیة اللازمة لإرسائھا ونموھا، وقد 

          .روعي في ذلك المكتسبات القبلیة للمتعلمین، وقدراتھم العقلیة والمعرفیة

  1:برنامج السنة الثالثة متوسط*

  

  الكفاءة الشاملة

یتواصل مشافھة في وضعیات مركبة بلسان عربي، ویقرأ قراءة 
مسترسلة منغمة واعیة، نصوصا متنوعة الأنماط مشكولة جزئیا 

وینتج نصوصا كتابیة منسجمة موظفا رصیده اللغوي، في . ویفھمھا
  . وضعیات تواصلیة دالة

  

  : میدان فھم المنطوق وإنتاجھ 1ـ4ـ1

  

  الختامیة الكفاءة

بلسان عربي ولغة منسجمة، ویفھم مضمون  یتواصل مشافھة
وینتج خطابات . الخطاب المنطوق من أنماط متنوعة، ویتفاعل معھ

  .شفھیة محترما أسالیب تناول الكلمة، في وضعیات تواصلیة دالة

  

المحتویات   مركبات الكفاءة
  المعرفیة

أنماط الوضعیات 
  التعلمیة

معاییر التقویم 
  ومؤشراتھ

  الزمن

ـ ـیستمع إلى 1
خطابات شفھیة 
ویتفاعل معھا، 

ویستخلص 
أفكارھا 
.                    الأساسیة

ـ ینتج خطابات 2
تفسیریة 

وحجاجیة منطوقة 
موظفا رصیده 
.      اللغوي الجدید

ـ یتبنى أسلوب 3
الإقناع بالحجة 

 خطابات متنوعة
یغلب علیھا 

التفسیر 
والحجاج، 

بالاعتماد على 
یات، مسرح

أشرطة، 
حوارات، 

 محاضرات،
.               خطب

خطابات توفر 
:            الروابط

إذا، : ـ الشرطیة

وضعیات استماع 
:                             للمنطوف

م الخطاب ـ یفھ
.              ویتفاعل معھ

ـ یمیز بین الكلام 
الداّل على 

التوافق، المبرّر 
.                  وغیر المبرّر

ت تعلم اوضعی
:            الإدماج

تلخیص شفوي 
لنص حجاجي أو 

تفسیري، ینتج 

ـ یعبر عن فھمھ 
فعل،  ردبإشارة، ب

                     ... بالشرح
المعلومات  ـ یحدد

المعبرة عن القبول، 
.    الرفض، المساندة
ـ یستخدم الحجج 
المناسبة ویراعي 

تسلسل الأفكار 
.              وترابطھا

ـ یستعمل الشواھد 
.                     المناسبة

ـ یوظف الروابط 
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في حال، شرط   .والبرھان
أن، لنفترض، 

.          حسبما، تبعا
من : ـ الغائیة

أجل، خوف أن، 
، ..، لغایة..حتى
  .          لكي

خطابات شفویة 
حجاجیة 

وتفسیریة، ویؤدي 
  .أدوارا مسرحیة

المنطقیة، 
والتشبیھات لتثبیت 

  .الفكرة

  

   1:میدان فھم المكتوب 2ـ4ـ1

  

  الكفاءة الختامیة

ة منغمة تحلیلیة واعیة نصوصا نثریة وشعریة، یقرأ قراءة مسترسل
متنوعة الأنماط، محترما علامات الوقف، ویعبر عن فھمھ لمعانیھا 
ومضمونھا، ویلخصھا بأسلوبھ، لا تقل عن مئتي وعشرین كلمة 

  .مشكولة جزئیا

  

المحتویات   مركبات الكفاءة
  المعرفیة

أنماط الوضعیات 
  التعلمیّة

معاییر التقویم 
  ومؤشراتھ

  الزمن

ـ قراءة معبرة 1
بضوابط النطق، 

والاسترسال 
.        والوقف المناسب

ـ تحلیل المقروء 2
لاستخلاص 

الضوابط اللغویة 
النحویة 

.       والصرفیة
ـ یستخلص القیم 3

ویتبناھا في 
  .سلوكاتھ

: ـ التشابھیة
كما، شبیھ، 
 نظیر، مثل،

مثال، الكاف، 
بالتساوي، 

بمقدار، ھكذا، 
    .كذلك، سواء
ـ نصوص 

علمیة، أدبیة، 
خیالیة أو 

.                   واقعیة
:   نحو النص

القواعد 
المتحكمة في 

  .بنیة النص 

: وضعیات قرائیة
قراءة صامتة 

واعیة، جھریة 
    .      مسترسلة

ـ اكتشاف القرائن 
اللغویة المرتبطة 
بالنص الحجاجي 

.    والتفسیري
وضعیات قرائیة 

الموارد لإرساء 
النحویة 

والصرفیة 
.       المستھدفة

وضعیة تعلم 
:           الإدماج
قا من ـ انطلا

ـ القراءة المسترسلة 
   .            المعبرة

ـ التعبیر عن فھم 
النص بالأجوبة 

      .       الصحیحة
ـ التمییز بین 

العبارات الدالة على 
.          الحجاج والتفسیر
ـ إبراز القرائن 
اللغویة للحجة 

  .والتفسیر
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سندات كتابیة 
عة یدمج متنو

المتعلم مكتسباتھ 
بالتحلیل  اللغویة

             .والنقد المقروء

  

   1:میدان الإنتاج الكتابي 3ـ4ـ1

ینتج كتابة نصوصا منسجمة متنوعة الأنماط بلغة سلیمة، مع   الكفاءة الختامیة
سطرا،  14طة نمطي التفسیر والحجاج لا تقل عن التحكم في خطا

  . في وضعیات تواصلیة دالة

  

المحتویات   مركبات الكفاءة
  المعرفیة

أنماط الوضعیات 
  التعلمیة

  الزمن  معاییر التقویم

ـ تقنیات 1
التلخیص 

والإطناب ووضع 
خطة التحریر 

.                          الكتابي
ـ توظیف قرائن 2

الحجاج والتفسیر 
والروابط 

.                        المناسبة
ـ اللغة السلیمة 3

واحترام تعلیمات 
الموضوع، 

  .وتوظیف القیم

نحو (نحو الجملة
):               وصرف
اسم : ـ الاسم
وعملھ،  الفاعل

صیغ المبالغة، 
الصفة المشبھة 

.                  وعملھا
البناء في  :ـ الفعل

الأفعال، نصب 
الفعل المضارع 
بأن المضمرة، 
أسماء الأفعال، 
أفعال المقاربة 

والرجاء 
.              والشروع

ـ لا النافیة 
.                        للجنس

ـ أدوات الشرط 

وضعیات تمكن 
ـ تحدید  :من

.                            الخطة
ـ تلخیص 

. نصوص بأسلوبھ
ـ تحریر فقرات 

حجاجیة 
.         وتفسیریة

وضعیة تعلم 
في : الإدماج

وضعیة تواصلیة 
دالة، یحرر 

تعلم كتابیا نصا الم
حجاجیا أو 

تفسیریا، موظفا 
مكتسباتھ اللغویة 

  .والقیمیة

ـ الموضوع احترام 
.                      تعلیمة

ـ توظیف الرصید 
.    اللغوي المناسب
ـ بروز الروابط 

 الحجاجیة
والتفسیریة 

.                            المناسبة
ـ توظیف الشواھد 

.                                للإقناع
ـ انسجام الأفكار 

.                         واتساقھا
ـ جمال العرض 

  .والكتابة
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وأحوال  الجازمة
.        عل معھاالف

ـ أدوات الشرط 
.      غیر الجازمة

أدواتھ، : ـ النداء
  .   أقسامھ، إعرابھ

  

     

  : توجیھات عامة 4ـ4ـ1

:                                       المعلم أن یعمل في كل الأنشطة علىبھدف إنماء كفاءات المتعلمین، ینتظر من 

                                         . یع مقامات التواصل الدافعة إلى التفاعل مع مختلف التعلماتوـ تن

ـ انتقاء الوضعیات المستمدة من واقع المتعلمین والكفیلة بخلق الشعور بالحاجة لدیھم إلى 

.                                                         استعمال مكتسباتھم اللغویة استعمالا وظیفیا

.                                غة العربیة انطلاقا من زاده اللغويـ تشجیع المتعلم على التواصل بالل

ـ إتاحة فرص كافیة یمارس فیھا المتعلمون تقییم ما ینتجونھ من نصوص تقییما ذاتیا أو 

.                                                                              تقییما متبادلا بین الزملاء

یف أنشطة القراءة في الإنتاج الكتابي بتمكین المتعلمین من التعرف على نمط الكتابة ـ توظ

.                                                وإبراز خصائصھ، مع محاكاتھ في البدایة، ثم إنتاجھ

ـ تدریب المتعلمین على نقد المقروء، واتخاذ مواقف من الأحداث والشخصیات، وتقدیم 

.                                                                                                       ائلالبد

ـ اقتراح وضعیات ذات طابع إدماجي قصد تمكین المتعلمین من توظیف تعلماتھم في حل 

  . ةالمشاكل المطروح

ي، باعتباره الجانب الأھم بعد تقدیم الجانب النظري للبحث سیتم عرض الجانب التطبیق 

في الدراسات اللغویة، حیث یتم فیھ الإجابة عن التساؤلات الرئیسیة والفرعیة التي تم 

  .    طرحھا في الإشكالیة

الدراسة التمھیدیة، مجالات : من خلال ھذا الفصل سیتم التطرق إلى العناصر التالیة

داول للوصول إلى النتائج مع تقدیم الدراسة وأدواتھا، ثم تحلیل الاستمارة وتفریغھا في ج

 . بعض الاقتراحات والحلول التي تخدم ھذا البحث
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  ـ الإجراءات المیدانیة للدراسة2

یتضمن سلامتھ وتوصیلھ إلى الحقائق  امعین اأي بحث علمي لابد أن یتبع منھج

 العلمیة المرجوة، لذا لابد أن یتلاءم المنھج مع طبیعة البحث والإشكالیة المطروحة

 .للدراسة

  :منھج الدراسة1ـ2

أنھ الوسیلة التي یمكننا عن طریقھا الوصول إلى الحقیقة في أي ب یعرف المنھج

الطریق المؤدي إلى : ( إنھ" عبد الرحمن بدوي " ویقول الدكتور. موقف من المواقف

الكشف عن الحقیقة في العلوم بواسطة طائفة من القواعد العامة تھیمن على مسیر العقل 

  1).وتحدید عملیاتھ حتى یصل إلى نتیجة ومعلومة

، حیث قمت "المنھج الوصفي"وعلیھ اعتمدت في ھذا الجزء من البحث على 

ل عملیات جمع البیانات بوصف الظاھرة التي ھي محل الدراسة وتحلیلھا من خلا

في عملیة جمع البیانات على مجموعة من " التحلیل"استعنت أیضا بآلیة  كما. وتصنیفھا

الأسئلة متمثلة في الاستبیان، وتم تقدیم النتائج المحققة في جداول تسمح بقراءة الأرقام 

 .الإحصائیة والنسب المئویة وبعد ھذا تم التعلیق علیھا

  :الدراسة التمھیدیة 2ـ2

في ھذه المرحلة قمت بدراسة تمھیدیة للجانب النظري لموضوع بحثي، بغرض  

لتي تواجھ الأساتذة أثناء تطبیق منھاج اللغة العربیة التعرف أكثر على مدى الصعوبات ا

بغرض الاطلاع على أكبر . وكان ذلك على أیام متوالیة. للسنة الثالثة من التعلیم المتوسط

ھذه الدراسة من  كنتنيمما م.الأسئلة في ھذا الجانبكم من آرائھم لتسھیل عملیة صیاغة 

  .ء ومراجعة استمارة الدراسةضبط خطة البحث بشكل أدق، وكذا مكنتني من بنا

و في كل الأحوال فإن ھذه الدراسة ساعدتني كثیرا في توجیھي التوجیھ الصحیح 

  .أثناء بناء الخطوات المنھجیة والنظریة للدراسة ككل

  :مجالات الدراسة 3ـ2

البحث المیداني یتطلب تحدیدا دقیقا لمجالاتھ، وذلك لإزالة اللبس أو التشكیك في  

  :وتم إنجاز ھذه الدراسة في المجالات الآتیة. توصل إلیھاالحقائق الم

                                                           

. 68م، ص2000، 1أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل الجامعیة، مؤسسة الوراق، عمان، ط 1
  ینظر، مروان عبد المجید إبراھیم،
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  :المجال الزماني 1ـ3ـ2

من بدایة شھر مارس إلى بدایة شھر  بتداءاغرقت دراستي ھذه ما یقارب شھرین است

غرقت مني حوالي ستة تأما البحث ككل بجانبیھ النظري والتطبیقي فقد اس. م2024ماي

وعلیھ فإن الدراسة مرت . م2024غایة بدایة ماي أشھر، من بدایة دیسمبر تقریبا إلى

  :بمرحلتین

، أین تمت القراءات والدراسات 2024انطلقت من نھایة شھر دیسمبر :1ـ المرحلة 

الأولیة وجمع المعلومات حول الموضوع، والإحاطة ببعض جوانبھ، كما قمت بتحدید 

                                                       .المفاھیم العامة للموضوع الدراسة ومكان الدراسة

قمت بعرض الاستبانة على الأستاذ  2024أفریل 14انطلقت تحدیدا   :2ـ المرحلة 

حیث باشرت بتوزیع . المشرف للتحكیم، وبعد استلامھا قمت بإعداد استمارة نھائیة

یخ الاستبانات على المتوسطات التي تمت الدراسة فیھا، وتم استرجاعھا بتار

  .2024أفریل28

  :المجال المكاني 2ـ3ـ2

قصر " ركزت في الدراسة ھذه على خمس متوسطات ، اربعة منھا موجودة ببلدیة 

، أین وقع الاختیار على ھذه المؤسسات "بوغار" ومتوسطة واحدة تابعة لبلدیة " البخاري 

  :نظرا لقربھا من مقر سكني وسھولة التنقل إلیھا بینھا، وھي موضحة كالآتي

 ـ متوسطة أحمد فراش.  

 ـ متوسطة ابن بادیس.  

 محمد ـ متوسطة قواسمیة.  

 ـ متوسطة طالب عبد الرحمان.  

  1955أوت  20ـ متوسطة .  

  ):مجتمع الدراسة(المجال البشري  3ـ3ـ2

أستاذ وأستاذة من التعلیم المتوسط للسنة ) 25(تكونت عینة مجتمع الدراسة من 

التي تم من خلالھا حصر عینة الدراسة المتكونة من الثالثة متوسط، أما بخصوص الكیفیة 

جمیع أساتذة السنة الثالثة من التعلیم المتوسط في الجزائر بتقنیة المسح الشامل لمجتمع 

ث تم توزیع ، حی"قصر البخاري " الدراسة المتمثل في أساتذة بعض متوسطات مدینة 

استبانة، ) 25(م توزیعھا على ذلك بلغ عدد الاستبانات التي تعلى الأساتذة، وبناء

  .واسترجاعھا كاملة
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  :أدوات جمع المادة 4ـ2

ھناك العدید من الأدوات المساعدة في جمع المادة المیدانیة، تختلف وتتنوع بحسب 

الھدف المنشود، وفي ھذه الدراسة تم الاعتماد على أداة من أدوات البحث العلمي المیداني 

  .من أھم طرق البحث وجمع البیاناتوالمتمثلة في الاستبیان، والتي تعد 

ھي مجموعة من الأسئلة المكتوبة التي تعد بقصد الحصول على (  :الاستبانة

معلومات أو آراء المبحوثین حول ظاھرة أو موقف معین، وتعد الاستبانة من أھم وأكثر 

 كما تتمیز بتوفیر الكثیر من الوقت والجھد على. الأدوات المستخدمة في جمع البیانات

  1.)الباحث

وھذا ما تم اعتماده في دراستي حیث قمت بتوزیع الأسئلة على الأساتذة المعنیین 

سؤال، أین تم الاعتماد على نوعین من الأسئلة  18بالدراسة، و احتوت ھذه الاستبانة نحو 

تتیح الفرصة للأساتذة في التعبیر عن " المفتوحة" ، فالأسئلة " مغلقة" و " مفتوحة" 

  فتكون الإجابة فیھا محددة،وتتضمن محورین" المغلقة" اآرائھم، أم

 محور البیانات الشخصیة المتعلقة بأساتذة اللغة العربیة :المحور الأول.  

 ویشمل الأسئلة المقدمة للأساتذة حول صعوبات تطبیق منھاج اللغة  :المحور الثاني

 . العربیة وتحلیلھا والتعلیق علیھا

  :الأسالیب الإحصائیة 5ـ2

الأسالیب الإحصائیة المعبر عنھا في عملیة جمع المادة المیدانیة، وھذه المرحلة 

                                           تعتبر أھم مرحلة من مراحل إنجاز الباحث لدراستھ

اعتمدتھ كوسیلة لتصنیف البیانات التي سبق لي جمعھا من خلال الفئات المحددة،   :التكرار

  .رتیب البیانات وتقسیمھاذلك بھدف ت

اعتمدتھا كوسیلة إحصائیة مدعمة للتكرار، وتحلیل المعطیات الناتجة  :النسبة المئویة
  لیھاالمتوصل إ

                                                                                                                                                                                                                                                          

.  

  

                                                           

، 2محمد عبیدات وآخرون، منھجیة البحث العلمي القواعد والمراحل والتطبیقات، دار وائل، عمان، ط  1
  .63م، ص1999
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  :نتائج البحث في صعوبات تطبیق منھاج اللغة العربیة غـ تفری3

 تفریغ وتحلیل البیانات المتعلقة بالمحور الأول 1ـ3

 یوضح الجدول التالي الخصائص الشخصیة لمجتمع الدراسة : 01الجدول رقم

 الجنس التكرار النسبة المئویة
 أستاذ 6 %24

 أستاذة 19 %76

 المجموع 25 %100

 

 % 76یتضح من خلال الجدول أعلاه أن أغلبیة أفراد العینة من فئة الإناث بنسبة 

 .%24في حین فئة الذكور بنسبة 

أكثر من نسبة " الإناث" نلاحظ من خلال ھذه الإحصائیات أن نسبة الأساتذة 

، ویعود ارتفاع نسبة الإناث في التعلیم إلى تشجیع المجتمع على تعلم "الذكور"الأساتذة 

مرأة واتمام دراستھا ودخولھا جمیع المجالات خاصة مجال التعلیم، بالإضافة إلى رغبة ال

ومیول المرأة وانجذابھا لھذه المھنة، فھي من أسمى وأشرف المھام لھا، مما یعزز من 

قدرتھا على تأدیة ھذه المھنة السامیة وتحمل مسؤولیة تربیة الأجیال والمحافظة على 

لامتلاكھا صفة الحنان والعطف على التلامیذ، في حین نجد فئة مستواھم المعرفي نظرا 

الذكور في مجال تخصص اللغة والأدب العربي قلیلة جدا، وذلك نتیجة نفور الكثیر من 

  الذكور من التعلیم واختیارھم مھن

 یوضح الجدول توزیع عینة الدرایة حسب سنوات الخبرة : 02ـ الجدول رقم 

 الخبرة التكرار النسبة المئویة
سنوات 5أقل من  10 40%  

سنوات 5أكثر من 15 60%  

 المجموع 25 100%

یتضح من خلال الجدول أعلاه، أن أعلى نسبة في سنوات التدریس تعود لفئة أكثر 

، ویعود ارتفاع  %40سنوات فقدرت بنسبة  5أما فئة أقل من  %60سنوات بنسبة  5من

سنوات فما فوق لعدم وصول بعض الأساتذة لسن التقاعد، وھذا ما  5من تساوي خبرتھم 

سنوات فھم  5أما الأساتذة الذین یمتلكون خبرة أقل.یؤكد تمكنھم من مھنة التدریس

متخرجون حدیثا  ولا یملكون الخبرة الكافیة مقارنة مع سابقیھم من الأساتذة، أي فئة حدیثة 

 .جال التعلیمفي م
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 .یوضح الجدول توزیع أفراد العینة حسب المؤھل العلمي: 03ـ الجدول رقم

 المؤھل العلمي التكرار النسبة المئویة

)مدرسة علیا(لیسانس تعلیم  3 %52  

 ماستر 9 %12

 لیسانس 13 %36

 المجموع 25 %100

 

الجامعات، حیث من خلال ھذا الجدول نلاحظ المؤھل العلمي الطاغي ھم خریجي 

، أما بالنسبة للأساتذة المتحصلین على %52بلغت نسبة الأساتذة حاملي شھادة لیسانس ب

) لیسانس تعلیم(، أما بالنسبة لخریجي المدرسة العلیا % 36شھادة الماستر قدرت ب 

لما لھ من ، وھذا یعني أن معظم الأساتذة درسوا النظام الكلاسیكي القدیم،  %12فقدرت ب

ولكن ھذا لا یمنع خریجي المدارس .أولویة أكبر في الحصول على التوظیف في التعلیم

فالمؤسسات التربویة توظف الأساتذة من  .العلیا وحاملي شھادة الماستر من التوظیف

مختلف المؤھلات العلمیة التابعة للتخصص طبعا، وذلك لتحقیق مبدأ تكافؤ الفرص بین 

 .  فادي التلاعب بالمناصب الشاغرةجمیع الأساتذة، وت

 .یمثل الجدول توزیع الأساتذة حسب رتبھم في التعلیم: 04الجدول رقمـ 

 الرتبة التكرار النسبة المئویة

 أستاذ 10 %40

 أستاذ رئیسي 9 %36

 أستاذ مكون 6 %24

 المجموع 25 %100

 

من  %40في تصنیف الأساتذة، حیث نجد  امن خلال الجدول أعلاه نجد ھناك تباین

، كما نجد من الأساتذة بصفة أستاذ رئیسي %36، أما "أستاذ"الأساتذة یمتلكون صفة 

ونستنتج من خلال ذلك أن غالبیة الأساتذة برتبة . من أفراد العینة أساتذة مكوّنین24%

س المواد الدراسیة حیث یقوم بالمھام المنسوبة إلیة في التعلیم إذ یقومون بتدری" أستاذ"

وتوجیھ المتعلمین وإرشادھم ذلك لما تتطلبھ العملیة التعلیمیة التعلمیة، كما نجد الأساتذة 

یقومون  بمراقبة عمل المتعلمین وتقییمھ وتنقیطھ وذلك بالمشاركة دائنا " رئیسي"برتبة 



 لصعوبات تطبیق منھاج اللغة العربیةدراسة میدانیة : الفصل الثالث

[57] 

 

روریة من في إعداد التوزیعات الخاصة بمضامین البرامج واقتناء الوسائل التعلیمیة الض

وھذا الأستاذ أعلاھم رتبة، " مكون"في حین نجد أساتذة برتبة . أجل إعطاء تعلیم ناجح

حیث یحظى بھذه الدرجة كل أستاذ راغب في الدخول إلى میدان المفتشیة ، ولا تمنح لھ 

سنة في التعلیم، إذ یشارك في أعمال الدراسات والبحث 20ھذه الرتبة إلا بعد أن یقضي 

قییم برامج التكوین وتقییم أثر التكوین وذلك كلھ من أجل تحسین جودة التعلیم في إعداد وت

 .والتدریب

 يتفریغ وتحلیل البیانات المتعلقة بالمحور الثان 2ـ 3

 .تي مدى كثافة برنامج اللغة العربیةیوضح الجدول الآ: 05الجدول رقم 

 الإجابات التكرار النسبة المئویة

 نعم 25 %100

 لا 00 %00

 المجموع 25 %100

 

أستاذ ترى أن  25من خلال الجدول أعلاه نجد، أن جمیع الأساتذة والذي بلغ عددھم 

وكانت آرائھم  %100ھناك صعوبة في تطبیق جمیع البرنامج لكثافتھ بسبة قدرت 

 :محصورة في

 طول البرنامج وكثافة الدروس في حین الوقت قصیر وضیق. 

  لأدائھا و إلى حصص التطبیقالدروس بحاجة إلى وقت طویل. 

 كثرة المقاطع التعلیمیة مقارنة مع فترة تنفیذھا. 

ومنھ نستنتج أن برنامج اللغة العربیة كثیف جدا، ویصعب تطبیقھ حسب آراء 

الأساتذة ویحتاج إلى تخفیف، كما أن بعض الدروس تفوق قدرات المتعلمین، لذا یجب 

  .مع قدرات كل من المعلم والمتعلمإعادة النظر في البرامج حتى تصبح مناسبة 
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 .یوضح الجدول الآتي إجابات الأساتذة حول كیف تكون بدایة الدرس: 06ـ الجدول رقم 

 الإجابات التكرار النسبة المئویة

 مراجعة الدرس السابق 25 %100

 الشروع مباشرة في الدرس 00 %00

 المجموع 25 %100

 

من خلال الإحصائیات الظاھرة في الجدول نجد، أن مجمل الأساتذة أجابوا أن بدایة 

مما یدل أن إجابات الأساتذة  ،% 100الدرس تكون دائما بمراجعة السابق بنسبة قدرت ب

 .%00أي تمثل بنسبة ع مباشرة في الدرس منعدمة تماماالشروفي 

مراجعة الدرس السابق قبل الشروع ومما سبق نستنتج أن الأساتذة یعتمدون طریقة 

في الدرس الجدید حتى یكون العمل منظما ،لتحصیل أفضل النتائج وتحقیق الفھم العمیق 

للمواد الدراسیة، مما یساعد المتعلم على تثبیت المعلومات وفھم الدروس بشكل أفضل و 

 .نقل ھذه المعلومات من الذاكرة قصیرة المدى إلى الذاكرة بعیدة المدى

یوضح الجدول إجابات الأساتذة حول تحدید الأھداف الإجرائیة لكل : 07الجدول رقمـ 

 .درس في ضوء قدرات المتعلم

 الإجابات التكرار النسبة المئویة

 نعم 17 %68

 لا 00 %00

 أحیانا 08 %32

 المجموع 25 %100

 

الأھداف سبة الأساتذة الذین یقوموا دائما بصیاغة نمن خلال الجدول ھذا نجد 

، أما من أجابوا بأنھم أحیانا یقومون بصیاغة %68بنسبة  17الإجرائیة قد بلغ عددھم 

" لا" ، في حین نجد أن الإجابة ب%32بنسبة  08الأھداف الإجرائیة قد بلغ عددھم 

 .منعدمة عند إجابات الأساتذة
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وذلك ومنھ نقول أن معظم الأساتذة یقوموا بتحدید الأھداف الإجرائیة للدرس ، 

لتسھیل مھمة التعلیم ومراعاة الفروقات الفردیة بین المتعلمین، مما یجعل الأستاذ یصبو 

إلى ھدفھ، فھي أھداف منوطة لكل حصة تعلیمیة بواسطتھا یستطیع المعلم اختیار طریقة 

یقوم بھا مضمون النص، في حین نجد مجموعة من الأساتذة تقوم بصیاغة الأھداف 

ك حسب طریقة التدریس الأستاذ وسیرعملیة التعلم ، فأحیانا قدرات الإجرائیة أحیانا وذل

 .المتعلم تفوق الھدف أو العكس ویكون بحسب طبیعة الدرس ومدى سھولتھ أو صعوبتھ

یوضح الجدول ھل یجد الأستاذ صعوبات في صیاغة الأھداف : 08ـ الجدول رقم

 الإجرائیة؟

 الإجابات التكرار النسبة المئویة

 نعم 00 %00

 لا 20 %80

 أحیانا 05 %20

 المجموع 25 %100

 

نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن أعلى نسبة كانت للأساتذة الذین لا یجدون 

،كما سجلنا  %80صعوبة في صیاغة الأھداف الإجرائیة لكل درس والتي قدرت ب

، في من الأساتذة الذین یواجھون أحیانا صعوبة في صیاغة الأھداف الإجرائیة %20نسبة

 .حین انعدمت نسبة الأساتذة الذین یجیدون صعوبة في صیاغة الأھداف الإجرائیة

وھذا راجع إلى عامل الخبرة المھنیة لأن الأساتذة الذین أجابوا بعدم وجود صعوبة 

سنة من التعلیم، فیحین الذین أجابوا  20في صیاغة الأھداف الإجرائیة لھم الخبرة تفوق 

 .سنة 15عن  أحیانا فلدیھم خبرة تقل
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 .یوضح الجدول الطریقة الأنسب لإلقاء دروس اللغة العربیة: 09الجدول رقمـ 

 الإجابات التكرار النسبة المئویة

لقائیةالإ 00 %00  

 المناقشة 16 %64

 حل المشكلات 06 %24

 التعلم التعاوني 03 %12

 المجموع 25 %100

 

التي تعتمد طریقة المناقشة في تقدیم دروس من خلال الجدول نجد أن فئة الأساتذة 

یعتمدون طریقة حل المشكلات بلغ  أما الذي %64فردا بنسبة 16اللغة العربیة بلغ عددھم 

قدرت نسبتھم  3یستعملون طریقة التعلم التعاوني فعددھم  ي، أما الذ%24بنسبة  6عددھم 

 .دروس اللغة العربیة في حین الأساتذة لا یعتمدون الطریقة الإلقائیة في تقدیم12%

نستنتج أن معظم الأساتذة أجمعوا على أن طریقة المناقشة ھي الأنسب لتقدیم دروس 

اللغة العربیة لأنھا تتیح مجال التفاعل والتواصل المباشر بین الأستاذ والمتعلمین من جھة، 

أجابوا  وھناك من الأساتذة. وبین المتعلمین أنفسھم من جھة أخرى مما یعزز روح الإبداع 

على أن طریقة حل المشكلات وذلك عند مواجھة مشكلة ما یتعین على المتعلم التفكیر 

بشك منطقي وابتكار حلا لھا، وذلك دائما بھدف تطویر القدرة على التفكیر وحل 

المشكلات وتجاوز العقبات والوصول إلى الأھداف المرجوة كما نجد أساتذة آخرین 

ني مما یساھم في تحسین أداء المتعلم في المھام المدرسیة یعتمدون طریقة التعلم التعاو

وتنمیة مھارة التواصل والتعاون بین المتعلمین ، وھذا لا یعني أن الطریقة الإلقائیة غیر 

مستعملة ولا یمكن توظیفھا في تقدي درس اللغة العربیة بل ھناك أنشطة أخرى توظف 

 .فیھا
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إجابات الأساتذة حول التقید بطریقة واحدة أثناء یوضح الجدول : 10الجدول رقمـ 

 .التدریس أم لا

لتكرارا النسبة المئویة  الإجابات 

 طریقة واحدة 00 %00

 أكثر من طریقة 25 %100

 المجموع 25 %100

من خلال الجدول نجد أن جمیع الأساتذة لا یتقیدون بطریقة واحدة أثناء التدریس 

وھذا راجع إلى الاختلاف التنوع الحاصل في مختلف الدروس،  %100حیث بلغت النسبة

حیث الأساتذة یقوموا باختیار الطرائق التدریسیة المناسبة والتنوع فیھا حتى تكون مناسبة 

مع الموضوع المراد تدریسھ مع الأنشطة ومواضیع اللغة العربیة المراد تدریسھا وتلبیة 

 .یةحاجیات المتعلمین ومراعاة الفروق الفرد

یمثل الجدول الوسائل المعتمدة من طرف الأساتذة لتقدیم دروس اللغة : 11الجدول رقم 

 .العربیة

 الإجابات التكرار النسبة المئویة

 السبورة 12 %48

 الكتاب المدرسي 10 %40

 وسائل أخرى 3 %12

 المجموع 25 %100

فھناك من یعتمد على من خلال الجدول نلاحظ أن أفراد العینة قد تنوعت إجاباتھم 

أما ھناك من  %48فردا بنسبة  12السبورة وسیلة مساعدة في إلقاء الدرس وبلغ عددھم

في حین ھناك  %40أفراد بنسبة  10كانت إجاباتھم ھي الكتاب المدرسي وقد بلغ عددھم

 %12أفراد بنسبة 3من كانت إجاباتھم وسائل أخرى وكان عددھم

م اعتبروا السبورة ھي الوسیلة المساعدة  والأنسب ومنھ  نستنتج أن الأساتذة معظمھ

في تقدیم درس اللغة العربیة فھي أحب وسیلة إلیھم رغم لتطور الحاصل وانتشار وسائل 

الأعلام الافتراضیة إلا أنھا تبقى أكثر الوسائل التعلیمیة استعمالا في تقدیم دروس اللغة 

ة التي ھي الأخرى من أھم الوسائل العربیة، كما ھذا لا ینفي استخدام الكتب المدرسی
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التعلیمیة التي تعرض فیھا المعارف، في حین نجد بعض الأساتذة یعتمدون على وسائل 

أخرى في تقدیم درس اللغة العربیة كاستعمال كتب خارجیة الانترنت والوسائل الحدیثة 

 ....مثل الماسح الضوئي

بالحاسوب أو الألواح الإلكترونیة یوضح الجدول ھل یستعین الأساتذة : 12ـ الجدول رقم 

 الذكیة في تدریس اللغة العربیة؟

 الإجابات التكرار النسبة المئویة

 نعم 9 %36

 لا 16 %64

 المجموع 25 %100

لا یستملون لا الحاسوب  ولا اللوح الإلكتروني،  %64من خلال الجدول أعلاه نجد أن  

 .یستعملون الحاسوب في تقدیم دروس اللغة العربیة %36في حین نجد

ومن خلال ھذا یمكن القول أن غالبیة الأساتذة لا یستعملون الحاسوب في تدریس 

اللغة العربیة، نظرا لقلة التأھیل التقني والتدریب بالإضافة إلى استحباب الأساتذة التدریس 

على المتعلمین ویمنعھم من نظریا بدل من تطبیقیا ، لأنھ في نظرھم الحاسوب یشوش 

ولكن ھذا لا یمنع من استعمال الحاسوب في التدریس اللغة العربیة مما . الفھم الجید للدرس

یساھم في تحسین عملیة التعلم وتقدیم المحتوى الدراسي بشكل أثر جاذبیة وفعالیة سواء 

  .من حیث الصوت والصرف والنحو والمعجم والدلالة

جدول التالي الوسائل التي یعتمدھا الأستاذ عند تحضیر درس یوضح ال: 13الجدول رقم 

 .اللغة العربیة

 الإجابات التكرار النسبة المئویة

 الكتاب المدرسي 6 %24

 دلیل المعلم 4 %16

 مناھج ووثائق التربیة 12 %48

 مراجع أخرى 5 %20

 المجموع 25 %100
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من خلال الجدول نجد نسبة الأساتذة الذین أجابوا أن اعتمادھم المناھج ووثائق 

من الأساتذة فھم یعتمدون الكتاب  في تحضیر 24%ا أمّ  ، 48 %التربیة بلغ عدد بنسبة 

 16من الأساتذة یعتمدون على مراجع أخرى، كما نجد % 20الدروس، في حین نجد 

.                                                                                    وس اللغة العربیةیعتمدون على دلي المعلم في تحضیر در%

و ما سبق ذكره ، نجد عددا كبیر من الأساتذة یعتمدون على مناھج ووثائق التربیة 

 في تحضیر دروس اللغة العربیة كونھا وثائق رسمیة تحدد الأھداف كما أنھا تتصف بالدقة

والمصداقیة، كما نجد الأساتذة الذین یعتمدون الكتاب المدرسي باعتباره ھو الآخر وثیقة 

رسمیة صادرة من وزارة التربیة، ووسیلة بسیطة ومتوفرة لدى جمیع المتعلمین مما تسل 

عملیة التدریس وسرعة التفاعل بین المعلم والمتعلم، في حین نجد عدد من الأساتذة 

معلم عند تحضیر درس اللغة العربیة وذلك باعتباره وثیقة تحمل یعتمدون على دلیل ال

  .معلومات مبسطة عن ما ھو موجود في الوسائل السابق ذكرھا

یوضح الجدول التالي ھل المدة الزمنیة لتقدیم أنشطة اللغة العربیة : 14الجدول رقم 

 .كافیة لاستیعاب المتعلمین

 الإجابات التكرار النسبة المئویة

 نعم 10 %44

 لا 14 %56

 المجموع 25 %100

من خلال أعلاه نجد أن نسبة الأساتذة الذین یرون أن المدة الزمنیة لتقدیم أنشطة 

أما من  %56أستاذ بنسبة 14اللغة العربیة غیر كافیة لاستیعاب المتعلمین قد بلغ عددھم

 %44أستاذ بنسبة  11فیة كان عددھم یرون أنھا كا

للغة العربیة غیر كافیة ا أنشطة بأن المدة الزمنیة لتقدیم ومنھ نستطیع القول

لاستیعاب المتعلمین نظرا لوجود دروس تحتاج إلى حجم ساعي أكثر وتحتاج إلى تفسیر 

وتحلیل أكثر لكي یفھم المتعلم ما یقدم لھ، وھذا سببھ وجود مقررات ومضامین معقدة و 

لكن ھذا لا ینفي القول بأن المدة .متعلممكثفة بحاجة إلى استیعاب وتركیز أكثر من طرف ال

الزمنیة كافیة  وذلك من خلال الطریقة التي یتبعھا الأستاذ في تقدیمھ للدرس وإیصالھ 

  .  المعلومة الدقیقة الصحیحة للمتعلم على أكمل وجھ
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یوضح الجدول إجابات الأساتذة حول سبب صعوبة اللغة العربیة : 15الجدول رقم ـ 

 .لمتعلمصعبة بالنسبة ل

 الإجابات التكرار النسبة المئویة

 حفظ المفردات 3 %12

 إدراك المعاني 4 %16

 فھم القواعد النحویة والصرفیة 13 %52

 الأداء اللغوي 5 %20

 المجموع 25 %100

 

من الأساتذة الذین أجابوا أن فھم القواعد  %52من خلال الجدول أعلاه نجد أن نسبة

في . النحویة والصرفیة ھي التي تجعل عملیة تدریس اللغة العربیة صعبة بالنسبة للمتعلم

من % 16بینما . من الأساتذة الذین یرجعون الصعوبة إلى الأداء اللغوي%20حین نجد

اللغة العربیة صعبة بالنسبة الأساتذة أجابوا بأن إدراك المعاني ھو الذي یجعل عملیة تعلیم 

من الأساتذة یرون أن حفظ المفردات یجعل تعلیم اللغة  %12في حین نجد .للمتعلمین

 .العربیة صعبا

ومنھ یمكن فھم القواعد النحویة والصرفیة وھذا ما أدى إلى نفور المتعلمین في مادة 

ء اللغوي یصعب النحو والصرف، فھي لا تحرك فیھم الرغبة في التعلم ، كما أن الأدا

عملیة تعلیم  اللغة العربیة ، إذ یوجد كثیر من المتعلمین یعانون ولا یجیدون الأداء اللغوي 

في حین یوجد من یرجع الصعوبة إلى إدراك . ولا یمتلكون حتى القدرة على الأداء

 المعاني فكثیر من المتعلمین لا یتقنون فھم المعاني وأن خوف المتعلمین یجعلھ ینفر منھا

مع أن مفاھیم اللغة العربیة على قدر بساطتھا على قدر عمقھا، كما نجد أن حفظ المفردات 

إذ نجد كثیر من المتعلمین لا یملكون رصید .  أیضا یصعب عملیة تدریس اللغة العربیة

 .مفرداتي نتیجة نفورھم من المادة وعدم الرغبة في الدراسة
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الأساتذة حول إنجاز المتعلم الواجبات والتمارین یمثل الجدول إجابات : 16الجدول رقم ـ 

 .المنزلیة أم لا

 الإجابات التكرار النسبة المئویة

 نعم 16 %64

 لا 9 %36

 المجموع 25 %100

 

من خلال الجدول أعلاه نجد أن نسبة الأساتذة الذین أجابوا أن المتعلمین یھتمون 

أجل تثبیت المعلومات وتحسین وذلك من %64التمارین والواجبات المنزلیة  بإنجاز

لا یھتمون بإنجاز الواجبات المنزلیة وسببھ التھاون  %36المستوى،  في حین نجد

 .لاة لدى بعض المتعلمیناواللامب

ومنھ یمكننا استنتاج أن أغلبیة الإجابات تؤكد لن أن اھتمام المتعلمین بإنجاز 

فھناك فئة یھتمون . المتعلمین الواجبات والتمارین المنزلیة نتیجة لصرامة الأستاذ مع

جاز واجباتھم المنزلیة فھذا ینعكس على المتعلم بـأنھ ینمي لدیھ الشعور بالمسؤولیة إنب

في . وكذلك التشجیع على اعتماده على نفسھ مما یمكنھ من تطبیق المفاھیم و المعارف

وإھمالھا، فھذا حین نجد الأساتذة الذین أجابوا بعدم اھتمام المتعلمین بإنجاز الواجبات 

إلا أن ھذا لا یعني . راجع إلى عدم المتابعة من طرف الأستاذ إضافة إلى إھمال الأھل

كثرة الواجبات المنزلیة تؤدي إلى إجھاد بدني وعقلي للمتعلم مع إشغالھ بالواجب ھذا ما 

یؤدي إلى عدم استطاعة المتعلم ممارسة أي نشاط تعلمي، لذا لابد أن یكون ھناك تفاھم 

  .ین المعلمین والمتعلمین وأولیاء الأمور للتعامل مع ھذه الحالات بشكل ملائم ومناسبب

 .یمثل ھذا الجدول كیفیة التأكد من فھم المتعلم الدرس مباشرة: 17الجدول رقم ـ 

 الإجابات التكرار النسبة المئویة

 نقاشات وأسئلة مباشرة 15 %60

 واجبات وتمارین منزلیة 10 %40

 المجموع 25 %100
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من خلال النتائج الموضحة في الجدول نلاحظ معظم الأساتذة أجابوا أن النقاش 

أستاذ  13داخل القسم ھو ما یؤدي لمھ مدى فھم المتعلمین للدرس حیث بلغ عددھم

راد الفئة یعتمدون على الواجبات والفروض المنزلیة لیتأكدوا من أما باقي أف %60بنسبة

 %40أساتذة بنسب 10وبلغ عددھم  مدى فھم المتعلمین للدروس

و منھ نستنتج أن الأساتذة یعتمدون أسلوب المناقشة لأنھم في ترسیخ المعلومات في 

النقاش یصنع جو التفاعل داخل القسم بین المتعلم الأستاذ وحتى المتعلمین  نالذھن، كما أ

م یؤكد مع بعضھم البعض، في حین نجد فھم الدرس وترسیخ المعلومات في ذھن المتعل

 .  للمعلم مدى فھم المتعلم للدرس

 .یمثل الجدول المشكل الذي یسبب في فشل الفصل: 18الجدول رقم ـ 

 الإجابات التكرار النسبة المئویة

 خصوصیة شخصیة المتعلم 5 %20

 تكوین المعلم 3 %12

 نوعیة القرارات والمضامین الدراسیة 17 %68

 المجموع 25 %100

أفراد العینة  5نلاحظ أن إجابات أفراد العینة مختلفة حیث نجد من خلال الجدول 

أما  %68أجابت بأن فشل الفصول یعود إلى نوعیة القرارات والمضامین الدراسیة بنسبة

كما أن تكوین المعلم یسبب ھو الآخر  %20من الأساتذة أجابوا شخصیة المتعلم بنسبة 5%

 %12نسبةفي فشل الفصل الدراسي فقدرت الإجابات فیھ ب

والتالي نستنتج أن أغلب الأساتذة یجمعون على أن المقررات والمضامین الدراسیة 

ھي السبب الأول في فشل الفصل الدراسي نظرا لم یعانھ من كثافة في البرنامج وصعوبة 

إضافة إلى أن المتعلم قد یكون مھمل وغیر مھتم بكل ما یقدم لھ من . فھم بعض مواضیعھا

ھ نظرا لخصوصیتھ الشخصیة و لما یعانیھ من صعوبات ومشاكل معلومات في مدرست

أما المعلم عندما یكون غیر مؤھل بتدریس مادتھ وغیر ....). اجتماعیة، معرفیة،(كثیرة 

 .ملم بھا یكون نتیجة ضعف المتعلمین وبالتالي فشل الفصل الدراسي
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لتحسین المستوى اللغوي الآتي الحلول المقترحة السؤال یمثل : 19 تحلیل السؤال رقمـ 

 .للمتعلم

من خلال ھذا السؤال أردت معرفة الحلول التي اقترحھا الأساتذة لتحسین المستوى 

 :وتمثلت الإجابات في. اللغوي للمتعلم في اللغة العربیة

  ضرورة إعادة النظر في المناھج والبرامج المقررة، وھذا بإعادة تقلیص حجم

 .المقاطع

 اء أساتذة المیدان نظرا لخبرتھم وتجربتھم في القطاع ضرورة استشارة واستدع

التربوي، وذلك لما لھ علاقة بالعملیة التعلیمیة التعلمیة، والذي محورھا المتعلم بالدرجة 

 .الأولى

  ممارسة اللغة العربیة خارج المؤسسة التربویة في المنزل، الشارع، مواقع التواصل

 .الاجتماعي

 بتعلم اللغة العربیة بالدرجة الأولى لأنھا لغة القرآن  ـ تحفیز الأسر على الاھتمام

 .الكریم

 ضرورة مراقبة الأولیاء لأبنائھم المتعلمین، خاصة أثناء الفروض والامتحانات. 

 ضرورة تكثیف التطبیقات خاصة في الظواھر اللغویة. 

 المراجعة الدوریة والمستمرة في البیت. 

تلمیذ في اللغة العربیة صعب نوعا ما ، ومنھ نستنتج أن تحسین المستوى اللغوي لل

رحلة لأن المتعلم یتأثر ویؤثر ببیئتھ، إلا أنھ یمكن التخفیف من ھذا مخاصة في ھذه ال

التأثیر من خلال جعل اللغة العربیة لغة التعامل والتخاطب ف جمیع الأماكن مما یعزز 

لنظام وبا;.في حد ذاتھلدى المتعلم امتلاكھ رصید لغوي وبالتالي تحسین المستوى اللغوي 

ولكن ھذا .الكلاسیكي القدیم،  لما لھ من أولویة أكبر في الحصول على التوظیف في التعلیم

فالمؤسسات التربویة .لا یمنع خریجي المدارس العلیا وحاملي شھادة الماستر من التوظیف

مبدأ  ص طبعا، وذلك لتحقیقتوظف الأساتذة من مختلف المؤھلات العلمیة التابعة للتخص

  .لفرص بین جمیع الأساتذة، وتفادي التلاعب بالمناصب الشاغرةا تكافؤ
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  :ـ خلاصة الدراسة4

بعد الانتھاء من إحصاء وتحلیل النسب المئویة لنتائج الاستبیان توصلت إلى بعض النتائج  

:                                                                                               یمكن إیجازھا في ما یلي

اج اللغة العربیة، مما ـ للخبرة دور مھم في القضاء على الصعوبات المواجھة في منھ

  .                                                                    التعلیمیة التعلمّیّةیةّ للعماتسھل 

ـ سھولة الوصول إلى الأھداف التربویة المخططة من قبل یتطلب خبرة والتكوین المسبق 

  .معلمینوالجید لل

عند تطبیق منھاج اللغة العربیة، كثافة البرنامج مین معلـ من أبرز الصعوبات التي تواجھ ال

  .الدراسي الذي لا یتوافق مع الحجم الساعي للمقرر

حول اختیار الطریقة المناسبة لتدریس مادة اللغة العربیة بین  معلمینـ تباین آراء ال

  .المناقشة وحل المشكلات

لبعد ارتباطھا عن ـ صعوبة بعض المعلمین لمحتوى بعض الدرّوس یعود في جزء منھ 

  .تبسیط المحتوى حتى یلاءم قدرات المتعلمینواقع المتعلمّ، ممّا یلجأ إلى 

ق التدریس المثلى لعرض درس ما في مادة اللغة العربیة إلى یار الطرائتـ تعود صعوبة اخ

تكوین المعلمین ومدى تطبیقھ للمقاربة بالكفاءات، فھناك معلمون یستخدمون الطرائق 

تطویر الذات وفق متطلبات العصر، ومراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین،  القدیمة دون

    .وشغلھم الشاغل تقدیم الدرس في وقتھ المحدد

ـ نفور بعض التلامیذ من مادة اللغة العربیة یرجع في الغالب إلى الازدواجیة اللغویة، 

  .ومیولھم نحو تعلم المواد العلمیة والأجنبیة

  : الحلولـ بعض المقترحات و5

:                     للحد من الصعوبات المواجھة في منھاج اللغة العربیة نقترح بعض الحلول تتمثل في   

  .ج الدراسي حتى یتوافق مع الحجم الساعي المقررـ تخفیف البرنام

       .ـ سنّ قوانین صارمة تفرض الالتزام باللغة العربیة في المؤسسات التعلیمیة

لمستمر للمعلمّین، لأن عناصر المنھاج في تطور دائم، لذلك وجب أن یكونوا ـ التكّوین ا

  .على إطلاع بكل جدید على الساحة التربویة

ـ توفیر الوسائل المتطورة في المتوسطات، وإدراجھا في تدریس اللغة العربیة لجذب انتباه 

  .المتعلمّین، وتحفیزھم على تحقیق نتائج جیدّة في مادة اللغة العربیة
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  .ـ تقدیم حصص تطبیقیة من أجل تحسین جودة التحصیل العلمي في مادة اللغة العربیة

حیط الأسري على الاھتمام باللغة العربیة لأن الأسرة المؤثر الأوّل في تنشئة ـ تشجیع الم

  .المتعلم

  .ـ تجنبّ استعمال العامیة في أثناء تقدیم وشرح الدرس

ـ محاربة آثار الازدواجیة اللغة العربیة وتنقیة اللغة العربیة من الشوائب الأجنبیة العالقة 

            .بھا، لأنھا تمس بفصاحتھا
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ال كان، ولا یتم ذلك إلا من كل مجتمع یطمح إلى التقدم والتطور في أي مج 

                               .صلاحھا نحو الأفضلوالاجتھاد على تجدید المناھج و العمل خلال

اللغة ومن خلال الدراسة والبحث في ھذا الموضوع الذي تناول صعوبات تطبیق منھاج 

ن شأنھا العربیة من منظور الأساتذة في الطور المتوسط، توصلت إلى بعض النتائج التي م

  .وقیمتھا المناھجأن تؤكد على أھمیة 

  المعلم، المتعلم، (ترتكز العملیة التعلیمیة التعلمیة على ثلاثة عناصر أساسیة

ن ھذه الأقطاب ، إذ نجاح ھذه العملیة متوقف على مدى التفاعل الحاصل بی)المحتوى

 .الثلاثة التي یتمحور حولھا الفعل التربوي

  قامت الجزائر منذ الاستقلال إلى یومنا ھذا بجملة من الإصلاحات التربویة نتیجة

 .التطورات والتغیرات الحاصلة في العالم

  المنھاج خطة شاملة یتم عن طریقھا تزوید المتعلمین بمجموعة من الفرص التعلیمیة

 .تحقیق الأھداف المرجوة التي تعمل على

  یتكون المنھاج من عناصر أساسیة، مترابطة فیما بینھا، یؤثر كل منھا في الآخر

 ).الأھداف، المحتوى، الوسائل، الأنشطة، الطرائق، التقویم(ویتأثر وتتفاعل مع بعضھا، 

 تساعد الأھداف التعلیمیة في تحدید المحتوى والأنشطة وتسھیل التقویم. 

  المحتوى جزء من لا یتجزء من المنھج الدراسي، والأكثر تأثیرا في تحقیق الأھداف

 .التي یسعى المنھاج إلیھا

 الأنشطة التعلیمیة وسیلة تساعد وتساھم في تحقیق أھداف المنھاج. 

 اشتراك معاییر أنشطة التعلم مع معاییر اختیار المحتوى. 

 في الوصول إلى أھداف المنھاج بكل  التدریسیة یساھم رائقالتنویع في استعمال الط

 .سھولة

  تعمل الوسائل التعلیمیة على تقریب الأفكار والحقائق والمفاھیم إلى المتعلم، فھي ركن

 .المنھاج الضروري لعملیة التعلیم والتعلم

  یھدف التقویم إلى تحدید نقاط الضعف والقصور وكذلك من أجل اتخاذ الإجراءات

 .المناسبة لعلاجھا

 الفلسفي، الاجتماعي، ( لمنھاج على مجموعة من الأسس أھمھا الأساس یبنى ا

 ).النفسي، المعرفي

  للغة العربیة أھمیة كبیرة في مختلف المراحل التعلیمیة وفي مختلف مستویاتھا خاصة

 .مرحلة المتوسط

 رنامج الدراسي نجد كثافتھ، من الصعوبات التي تواجھ المعلم وتعیق تطبیق الب 

 .تطبیقھاوضیق الوقت ل

 بالتالي یؤثر على مستواه الدراللتفكك الأسري أثر كبیر على نفسیة المتعلم و



 

 

  :الملخص

نتیجة التطور والتغیرات الحاصلة في العالم والذي شھدتھ جمیع المجالات بما في 

وتعد المناھج القاعدة . یعد الركیزة الأولى التي تقوم علیھا الأممذلك مجال التعلیم، الذي 

  .الأساسیة التي یقوم علیھا التعلیم فھي من أھم الأنشطة التي خططت لسترة التعلیم

وبما أن المناھج التعلیمیة ھي الوسیلة المعتمدة لتحقیق الأفضل والوصول إلى القمة، 

ولھذا . تطبیقھا، خاصة فیما یتعلق باللغة العربیةإلا أن ھناك صعوبات تواجھ الأساتذة في 

تطرقت في البحث عن المناھج التعلیمیة وذكر مكوناتھا وأسسھا وأھمیة منھاج اللغة 

العربة خاصة في المرحلة المتوسط، لأن ھذه الأخیرة ھي القاعدة التي یقوم فیھا المتعلم 

  .ببناء شخصیتھ ومعارفھ ومداركھ

  .مناھج التربویة، اللغة العربیة، مرحلة المتوسط، الصعوباتال: الكلمات المفتاحیة

As a result of the development and changes occurring in the 

world, witnessed in all fields including the field of educqtion, which 

is the first pillar upon which nations are bwlt. Curricula are 

considered the fundamental basis upon which educational 

consultancy is planned.  

They are a set of methods defined by education and achieve the 

highest ranks. 

Ggiven the educational curricula are the means relied upon to  

achievethe best and reach the peak.there are difficulties faced, by     

teachers in applying. Them, espaciallyzhen it comes to the Arabic 

language.  

There fore, in this research.I addressed the curriculim,its 

components, and its fondations. I also discussed the objectives of 

the Arabic language curriculum in the midde school stagem as well 

as the difficulties teachers face in impementing the   Arabic 

language curricullum.    

Keywords: educational producut, middle school stage, 

difficulties. 
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الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیةالجمھوریة   

 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 جامعة یحیى فارس ـ المدیة ـ

 كلیة الآداب واللغات قسم اللغة العربي

تعلیمیة اللغات: تخصص  

 استمارة مذكرة بعنوان

برز(   

.                                    مذكرة مكملة لنیل شھادة الماستر في اللغة العربیة

                                        

 

في إطار إنجازي لمذكرة التخرج لنیل شھادة الماستر، یشرفني أن أتقدم لسیادتكم  

مساعدتكم من أجل إتمام بحثي، وذلك بالإجابة عن الأسئلة بھذھالاستمارة، وأرجو 

علما أن الإجابات لن تستخدم إلا في إطار البحث .في المكان المناسب× ووضع علامة

  .العلمي

  تقبلوا مني فائق الاحترام

:إعداد الطالبة  

 رزیق بركاھم

 

 

 

 

 

 السنة الجامعیة

2024ـ2023  

صعوبات تطبیق منھاج اللغة العربیة من منظور الأساتذة 

الثالثة من التعلیم المتوسط ــ دراسة میدانیة السنة         



 

 

 أسئلة الاستبیان

  :أسئلة المحور الأول

  : البیانات الشخصیة

  أستاذ                            أستاذة:              ـ الجنس1

  لیسانس تعلیم            یسانس                 ماستر    ل:         ـ المؤھل العلمي2

  سنوات  6سنوات                              أكثر من 5أقل من :      ـ الخبرة3

  أستاذ                    أستاذ رئیسي                    أستاذ مكون :     الرتبة ـ4

  :أسئلة المحور الثاني

  ـ ھل تواجھ مشكلة كثافة البرنامج؟5

  نعم                       لا      

  ـ إذا كانت إجابتك بنعم ما ھي الصعوبات التي تواجھك عند تطبیقھ؟                      

............................................................................................  

  ـ كیف تكون بدایة الدرس؟6

  مراجعة الدرس السابق                     الشروع مباشرة في الدرس الجدید    

  مین؟ـ ھل تقوم الأھداف الإجرائیة لكل درس مباشرة في ضوء قدرات المتعل7

  نعم                   لا                  أحیانا    

  ـ وھل تجد صعوبات في صیاغة الأھداف الإجرائیة؟8

  نعم                  لا                    أحیانا    

  ـ حسب رأیك ما ھي الطریقة المناسبة لإلقاء دروس اللغة العربیة؟ 9

 المناقشة              حل المشكلات             التعلم التعاونيالإلقائیة                

  

  



 

 

  ـ وھل تتقید دائما بطریقة واحدة أثناء الدرس؟ 10

  طریقة واحدة                     مجموعة من الطرق   

  ـ ما ھي الوسیلة التعلیمیة التي تعتمدھا لتقدیم درس اللغة العربیة؟11

  الكتاب المدرسي                       وسائل أخرى    السبورة               

ـ ھل تستعین بالحاسوب أو بالألواح الإلكترونیة الذكیة في تدریس اللغة 12

  العربیة؟

  نعم                          لا    

  :ـ أثناء تحضیرك للدرس ھل یتم الاعتماد على13

  مراجع أخرى مناھج ووثائق أخرى           ي         دلیل المعلم      الكتاب المدرس

  ـ ھل المدة الزمنیة لتقدیم أنشطة اللغة العربیة كافیة لاستیعاب المتعلم؟14

  نعم                        لا    

  ـ في رأیك ما الذي یجعل تدریس اللغة العربیة صعبة بالنسبة للمتعلم؟15

  حفظ المفردات       إدراك المعانیفھم القواعد النحویة والصرفیة  

  الأداء اللغوي 

  ـ ھل یقوم المتعلم بإنجاز الواجبات والتمارین المنزلیة؟16

  نعم                       لا    

  ـ كیف یكون التأكد من فھم المتعلمین للدرس أثناء الفصل؟ 17

  واجبات وفروض منزلیة                                 نقاشات وأسئلة مباشرة     

  ـ إذا كانت مجموعة الفصول تعاني من الفشل، إلى ما یعود المشكل؟18

  خصوصیة شخصیة المتعلم         تكوین المعلم       

  نوعیة القرارات والمضامین الدراسیة  

  متعلم؟ـ ما ھي الحلول التي تقترحھا لتحسین المستوى اللغوي لل19

……………………………………………………………. 
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