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 وفاء وعرفانا بالجميل، أهدي هذا البحث إلى:       

 كل عواصف الابتلاءات  مغالصعاب ر عتني الحب الحنان والصبر رغم كل أرض من     
 الله.الحبيبة والغالية رعاك أمي       
      
 من أجل الأبناء ..والوفاء.من أرى في خطوط وجهه أياما من الحب والتضحية      

 .والغالي حفظك الله  أبي الحبيب  
 
 وأن يرزقهم دوام العافية  ام سوءيني فيهيُر لا تي دائما أنّ لاص من أدعوا الله في 

 .وفقكم الله  السنين إخوتي ذكريات
 
 كورونا  وباء في زمن حروفهافي كل حرف من  من شاركتني أتعاب هذه المذكرة 

  مروة.صديقتي 
 
 حفصة ،عائشة، أسماء ،غنية ،صابرينة ،أسيا ،ليلىإلى أحبتي في الله  
 .بالتوفيق والعافية ن تمنياتي لك عأمينة م ،اسيأ ،سمية ،ةحوري ،الزهراء فاطمة 

 قلبي.إلى من لم يسعهم قلمي ووسعهم 
 
 

 
 

    
 



  

لإتمام هذا البحث.  وعونه ليأحمد الله عز وجل على منه   
التي أنجبت  وإلى المدرسة هاإلى من وضع المولى سبحانه وتعالى الجنة تحت قدمي

بة.أمي الحبي لأستاذة،او الطبيب والمهندس   
إلى من أجل إرضائي و وفي نفس المقال إلى مثال الصمود والتحدي إلى من تعب من 

في عمرهما  الله و أطال وأميكان سندي وقدوتي العالية أبي الحبيب حفظه الله هو   
.لموجعلهما من زوار مقام الرسول صلى الله عليه وس  

اوز الصعاب من ساعدوني على تج لىوإإلى من أكن لهم صدق المحبة والحنان 
. وأخواتيت في الحياة إخوتي والعقبا  

 إلى زوجة أخي وزوج أختي. 
أزهار العائلة حفظهم الله ورعاهم. إلى  

من إلى قاسمتني عناء المذكرة إلى صديقتي سليمة.   
تخصص  2019 /2020لعربي دفعة ا بدكل زميلاتي طلبة الأ وإلىإلى أعز صديقاتي 

مينزميلتي ياسلغات خاصة تعليمية ال  
وعلى رأسهم  بالمدية بجامعة يحيى فارس العربي بوالأد اللغةإلى كل أساتذة قسم 

 يدال ولدمحمد د/ – مداني د/محمد-زاوي د/عبد الرحمان  الآتية أسماؤهم ساتذةالأ
. خشاب صادقد/- خليفاتيد/محمد   

 إليكم أهدي ثمرة يالجامع الطورمن الطور الابتدائي إلى  اي حرفمنإلى كل من عل
ي.جهدي وثمرة نجاح  

 
  
 



 

 
 
 
 

ال حًا ت رض  ي  د  ال  لى و  ع  و   ليّ ع   مت  نع  ي أ  الت   ك  ت  عم  ر ن  شكُ أ   نّ أ   يعن  وز  أ   ب  ر  } هُ ا و أ نّ أ عم ل  ص 
ال حينْ{ ك  الْص  ب اد  حْم ت ك  ف ي ع  لن ي ب ر   و أ دخ 

 .  19لآية سورة النمل: ا                                                   
 
 

زاوي عبد الرحمن الدكتور/  الكبير إلى الأستاذ المشرف رالتقدي نتقدم بالشكر الجزيل و 
 . لذي لم يبخل علينا يوما بمساعدته فجزاه الله عنا كل خيرا

 
 . ا يد العون فحفظه الله ورعاهلن كما لا ننسى الدكتور والد دالي محمد الذي قدم 

 
كل ما قدمته من  ( علىقرنوسالإخوة )مدرسة  ح سلمانيباص الأستاذةلشكر إلى اب م قدت ن و 

 عون في هذا البحث فجزاها الله كل خير. 
 

والإخوة  قصر البخاري () جبارحيواني  :الابتدائيتين ي كما نتقدم بالشكر الجزيل إلى مدير 
لفصل التطبيقي لهذا ذين قدموا لنا يد العون في إنجاز اتذة الساالأ ، وكل)المدية( قرنوس
 . البحث

 
.في هذا العمل من قريب أو من بعيد همسا نموإلى كل 



 
 
 

 
 
 
   

 مقدمة 



 أ

 مقدمة:
الإصلاحات في الآونة الأخيرة في عديد لقد شهدت المنظومة التربوية الجزائرية 

أجل  وازدهاره ومنير في تطور المجتمع كبالتربية والتعليم ذلك لما لهما من دور  مجال

تبنت هذه المنظومة نموذج التدريس بالمقاربة  لاصلح لتكنولوجي ااو ور العلمي كبة التطموا

بالكفاءات التي تعتبر المتعلم محور العملية التعليمية والمدرس مساعدا له في اكتساب 

 العلم والمعرفة. 

تي تساهم في لا الحديثة تالبيداغوجيان م المقاربة بالكفاءات على العديدام ظن قوم ي 

بيداغوجيا الخطأ التي و ماج والمشروع والأهداف دلاا يابيداغوج  امهأهالتعلم سين عملية تح 

 .أصبحت ترى أن الخطأ الذي يرتكبه المتعلم له أهمية كبيرة في العملية التعليمية 

ا إيجابيا على أن شر يحتل مكانة مميزة في الأعمال البيداغوجية إذا يعد مؤ  أصبح و 

ــ هدفة كما قال طاغورت سلما  لمعرفةى ال إللوصو عديدة من أجل االمتعلم يقوم بمحاولات 

لطالما اعتبرت البيداغوجيا  خارجه، إذإذا أوصدتم بابكم أمام الخطأ فالحقيقة ستبقى 

على ه التقليدية الخطأ ذنبا لا يغتفر و لا يمكن السماح بحدوثه و تحمل المتعلمين مسؤوليت 

 عكس ما جاءت به بيداغوجيا الخطأ .  

ن خلالها معرفة مدى ة التي سنحاول مسادر المن أهمية هذه ومن هذا المنطلق تك

الحديثة في مجال المقاربة  البيداغوجياممارسة الأساتذة لبيداغوجيا الخطأ التي تعد من أهم 

هيئة التعليم الابتدائي ت وكما تكمن أهمية هذه الدراسة في معرفة ما إذا كان  بالكفاءات،

من مازالت لم تتخلص أمة الحديث اغوجية ت البيدذه الممارساتعمل على تطبيق ه



 ب

تم ممارسة يعكس سلبا على المتعلم وتحصيله العلمي وكيف نسات التقليدية التي ت ر االمم 

كل ذلك تأتي هذه الدراسة الموسومة  الكتابي، ولأجلعلى مادة الإنتاج  البيداغوجياهذه 

ائي تدبلاا تعليمامسة من الللسنة الخ  الكتابي الانتاج وانعكاساتها علىداغوجيا الخطأ بي ب 

  نسلط الضوء عليها.أنموذجا ل

 وهناك عدة أسباب جعلتنا نختار هذا الموضوع للدراسة منها: 

أن بيداغوجيا الخطأ من العلوم الحديثة التي يجب ممارستها في التعليم من أجل  -

 اللغة العربية. التي يقع فيها المتعلمون خاصة في مادة اءالتقليل من الأخط

في حين أصبح يعد طأ دلالة على الفشل خ يعتبرون ال ن لو زاي  لابعض الأساتذة ن وأ -

الخطأ أداة للتعلم ووسيلة للوصول إلى المعرفة وذلك من خلال معالجته بطرق 

 .حديثة  ووسائل

 ومن بين أهداف الدراسة:  -

 ومحاولة الوصولوع في الأخطاء وامل التي أدت إلى الوقلعمعرفة أهم الأسباب وا

 لجتها. لمعات حار ت قل ومحلو  إلى

 انعكاساتهاهي  وماوحددت إشكالية الدراسة كما يلي: ما هي بيداغوجيا الخطأ  -

 على مادة الانتاج الكتابي؟ 

 طرح جملة من الأسئلة أهمها:  يمكنية الإشكاله وتحت هذ

ا؟يداغوجي لب  ما المقصود با_     



 ج

 ما هي بيداغوجيا الخطأ؟  -

 تابي؟ و مفهوم الإنتاج الكه ما -

 نتاج الكتابي؟ ن ممارسة بيداغوجيا الخطأ على مادة الإمكي في ك  -

 للإجابة عن هذه التساؤلات وضعنا الفرضيات التالية:و 

الخطأ إستراتيجية للتعلم وأداة للوصول إلى المعرفة لأنه يعد أمر طبيعي يقع فيه  -

 م. علالمت 

 .الخطأ ووصفه ومعالجته بيداغوجيا الخطأ تعد وسيلة لتحديد -

     تحسين المستوى في نتاج الكتابي مهم من أجل في مادة الإ ءطاخلأا معالجة -

 والانشاء.                                             التعبير

 حدود الدراسة:    -

أما الجانب النظري يقي و طبت فصلو نظري فصل : فصلين  وقد قسمنا بحثنا هذا إلى

ة لبيداغوجيا والفرق بينها وبين التعليمي ا ومهفمه ولنا في صلين، الفصل الأول تنافقسم إلى ف

العمل  قائ وطر  ،وأسسهاوماهية الخطأ قديما وحديثا ومفهوم بيداغوجيا الخطأ ومبادئها 

 لتحديد الأخطاء ومعالجتها.

تاج الكتابي من مفهوم الانتاج لغة ن أما الفصل الثاني فتناولنا فيه ماهية الا

 و التدرب عليه وكفاياتهالمهارات اللغوية ا ب  هت قوعلاسسه أو  الإنتاج وأنواعا لاح واصط

.والمتعلم مستوى المعلمعلى الكتابي  الإنتاجو  ازهإنج وعوائق  تهجومعال



 د

ار طص للدراسة الميدانية وقد احتوى المبحث الأول الإوأما الجانب التطبيقي فقد خص

ليلها من ح تو  يةخطاء اللغو مع عرض لمفهوم الأ سةوأدوات الدراالمنهجي ومجال الدراسة 

 أما المبحث الثاني فقد خصص ابتدائي،راق التعبير للسنة الخامسة خلال تصحيح أو 

فيها أهم النتائج التي توصلنا  أنهينا بحثنا بخاتمة عرضنا وفي الأخير المقابلة،لتحليل 

 .ياتتوصالض إليها مع طرح بع

والمنهج ي ر ظلنا انبفي الج  سة فهو المنهج الوصفيأما المنهج المعتمد في الدرا 

 الاحصائي في الجانب التطبيقي على وجه الخصوص.  التحليلي

  دراسة:الومن بين المصادر والمراجع التي اعتمدنا عليها في مرحلة 

 ية.ئ فهد خليل زايد، الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملا -

 عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي. -

 بيداغوجية.محمد شرقي، مقاربات  -

 رحمن تومي، الجامع في ديداكتيك اللغة العربية.الد ب ع -

 عبد الكريم غريب المنهل التربوي. -

 هي عديدة منها: أما الصعوبات التي واجهتنا أثناء الدراسة ف

بالإضافة إلى  خاصة،يداغوجيا لب نقص المراجع في مجال تعليمية اللغة العربية وا -

كراق مادة الانتاج الكتابي ذلى أو لعل صو أهمها الح التربوية،ض المؤسسات عراقيل بع



 ه

ومنهم من لا يقوم بمعالجة الأوراق  المادة،لأن أغلب الأساتذة استغنوا عن أوراق هذه 

 عدد ة أكبربلمقا أردناومن الصعوبات التي واجهتنا وباء كورونا اذ  بالمتعلمين الخاصة

 .لوماتدر من المععلى أكبر قجل الحصول أمن الأساتذة من 

ساهم في دعم هذا البحث،  ونقدم جزيل الشكل لكل من ونشكرهنحمد الله  يرخلأا وفي

وخاصة الأستاذ عبد الرحمان الزاوي على تفضله الاشراف على هذه الدراسة وتوجيهنا 

اللغة  أساتذة قسم  وإلى كلكل الشكر والاحترام ا معنا ونبل أخلاقه فله من  وإرشادنا وصبره

 دكتوروال زوقايسها الدكتور أوعلى ر  ةالمناقشلجنة  لأعضاءبالشكر  مقدكما نت ة العربي 

 ا ومساعدة فيوتوجيه مادعقدم لنا  من المذكرة وكلاءة في قر  مهم وتعبهمداني على جهد

                                         .ذه الدراسةه زاج ن إ

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

   لأولالفصل ا 



   الأول: بيداغوجيا الخطأ  الفصل

 

 ات.تجاهم والاارحة بين المفاهي وجيا مط: البيداغالفصل الأول  
 

 البيداغوجيا وماهيتها:  :1المبحث 
 

 لغة. البيداغوجيا-أولا 
 

 . اصطلاحا البيداغوجيا- ثانيا
 

 والتعليمة: البيداغوجيا-ثالثا 
 
 مفهوم التعليمية.  –أ 
 

 داغوجيا والتعليمية.بي ال ينرق ب الف –ب 
 

 ماثلة.الحديثة المشابهة والم تالبيداغوجيا-ج 
 

 أ: ة الخطماهي  –الثاني  المبحث
 

 )اللحن( في الدرس اللغوي القديم. الخطأ-أولا 
 
 في الدرس اللغوي الحديث. الخطأ- ثانيا

 
 الاختلاف.  أوجه-ثا لاث

 
 طأ: من الخطأ إلى بيداغوجيا الخ  – الثالثالمبحث 
 

  .بيداغوجيا الخطأ مفهوم- أولا
 



   الأول: بيداغوجيا الخطأ  الفصل

 

 .بيداغوجيا الخطأ مبادئ-ثانيا
 
  .أبيداغوجيا الخط عادأب-لثااث
 

 .العمل وفق بيداغوجيا الخطأ آليات-رابعا
 

 في الخطأ. وأسباب الوقوع مصادر-خامسا
 

.أالخطوجية لمعالجة يداغلب ا المقاربة-سادسا
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 تمهيد:
عديدة أهمها  ومصطلحاتهيم مفا رهو ظ ديثةالتربوية الح  المنظومةرفت ع

جل تحسين مستوى من أ وهذا لتعليمية،او وجية البيداغالمحتوى والعملية التعليمية و مصطلح 

حسن إدارة و م العلمي قدمن أجل الت و  التربوية،لتعليمية و التعليم في مختلف الاطوار ا

خلال تطبيق  ذلك منيل للمتعلمين صح لتا ستوى الرفع من مو  التعلمية،العملية التعليمية 

استعمال  ح من الضروري صب فقد اعليه و  ،الدراسيممارسة العلوم الحديثة داخل الفصل و 

الوقوف  ومن هنا اردنا،الإيجابي  التي كان لها الأثر،المصطلحات الحديثة  العديد من

 . لتعليمية ابيداغوجيا و ى مصطلح العل

هو  بينهما؟ وماأوجه الاختلاف  التعليمية وماهيو جياالبيداغو فما هو المقصود ب 

 ؟مفهوم بيداغوجيا الخطأ
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 والاتجاهات:ة بين المفاهيم البيداغوجيا مطارح ول:الأل فصال

 وجيا وماهيتها: البيداغ – 1المبحث 

  :(Pedagogy)لغة  ياالبيداغوج – ولاأ

حيث تتكون  الأولاد،توجيه  نييعلذي ترجع كلمة بيداغوجيا إلى أصلها الإغريقي ا

تعني  ياغوج والبيد ،وتعني التوجيه Ogogéو  وتعني ولد Paisهذه الكلمة من مقطعين 

 جم العلوم السلوكية إنشرف على تربية الأولاد، وفي معق المربي، أو المعند الإغري

ه ات هجاوات في معرفته والتي تؤثرلمتتابعة التي تحدث للفرد، التغييرات ا نيالتربية تع

 1وهي نمو الفرد الناتج عن الخبرة أكثر من كونه ناتجا عن النضج. ،وسلوكه

لكلمة اليونانية عناها الأول من أصل اتستمد البيداغوجيا م :غوجيادا بي لفظ  وأصل

رفة، ومن ثم فالذي ل في طريق المعطفيأخذ بيد ال الراشد الذيبشكل عام حيث تعني 

ه الشاغل هو نجوع عمله، فهو رجل ميدان، ومن غلش ري بخ نه وكأيمارس البيداغوجيا يبدو 

 2بالتعليم والتعلم.  ة تتعلقثم يقوم بشكل مستمر بمواجهة مشاكل ملموس

الدلالات  ومتعدد ومتنوعطلح مركب وعليه نستنتج من هذا التعريف أن البيداغوجيا مص

 .معلم د أومرش بواسطة ،وإرشادهمن خلال توجيهه ،تربية الطفل  نها تقوم علىوأ

 

 
 

 . 05ص  ط،د  ،تية، د بالتر  علوم  الله القلي، مدخل إلى الله، وعبد كمال عبد  1
 .81ص  ،0102شورات المجلس، قاموس التربية الحديث، من تريدي،ين بن بدر الد  2
 جية بالتاء صفة او نعتا.م ولفظ بيداغو للدلالة على عل لفبالأغوجيا تستعمل لفظ بيدا  -
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 ثانيا: البيداغوجيا اصطلاحا: 

إلى آخر ومن  ا من عالملقد تعددت وتنوعت مفاهيم وتعاريف لفظة البيداغوجي 

لأعمال التي يستعملها بأنها مجموع ا وآخرون  يهوقد عرفها جوت  ،لى كتاب آخركتاب إ

 ة لجماعة في سياق مدرسي. ر وظائفه وظائف نقل المعارف والتربي إطاالمدرس في 

ن فقد عرف البيداغوجيا على أنها المعرفة التي تتعدى المحتوى الدراسي لذاته ماولشا وأم

من أجل جعل المحتوى الدراسي سهلا وقابلا للتعلم ،ه توى الدراسي لتدريسمعرفة المحإلى 

 1ت وضرب الأمثلة.اران خلال الشروحات والتوصيات والحو م

ني تحقيق نمو الفرد في تعة ي ب ر الت  " أن بيداغوجيا:وورد مفهوم التربية من حيث 

 الجهود التي يقوم أو هي مجموعجميع جوانبه الجسدية والعقلية والانفعالية والاجتماعية 

 2ن ذاته.ح للفرد الفرصة لأن يحقق ذاته ويكو بها الآخرون ليتي 

لوقت ذاته نظرية تطبيقية تكون في ا،ء عقيدة تربوية بناوموضوع البيداغوجيا هو 

بل أنها في الوقت نفسه كل هذه ،نا فعلما أو تقنية أو فلسفة أو  ياوجيداغوليست الب 

والسيكولوجية الأسس  وجيةسيولالسو وتقدم ،طقية رتباطات من ا سبالأشياء منظمة ح 

 3العلمية للبيداغوجيا.

 
 1جية، طهالمن الدارتدريس اللغة العربية، ت حديثة في خل، اتجاهاتركي دا ءوسمازاير  يسعد عل 1
 . 113 ص، 2015 
  2008 ،طد العلوم، ، دار ندراغوجيا(والأ البيداغوجيا)ين شروخ، التربية البيئية الشاملة دالصلاح   2
       73– 72 ص 
  .114ص لمرجع نفسه، ا  3
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من  ،ة يعتمد عليها المدرس في وظيفتهاسي لبيداغوجيا اصطلاحا تعد طريقة أسفا

ومناسبا لمستوى  ،وقابلا للتعلم،وجعله سهلا  ،هسري تدسي لخلال معرفة المحتوى الدرا

 . ة والتعليمن اثنين هما التربي إذا تقوم على مبدأي  ،المتعلمين

 ثالثا: البيداغوجيا والتعليمة: 

 مفهوم التعليمة: – أ

ة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجنبي عد ر إلى أننا في اللغة العربية نجدنشي 

الترجمة، وكذلك إلى ظاهرة الترادف في اللغة  لهنام تعددلواحد ولعل ذلك يرجع إلى ا

الذي يقابله في  Didactique مصطلحومنه ح الأصلية... العربية وحتى في لغة المصطل

  1يسية، الديداكتيك.تدر علم التعليم، ال التدريس،ت، علم تعليميا تعليمية، ألفاظ:العربية عدة 

 واستخدم بمعنى فن ني ر شعلرن اولقد برز مصطلح الديداكتيك في منتصف الق

ة كما ة التعليمي تحليل العملي  كتابهج في ي و فن التعليم ... ولقد عرفه محمد الدر التدريس أ

شكال تنظيم مواقف التعليم التدريس وتقنياته ولأ *(لطرق )هي الدراسة العلمية "  يلي:

ي لعقلعلى المستوى ا المنشودة سواءع لها المتعلم قصد بلوغ الأهداف يخضتي ال

 . 2أو الإنفعالي الوجداني أو الحس حركي المهاري رفي عمال

 
 .08، 2007 ،1لحديث، ط الم الكتب التطبيق، عالنظرية واالنصوص بين  تعليمية،بشير ابرير،   1
 .100ص  2011التدريس، د ط،  وطرق اهج لحات المن، معجم مصطوآخرون ج ريلدامحمد    2
 .المعاصرة  ( قة ) قاموس اللغة العربيةمفرد طري طرائق،هو  المصطلح المعتمد *
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ي يكون فيها المتعلم محورا الت  ،ةة التعليمي تركز على الوضعي ية التعليموعليه فإن 

لائمة والمساعدة الميس خلال تحديد طرائق التدر  لك منذو  ،والمعلم مساعدا له أساسيا

 حقيقا للأهداف المنشودة.على التعلم وت 

  والتعليمية:بيداغوجيا لان بي فرق ال- ب

  التالي: نلخصها في الجدولمية التعليهناك اختلافات عديدة بين البيداغوجيا و 
 

 التعليمية   البيداغوجيا ت

 ء من البيداغوجيا جز  . تعليمية لأشمل وأعم من ا  1

 كيفية تنفيذ مادة بيداغوجيا  للمتعلم  لمادة الدراسيةة ائمكيفية ملا  2

 يهتم بالجانب التطبيقي   لنظري والتطبيقي ا نب اج لام بيهت   3

 التعليم ينفذ عملية التعلم و  يستهدف التربية والتعليم   4

 مصطلح مرادف للطرائق  مصطلح مرادف للمنهاج   5

  إلى ل المتعلم من الحالة الطبيعية تدبير انتقا  6
 حالة الثقافية ال

    تنظم وضعيات التعلم التي يعيشها 
 المتعلم 

 يبحث في تنفيذ الأهداف وتحقيقها  ع المحتوى والمعلومات نو   في حث يب  7

 تعليم المواد المدرسية مشكلات دراسة    د التعليميةلات الموادراسة مشك  8

 والتعليم لم  لتعيبحث في سبل تسهل ا التعليمية  يبحث في كيفية اختيار المادة 9

 

 1(1)الجدول: 

 
 .120 – 191ر وسماء تركي داخل، مرجع سابق، ص سعد زاي  1
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اغوجيا وهذه الأخيرة قائمة على بيدلان م شق ميةتعليأن ال الفروقات نرى من خلال 

تهتم بتحليل العملية  ليميةالتع في حين نرى أن، ية اهتمامات نظرية داخل العملية التعليم

 ب التطبيقي. التعليمية التعلمية أي باهتمامها بالجان 

 والمشابهة:  لحديثة المماثلةت اجياالبيداغو  أنواع-ج 

أصبحت تطبق في لبيداغوجيات حديثة  فري عاالت ولنا في هذا الجانب مجموعة من

الرفع من اسي و الدر  ك من أجل تحسين المستوى لذو  ،المناهج والبرامج وأثناء التدريس

 داغوجيات نجد: المستوى التحصيلي للمتعلمين ومن بين أهم هذه البي 

 : ية الكفبيداغوجيا ا – 1

الوضعيات  نمة وعمجم الكفاية هي القدرة على العمل بطريقة فاعلة خلال مواجهة

رة  قدى المعارف الضرورية والتتوفر في نفس الوقت عل لأنها ،والتي نتمكن من التحكم فيها

 1ة. ي قلتحديد وحل مشاكل حقي خلال الزمن المناسب  ،عبئتها بأحسن طريقةلى تع

د وضعيات تتوفر على تحدي :اءات تقوم على لكفا اأن بيداغوجي  وعليه نستنتج

مين خلال زمن محدد وذلك من أجل الوصول إلى حل لعمت للقدم ت ،مجموعة من المعارف

 ة.  المناهج التربوية المعاصر  أصبحت تطبق بشكل كبير فيحيث  ،للوضعية المشكلة

 

 

 
 

 .69ص ،2010 ط،ة، إفريقيا الشرق، د ات بيداغوجيربمحمد شرقي، مقا  1
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 :الملكات بيداغوجيا-2 

، واتجاهاتقدرات ومهارات  ة مندمج" تركيبة من يج الملكة قائلا:ر يعرف محمد الد

ر حل المشكلات، ة وتكرار الأفعال في إطاسر مالمخ باتكتسب بالمشاهدة والمعاينة وترس

ويكون  صفات(، حالات، )هيأترج دقابلة للتطوير والتراكم المت ومواجهة مواقف والملكة

 1اء، طبع(. ككيس، ذ )حذق،لها تجليات سلوكية خارجية 

التي اكتسبها ،والمهارات  م على مجموعة من القدراتتقو  لكةوهذا يعني أن الم

 ل حل الوضعيات المشكلة التي تعترضه أثناء التعلم. جأن م، تعلمسابقا الم

 لذكاءات المتعددة: غوجيا ابيدا – 3

قدرات  كء الفطنة والحدة والتوقد والحدس وقوة التخييل والتجريد، وامتلاالذكا نييع

أخرى يعرف الذكاء بأنه هو  ومن ناحية،ت التعلمية عوباالصومهارات خارقة لمواجهة 

ات والظروف سواء أكانت سهلة أم ستجدات من المشكلات والوضعي ملا معريع التكيف الس

المشكلات أو تشكيل منتجات لها قيمة ة على حل ر القدهو  غاردنروفق ،صعبة والذكاء 

عددة عبارة عن قدرات  المت ات ومن ثم فالذكاء،أنساق ثقافية ةفي نسقها الثقافي أو عد

يمكن تنميتها وصقلها، وشحذها  ،عضلب ها امتنوعة ومستقلة عن بعضوملكات مختلفة و 

  2ة التعلم والاكتساب. ي بغي وتنميتها وتطويرها بشكل إيجاب وتعديلها،وتثقيفها وتقويمها 

 
 2016، 1 ط لمؤلف،فوظة لحقوق النشر مح يداغوجي والنجاح المدرسي،بير البتدجميل الحمداوي، ال  1
 . 245 – 244ص  
 .161 ، ص1الطبعة للمؤلف، ق النشر محفوظة جميل الحمداوي، البيداغوجيات المعاصرة، حقو   2
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 بيداغوجيا اللعب:  – 4

للطفل وفي نمو  اعيةتمج الا التنشئةاقة الزائدة ويسهم في طلاللعب هو تعبير عن ا

، والأطفال أكثر قدرة على التعبير يفعر لملي االشخصية والصحة النفسية والنمو الانفعا

م به الطفل وجه يقو نشاط م واللعب هو،م ب أكثر من الكلام عن طريق اللععن مشاعره

 1ة ويحقق المتعة والتسلية.ين لتنمية سلوكهم وقدرتهم العقلية والجسمية والوجدا

ة يطالنشللعب بيداغوجيا وظيفية شاملة لأغلب البيداغوجيات داغوجيا ار بي بعت وت 

يا التعاقد والبيداغوجيا ج كبيداغو ،تي تضع المتعلم محور العملية التعليمية التعلمية لا

 ة تراعي كل حاجات المتعلم الفردي  بيداغوجيا حل المشكلات ... فهي بذلكو  ،ارقيةالف

 وتبعا لقواعدعالمه الخاص اللعب  إطارفي  ،حركيةلحس وا والجماعية النفسية والإدراكية

  .مةوملز متفق عليها 

 ومن وظائف بيداغوجيا اللعب: 

 ا. مع عناصر البيئة ومكوناته تساعد المتعلم على التفاعل -

 اء تعلماته موظفا قدراته العقلية والوجدانية والحس حركية. فل في بن تشرك الط -

لتعلم لم مما يسهم في تشجيع المتعلمين على االتعاء تبعث الحيوية والنشاط أثناء بن  -

  2الذاتي.

 
 . 117، ص 2010، 1ط  ،الفكر، دار والتجديدالتقليد لتدريس بين االحريري، طرق  هافدر  1
 .60، ص 2016، 2الرباط، ط  ة،يدف الجدالمعار ومي، الجامع في ديداكتيك اللغة العربي، لرحمن تا عبد  2
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صرة هناك العديد من البيداغوجيات المعا،داغوجيات السابقة بي ال ىلإفة إضا  -

والدعم والنشيطة ،والفارقية ،بيداغوجيا الأهداف و ، ا المشروعبيداغوجي  :والحديثة أهمها

 مية التعلمية.تعليال وكلها تسهم في إنجاح العملية، ةن وبديلة ومقار  ،وعلاجية
 

  الخطأ: ماهية- 2لمبحث ا

 اللغوي القديم: س در لاي ف أ(طالخ(ناللح أولا:

 لغة: اللحن-أ

وعة ات المصوغة الموض: اللحن من الأصو "رب " ل ح ن جاء في لسان الع

 1ءته إذا غرد وطرب فيها.وجمه ألحان ولحون ولحن في قرا

م للحن بسكون الحاء فإمالة الكلا ما افأ في معجم مقاييس اللغة: وم اللحنوورد مفه

 لحنا، وهذا عندنا من الكلام المولد لأن اللحن حنل ليقاية، عن جهته الصحيحة في العرب 

 2سليمة.طباعهم التكلموا ب نة الذي محدث لم يكن في العرب العارب 

قول الحكم بن عبدل لعربية لغة افي العنى المومن شواهد هذا  اللغة:ويقال الخطأ في 

ر ي لأممل ان بشر بن مروان والي البصرة ليح في هجاء صاحب عبد المالك ب سدي الأ

 ى إقالته. عل

 3حنمن يكفي القصيد ويلمن كل     ته        ي فليت الأمير أطاعني فش

 
 .379، ص 13وت، مادة لحن، حج بير  صادر،ابن منظور، لسان العرب، دار    1
 .239، ص 9891 ط،فكر، د لدار ا اللغة،يس قاين فارس، ماب   2
 .12، ص 1983، 1يين، ط لم للملالعم الخطأ والصواب، دار ا، معجيعقوبإيميل    3
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 .الإسلاميةن جهته الصحيحة بسبب المولدين نتيجة الفتوحات عاد الكلام عفاللحن هو إب 

 : اصطلاحااللحن  –ب 

حيث يعد الخروج ،عند العلماء العرب ت تعاريف اللحن تنوعت و لقد تعدد

ه لغويا أطلقوا علي  عند اللغويين القدامى خطأ ،في اللغة العربيةة وفللمأنن اعلى الس

 1وقبح ينبغي عدم الوقوع فيهما. إذ وصفوه بأنه عيب، اسم اللحن

"  معان جمعها " ابن بري  ة على عدةغة العربي وتطلق كلمة " اللحن في الل

ض ري تعلوا فطنةالإعراب واللغة والغناء وال وله " للحن ستة معان الخطأ فيفي ق

 والمعنى". 

سب إلى عبد ن ن " بمعنى الخطأ في الكلام يوأقدم نص وردت فيه كلمة " لح 

راب جمال " الإع قال:ن مروان أحد خلفاء الدولة الأموية فقد روى عنه لك ب الم

 2للحن هجنة على الشريف.للوضيع وا

م الكلااللغة و  :يشمل مواضيع عديدة أبرزها ،ظ أن اللحن هو خطأح نل ليهعو 

ذلك كمفهوم خاص ،أن نعرف الغلط ب يج ،نقوم بتحديد مفهوم الخطأ  وقبل أن،راب عالإو 

 .والخطأين الغلط لماء ميزوا بلأن الع

 

 
 2006 ط،د  عمان،، دار ايازوزي، والإملائية(والصرفية  )النحويةعة ائلشخطاء اد، الأفهد خليل زاي  1
 .68ص  
  2000 ط،د  اهرة،القالشرق،  ءغوي، مكتبة زهرااللوالتطور  واب، لحن العامةترمضان عبد ال 2

  .14 – 13ص 
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 الغلط:  ج:

صواب فيه وقد غلط تعرف وجه البالشيء فلا غلط: الغلط أن تعيا لغة:  •

 1يغلط غلطا وأغلطه غيره.مر الأ في

 اصطلاحا: •

 الإطلاق،صوابا على  وز أن يكون يج ك للذ وضعههو وضع الشيء في غير م 

  2.لط ما يكون الصواب خلافهلصواب خلافه وليس الغما كان افالخطأ 

ا ضد هو ليس دائمو ،ومن خلال هذا المفهوم نرى أن الغلط يكون بدون قصد 

 . الصواب

إضافة الى هذا هناك مصطلحات عديدة مقابلة للخطأ كازلة والخطيئة وغيرها 

 . ووظيفةنى عولكل منها م

 

 

 

 

 

 

 
 .363، ص 7، مج ادة غلطم العرب،ابن منظور، لسان   1
 .55، ص 1997 ط، سليم، ددار العلوم والثقافة، تح محمد إبراهيم ، يةاللغو  الفروق أبو الهلال العسكري،   2
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 لحديث: ي االدرس اللغو  أ فيلخطثانيا: ا

 مفهوم الخطأ:  – 1

 الخطأ لغة  –أ 

  أهمها:مة الخطأ في العديد من المعاجم والقواميس كل مهو مف ورد

، ضد الصواب، وقد أخطأ والخطأ والخطاءالقاموس المحيط بحيث عرف الخطء 

 1 رديئة أو لتفه والخطيئة: الذنب. خطيت لغيهوأوتخطأ وخطئ  وخاطئة،إخطاء 

 للمعتوالطاء والحرف اة مادة "خطؤ": الخاء ييس اللغمعجم مقافي  وجاء

موز، يدل على تعدي الشيء والذهاب عنه ... ويقال أخطأ إذا تعدى الصواب وخطأ همالو 

 2يخطأ إذا أذنب.

عمد أذنب أو ت وخطأ: ى( –ط  – )خوورد مفهوم الخطأ في المعجم الوسيط باب 

 إلى الخطأ والخطأ ما طئه نسبةوخطأ تخ  (وابالص من )جاءوالخطأ خطي وغلط الذنب 

 3، وأخطأه والخطأ الكثير الأخطاء أو الخطايا. )ج(ب واص اوهذفعل لم يتعمد من ال

 

 

 
 

 . 39، ص 5020، 8ط  لرسالة،اة ، مؤسستأ(خ )مادة، القاموس المحيط ييروز أبادالف  1
 .198ص  سابق،، مرجع طؤا(خ ادة)مغة ابن فارس، مقاييس الل  2
 . 820 – 819، ص 2ج  ت،د  ط،د  ى(،ط  )خاللغة العربية، المعجم الوسيط، مادة  مجمع  3
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وورد في معجم اللغة العربية المعاصرة خطأ مفرد: ج أخطاء لغير المصدر مصدر 

عن طريق مقنعة ال الصحيح أو النتيجة ل إلى الحلبدأ للتواصخطئ التجربة والخطأ م

 1حه.تصحي طأ أو ى تقليل الخ النظريات حت ائل أو تخدام الوساس

 ويكون دون تعمد.،هو ضد الصواب ،ى من خلال هذه المفاهيم أن الخطأ ر ن 

 : اصطلاحاالخطأ  –ب 

 لقد تعددت مفاهيم وتعاريف الخطأ منها: 

ا ستعملها ي نمط قواعد اللغة كملأطفال عن " انحراف االراجحي بأنه  هيعرفه عبد

 2لى. اللغة الأو  وذلك في الكبار

اف عما هو مقبول في العرف المتداول نحر الا"  نه:أب رفه صالح بلعيد يع كما

 3وخارج المقاييس التي يوظفها الناطقون.

أي الخطأ بالمعنى الذي  Errorوعرفه الدكتور رشدي طعيمة بما عرفه كوردر 

 4لغة.تب قواعد الأو الكا المتحدث ف فيهاخالمن الأخطاء التي ي ذلك النوع ستعمله فهو ي 

 

 
 .965، ص 1ج م ،8200 ،1القاهرة، ط الكتب،، عالم أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربية المعاصرة   1
 50، ص 1995 ط،د  عرفة،المر ة، داالتطبيقي وتعليم العربيعلم اللغة  ،الراجحيعبده   2
 .158، ص 0020، 3ط  هومة، لعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دارصالح ب  3
 2004 ،1تها، دار الفكر العربي، ط المهارات اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوبا طعيمة،رشدي   4
 .306ص  
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تلك التي تخترق قاعدة من قواعد اللغة  " هانأب  اج "وعلي حج  انايف خرم رى وي 

بشكل منتظم، ودون إدراك من الطفل الذي يكتسب لغته الأصيلة أو الطالب الذي يتعلم 

 1عد.تاما ب  انان تلك القاعدة إتقنه لم يتقعدة وذلك لألغة أجنبية أنه يخرق تلك القا

 ذلك لأن ،لبو قمر ل غي عن قواعد اللغة بشك فانحراه نستنتج أن الخطأ هو لي وع

 المتعلم لم يتقن القاعدة بشكل سليم.

 الخطأ الشائع:  ج:

، وهذا دليل القبول من البيئة اطرادهالشيوع في حد ذاته يعني كثرة الاستعمال وربما 

ح تعماله بحيث أصب كثر اسسومة و ود المر لحدئع هو ما خرج عن االخطأ الشالغوية... و ال

مقصورا على فرد أو مجموعة من الأفراد  يسول نعيالم ي الوسط اللغوي ظاهرة فيشكل 

 2مميزا لأساليبهم اللغوية.  بوصفه سمة خاصة بهم أو سلوكا فرديا

أنه لا  ل على أساسلكنه يتداو هو الذي يرتكب في العرف اللغوي  والخطأ الشائع

لا لى اعتبار أنه حريفه عا على تذلك يترك أحيان  ل، ومنبالأص لذي يخلأ ايحمل الخط

 3لخطأ الشائع المستعمل والصواب المهجور غير المستعمل.ا ينب  رق ف

ويكون متداولا ،التي حددها اللغويون ،فالخطأ الشائع هو خروج عن القواعد السليمة 

على عمل ت سأصبح ي  حتى،ل المجتمع الواحد داخ ،لأفراد جموعة من ابين م،بشكل واسع 

 
في  رتلم المعرفة، الكويت، صدلة عاا، مجلأجنبية تعليمها وتعلمهج، اللغات اايف خرما، علي حجنا  1

 . 96، عدد 1978مبر سبت
 . 261، ص 1998 ط،ر غريب، د دا ،اللغةم في عل بشر، دراسات لكما  2
  .133صالح بلعيد، مرجع سابق، ص   3
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لذي يصدر من ا طأخ لا عكس على،بل هو الصواب بعينه ،خطأ أساس أنه لا يحمل ال

 فرد واحد ثقافته اللغوية محدودة.

 : الاختلاف أوجه -ثالثا

 ها: تمييزا واضحا لأسباب عديدة من  واللحن والخطألقد ميز اللغويين العرب بين الغلط 

 بين اللحن والخطأ: لفرق ا –أ 

خطأ ة الإعراب، والا لازما لمخالفمته ثم صار اسمالكلام عن مه كحن صرفاللأن 

القول تقول لحن ف ما يقصد وقد يكون في القول والفعل واللحن ولا يكون إلا خلاة ب اإص

 1دة.في كلامه ولا يقال لحن في فعله كما يقال أخطا في غفلة إلا على استعارة بعي 

 والفعل.الذي يكون في القول ،الخطأ س لى عكع،ط اللحن يكون في القول فقفإن  وعليه
  

  :لطوالغالفرق بين الخطأ  –ب 

يز الباحثون بين نوعين من الأخطاء هما " الأخطاء " و " الأغلاط "، فالنوع مي 

 ر في لغتهمالأول ناتج عن الانحرافات الملحوظة في القواعد النحوية التي يستخدمها الكبا

رف على الأقل تعفي هذه اللغة مدة أطول أو ها أثار قى هي أخطاء نسقية تب الأم... و 

 2تكرارا ملحوظا.

 
 . 55 ق، صمرجع ساب، بو الهلال العسكري أ  1
 93ص ،2013 ،1ط قاربات،مرات منشو  وقضايا تعليم وتعلم اللغة، ةيات التطبيقيالك، اللسانن محس  2
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  1. حماقات"دلاي " وبيرت " إلى الأخطاء على أنها " " ر اشأ قدو 

والنوع الثاني يشير إلى أخطاء أدائية ناتجة عن هفوات الأداء اللغوي كالتردد أو 

ت الاداء اللغوي ... فوامن هها اطئة نحويا أو غير شوائية الخ عبارات العزلة اللسان أو ال

إنجازات المتعلمين، تحدث نتيجة ي ف ار ثي رر ككونها أخطاء غير نسقية لا تتكب وتعرف

                                            2صحيح والمراجعة.للتعب أو لحالات نفسية خاصة وهي قابلة للت 

التي ،س الاغلاط ى عكلع، طولتبقى اثارها مدة أ ،ون مقصودةالأخطاء تكومنه نرى ان 

 .اكوالاستدر قابلة للتصحيح  وهي،د ون قصتكون بد

  من الخطأ الى بيداغوجيا الخطأ:   – 3ث مبحلا 

  الخطأ:مفهوم بيداغوجيا  أولا:

هو قصور لدى المتعلم في فهم التعليمات المعطاة له من طرف المعلم، الخطأ  

 3بة.قالمرت  القبول ييرنسجم ومعا ت فة لاى إعطاء معر م سلوكيا إليترج 

ية التي يتبناها كل وجاغدي لب ذج اخطأ عدة دلالات تبعا للنمامفهوم ال حيث يكتسي

التعلمية، ويمكن تلخيص هذه النماذج في  –ير الوضعية التعليمية مدرس في تداب 

 
اجحي، علي أحمد شعبان دار النهضة الر ه ا، تح عبدعلمهربية وتأسس تعليم اللغة الع براون، دوغلاس  1

 204ص1994ط  العربية بيروت د
 .93ص ق جع سابمر  حسن مالك،   2
مغرب، افة، الالثق ، داري بالمدرسة الأساسية بين التصور والممارسةالديداكتيك لمباشري، الخطابحمد م  3
 . 98ص، 2002، 1ط
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لمفهوم  صالخا الها تصورهثلاث مقاربات تستند كل واحدة منها إلى نظرية تربوية 

 1الخطأ.

 

 بيداغوجيا الكفاءات بيداغوجيا الأهداف توى يا المحغوجبيدا 

مفهوم  
 الخطأ

إنجاز  في لل خو ب أيع
المتعلم ينبغي القضاء  
عليه بأي شكل من  

 الأشكال 

مؤشر على عدم ملائمة  
أهداف لتعلم لمستوى  

 المتعلم 

مؤشر على حدوث 
 التعلم 

 ي إيجاب مؤشر  مرفوضشيء  مؤشر سلبي  قيمته 

 

م  عد  المتعلم بسبب  مصدره
 يز والانتباه الترك

هداف  خطيط الأخلل في ت
 التعلم 

تبط  عائق موضوعي مر 
 تعلم الة ور ر يبس

طريقة  
 معالجته 

تقرير إعادة صياغة   الجزاء والعقاب 
الأهداف وتجزئتها إلى  
أهداف وسيطة لتجاوز  

 الصعوبة 

فهم الخطأ وتحليله في  
 م.  سياق وضعيته التعل

 

 2(2ول: )الجد

 

 
 .55ص ق، مرجع سابعبد الرحمن تومي،   1
 .56، ص نفسهالمرجع   2
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 بقوله:به المنهل التربوي كتافي بيداغوجيا الخطأ  ريم غريبالكعبد  الدكتور ويعرف

التعليم والتعلم يقوم على اعتبار الخطأ استراتيجية للتعليم والتعلم  ليةلعم  جومنه " تصور

لذي للتعليم لأن الوضعيات الديداكتيكية تعد وتنظم في ضوء المسار ا  ةاستراتيجي فهو 

البحث  هذا يتخلل لال بحثه وما يمكن أنئها من خبناساب المعرفة أو لمتعلم لاكت يقطعه ا

يترجم سعي  وإيجابيا الخطأ أمرا طبيعيا لأنه يعتبر  لمتعلل ةتيجي وهو استرا ،من أخطاء

  1."المتعلم للوصول إلى المعرفة

ديداكتيكية ويرى محمد لمباشري أنها خطة بيداغوجية تقوم على افتراض صعوبات 

تعليمي معين، وتتجه  من نشاطعليمات المعطاة له ضطبيق الت ت ب لم أثناء القيامتواجه المتع

الخطأ، سواء من منطق التصور القبلي  على أسباب الوقوف  لىإ اهتاستوي في إحدى م

حوله والمرتبط أساسا بالمعرفة المتراكمة سابقا أو على مستوى تمثلها ضمن السياق 

  2ديدة.لمية الج علتء خوض التجربة المتعلم أثنااش من طرف االتعليمي المع

بار الخطأ وسيلة عتا ، ىعل تقومسابقة أن بيداغوجيا الخطأ التعاريف الونستنتج من 

وأنه أداة للوصول إلى المعرفة ، إذ يعد أمرا طبيعيا يقع فيه المتعلم ،واستراتيجية للتعلم 

 الصحيحة.

ة جي ا الابستيمولو لتكويني وكذعلم النفس اوتستند بيداغوجيا الخطأ على مبادئ 

إن  ثي ح  طأخ /محاولة وتدخلاته ضمن الزوج  عمل المدرس والتي تنظر إلى لبشلاريةا

 
 .723، ص 2006، 1ط بية،التر عبد الكريم غريب، المنهل التربوي، عالم   1
 .98بق، ص سا شري، مرجعمحمد لمبا  2



   لخطأول: بيداغوجيا ا الأ   صلالف 

28 

 انطلاقردة فعل طبيعي لسوء فهم يلزم استثماره وترجمته لنقطة  وإنما يعدطأ لا يقصى الخ 

ا إذن فلطالم 1يذ.لمعرفة نريدها أن تحل محل معرفة ناقصة توجد بشكل قبلي عند التلم

الفشل الدراسي علاوة على أن  ؤشرا علىمو ر غتفذنبا لا ي التربوي ال مج اعتبر الخطـأ في ال

خطاء التي لأانت تحمل المتعلمين مسؤولية ااغوجية الكلاسيكية كيدلب ا تامارسالم

يرتكبونها ... غير أن وضعية الخطأ سرعان ما عرفت تحولا نوعيا حيث أصبح يمثل 

مؤقتة قبل يقوم بإنجازات  المتعلم أن لىابية ومؤشرا عين قيمة إيج د من الباحثلدى العدي 

  2. ةتهدفلتحكم النهائي في المعرفة المسا

هو انتقال نوعي ومميز ،وعليه فإن الانتقال من الخطأ إلى بيداغوجيا الخطأ 

مية أعطى للخطأ أهمية كبيرة في العملية التعلي هذا الانتقالبحيث أن ،لماهية الخطأ 

المتعلم يجب  فهية جرما يقتر وجية التقليدالبيداغ في قديماد كما كان إذا لم يع،ة التعلمي 

من أجل  ،وهمزة وصل بين المعلم والمتعلم،ة للتعلم امه ةلي سعد و بل أصبح ي،إقصائه 

 حيث يقول باشلار:" الحقيقة العلمية خطأ تم تصحيحه.ته الوقوف على الخطأ ومعالج 

فها " حيث عر  طلغلوجيا اداغوبي ،وجيا الخطأ ب بين بيداغالكريم غري عبدولقد ميز 

اللغوية وتحليلها قصد  لاطغالأص خ الأوب ذ اغوجيا الغلط عملية تشخيص أغلاط التلامي دي ب 

  3.تمييز أنواعها والكشف عن أسبابها وبحث سبل معالجتها

 
 .136ع سابق، ص د شرقي، مرجممح  1
 .55، ص سابق عبد الرحمان تومي، مرجع  2
 .723، ص مرجع سابقعبد الكريم غريب،   3
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صر الغلط فتقت  وأما بيداغوجيا،منه فإن بيداغوجيا الخطأ تكون في جميع الميادين و 

 . معالجتها رق وط،سبابها أو لاط اللغوية على الأغ

  الخطأ:مبادئ بيداغوجيا  –يا ثان

ديداكتيكي إلى مجموعة من الأسس والمبادئ يمكن لاو  جيو داغالبي يستند الخطأ 

 إجمالها فيما يلي: 

أي لا يمكن للمتعلم أن يكتسب  والتأهيل:الخطأ أساس التعلم والتكوين  –أ 

ك ي وذلداكتيكوالدي  بيداغوجيال الخطأ كابرت باموارد إلا المعارف والوالتجارب و  الخبرات

 لم. جل التعأبتكرار المحاولات من 

بمعنى أن الخطأ ليس جهلا أو عدم المعرفة، بل هو  للمعرفة:تجديد أ خطلا –ب 

رفة المع أفلاطون:معرفة تناساها المتعلم وذلك بسبب السهو أو النسيان...وعلى هذا قال 

 1.محاولةكر والفة والتذمعر ك الخطأ بالوعليه أن يدر  هل نسيانلج واتذكر 

واكتساب لم ن الخطأ وسيلة للتعار تب يع ،أينمبد ونرى ان بيداغوجيا الخطأ تقوم على

 .وقع فيها المتعلم التي ،والصعوباتمن خلال تجاوز الأخطاء ، المعارف

 

 

 

 
 مذكرةذجا، لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط أنمو  اللغوية الشائعةاء لأخطاكرة مذسمراء طبي،   1

 .31ص  ،2016/2017، الماستر، جامعة المسيلة
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  الخطأ:أبعاد بيداغوجيا  -ثالثا 

 بعاد وهي: ى ثلاثة أالخطأ عل تقوم بيداغوجيا

 مولوجي: ستيالبعد الاب –أ 

 أخطألم في عتلما قبح ترافلى البعد الابستيمولوجي لهذا التصور في الاعتج وي 

عملية الاكتساب  والخطأ فيواستغلاله عن طريق اكتشافه ومعرفته لأن اكتساب المعرفة 

  1يماثل أخطاء تاريخ العلم.

ء خطاالألأنه يشبه  في أن يخطأ ق المتعلمعتراف بححيث يقوم هذا البعد على الا

 قة. ا العلماء قبل الوصول إلى الحقي فيهقع التي و 

 :يجلو كو يسالبعد ال –ب 

ويتجلى البعد السيكولوجي لبيداغوجيا الأخطاء في اعتبارها ترجمة للتمثيلات التي  

  2. ي للمتعلمتنظم بواسطتها الذات تجربتها والتي تكون ذات علاقة بالنمو المعرف

التي يمر عليها المتعلم من أجل رب تجايمثل ال خطأسيكولوجي أن الويعتبر البعد ال

  في.لمعر نموه ا بناء

 

 

 

 
 .723رجع سابق، ص ريم غريب، ملكعبد ا  1
 .723ص  نفسه،المرجع   2
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 البعد البيداغوجي:  – ج

ويرتبط بالأخطاء الناجمة عن عدم ملائمة الطرائق البيداغوجية لحاجات المتعلم  

 1خطائه. كتشاف أنفسه لاويمكن معالجته بإتاحة الفرصة له ومحاولة تصحيحها ب 

يخطئ من أجل ثلاثة تسمح للمتعلم أن  عادأب  تقوم علىطأ اغوجيا الخ بيد ومنه

وبناء نموه المعرفي ويدعو المدرس أن يعالج هذه الأخطاء بدل أن  قةقي ح ال إلى الوصول

 م عليها. يحك

  الخطأ:آليات العمل وفق بيداغوجيا  -رابعا

 ى يتم التشخيصريقة علمية حتتقوم بطعالجته إن عملية رصد الخطأ وتحديده وم 

  ي:ه ةديدحل عذلك بمرا أجل الوصول إلى الحل المناسب ويتممن طأ ناسب للخ الم

 مرحلة رصد الخطأ والتعرف عليه:  -أ

ويقصد به تحديد المواطن التي تنحرف فيه استجابات الطلاب عن مقاييس 

 2الاستخدام اللغوي الصحيح. 

ملاحظة  لالخ على الخطأ من فيها التعرف  لتي يتملاولى اوتعد هده المرحلة ا

 .هاي ن فيقعو طاء التي تجابات الطلاب للدرس الجديد والأخاس مدى

 

 
 

رقلة، لماستر، جامعة و ا  ذكرة موي، لدى تلاميذ الثالثة ثان يةية الكتاباللغو اهرة الأخطاء اء، ظنه ةشيخ  1
2016-2017. 

  .308مرجع سابق، ص  طعيمة،رشدي   2
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 مرحلة تصنيف الخطأ:  -ب

يف الأخطاء من حيث طبيعتها ومدى علاقتها بالمادة الدراسية، وهل هي صن ت 

 ذهنية أخرى لاعمليات هم، أو مرتبطة بخلل في الذاكرة وعدم القدرة على التخزين؟ بسوء ف

 ا أو تمييز في إطارها كذلك بين أخطاء يمكن أن نقبلهلا ثم يجب؟ا كم هاتؤدي وظائف

ر مقبولة منظورا إلى سن التلميذ ومستواه التعليمي خصوصا تلك المرتبطة ي غ طلاأغ

 1بالقواعد والمبادئ الأولية في اللغة وباقي المواد التعليمية.

 لخطأ: مرحلة تحليل ا - ج

 ين:اسأس سلك بعدينن  أن لتحليل الخطأ يمكننا

للعملية التعليمية  يةيكتداكالدي الأخذ بعين الاعتبار السمات المعرفية و  الأول: عدالب

بناءها المنطقي والتدريجي أو في شكل المعارف المقدمة للمتعلمين في في  ة سواءالتعلمي 

 2علاقتها بما هو مكتسب لديهم بشكل مسبق. 

ى المتعلمين علة ة المقترح يكي ضعيات الديداكتيتمثل في قيمة الو  :الثاني البعد

لتي ينتمون إليها وبالأوساط التربوية ا يةللمح ئة البي كأنشطة تعليمية لها ارتباط با

 3بهم. المحيطةوالاجتماعية 

 
 

 
 .138ي، مرجع سابق، ص قمحمد شر   1
 .104-103، اشري، مرجع سابقمبمحمد ل  2
 . 104مرجع نفسه، ص   3
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 مرحلة تفسير الخطأ:  -د

قريب  بما هو  أولا ولعلنا نبدأليس هناك كلمة جامعة على معايير التفسير ... 

لمه من ء " التعليم "، فالمتعلم يتلقى ما يتعو ضالخطأ في  فسري ي المعيار الذلمنال، وهو ا

ات " معينة مختارة من هذه اللغة. وقد تنجم هذه الأخطاء بسبب طبيعة ن ي ع "من لغة ال

 .ات وتضيفها وطريقة تقديمهاهذه العين 

إستراتيجية  إذ إن كلامنا يتبع لمتعلم،اوأما المعيار الثاني فهو القدرة المعرفية عند 

هو  اما هومن بشر الفي هذه الاستراتيجية ما هو " كلي " مشترك بين  في التعلم ينةمع

  1خاص بكل متعلم. 

  الخطأ:مرحلة معالجة   – ه

الأساس في هذه العملية أن يعرف المتعلم وجه الخطأ في إنجازاته ويقف على 

 ىدد نشير إلالصذا لمدرس وفي هأقرانه أو امساعدة الجها بالأسباب الحقيقية لحدوثها فيع

الخطأ في تعلم  دة منافست والافكر لإعمال الأهمية التصحيح الذاتي للخطأ فهو فرصة 

 2لاحق. 

في  تتمثل،وأسس يقوم على مبادئ ،وعليه فإن آليات العمل وفق بيداغوجيا الخطأ 

 . والصوابلحقيقة وصولا ل،أجل معالجته وتجاوزه  من ،وتحليله وتفسيرهتحديده 

 

 
 . 54 – 53ق، ع سابعبده الراجحي، مرج  1
 . 58ع سابق، ص تومي، مرجعبد الرحمان   2
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 في الخطأ:  وعلوقاب اسبأو مصادر  -خامسا

يقع فيها المتعلم نتيجة  قد وعةومتن في الخطأ عديدة  وأسباب الوقوعمصادر  

 عوامل كثيرة أهمها: 

 أخطاء الجهل بقيود القاعدة: – أ

 تقع عقب تطبيق غير سليم للقاعدة باستخدام بعض القواعد في سياقات لا تتوافق 

الأخطاء أنواعا من التعميم  هذهأن تعد كن الخاطئ ويم بالقياسا يسمى ها أو مووظيفت

  1في موقف جديد لا يناسبها. امهلتع اعدةيستخدم ق لأن المتعلم

 أخطاء التطبيق الناقص للقواعد:  -ب

تحت هذه الفئة يمكننا أن نلاحظ تراكيب يمثل التحريف فيها درجة تطور القواعد 

 2.مقبولة داء جملالمطلوبة لأ

 : الخاطئة الافتراضات  -ج

لقواعد ل طئاالخ علم ع للأخطاء داخل اللغة ذات العلاقة بالت لمدى الواسة لبالإضاف

خطاء التطورية ناتج عن فهم خاطئ لأسس على المستويات المختلفة فهناك نوع من الا

  3عات.الموضو  التمييز في اللغة الهدف ويعزى هذا أحيانا إلى سوء التدرج في تدريس

 

 
 .42ص  ،2012 ،70لعدد ا العربي،للسان ة امجل قاوي،مختار ر   1
 ت،باالمكتمادة شؤون ع ل الأخطاء،محمد الأمين، التقابل اللغوي وتحلياسحاق  صيني،إسماعيل  محمود 2

 . 125، ص 1982، 1ملك سعود، طجامعة ال
 .126 سه، صالمرجع نف  3
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  وسوء التركيز: رهاقالإ -د

ا، حيحهيمكن عدها من ضمن الأخطاء التي يجب تص ء أحيانا لاخطاذه الأهو 

ات                        من الضروري في هذه النقطة إعادة ما ينجز مرات ومر ت باف

 وضعفومنه نرى أن الأسباب التي تؤدي إلى الخطأ قد تكون بسبب الجهل بالقواعد 

التعب وسوء التركيز كلها أسباب بب ة أو بسترح المواد المقتدريس  عوبة فيا أو صتطبيقه

 1أ.خطلي اوع فكثرة الوق تؤدي إلى

ويبين تحليل مختلف الأخطاء التي يرتكبها المتعلمون أن هذه الأخيرة تنتمي أساسا  

 الى المجالات الأربعة التالية: 

 أخطاء مرتبطة بالوضعية.  – 1

 طلوب إنجازه.أو المليمات ة بالتعء مرتبطأخطا – 2

 ات الذهنية.تبطة بالعملي مر  أخطاء – 3

 2ة.لي ب القبات أخطاء مرتبطة بالمكتس – 4

فالأخطاء التي يقع فيها التلاميذ قد تكون مرتبطة بالوضعيات التعليمية المدرجة 

تطبيق ة في الفي المناهج أو قد تكون متعلقة بالمطلوب إنجازه لما يجد المتعلم من صعوب 

 القبلية.كتسبات المذهنية و ال اله للعملياتاستعم ن خلالم

 : حاث بروسو في أربعةأب ه ي إل وصلتويمكن تلخيص مصادر الخطأ حسب ما ت 

 
 .162بق، ص الح بلعيد، مرجع ساص  1
 .139ق، ص ي، مرجع سابقمحمد شر    2
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مصدر نمائي: فقد يخطئ التلميذ لأننا نطالبه بمجهود يتعدى قدراته في  – 1

 مرحلة النمو التي يوجد بها. 

ي التي تجر ذاته هفي حد الفهم  ن صعوبةأ إبستيمولوجي: ذلكمصدر  – 2

  أ.خطال ميذ إلىلتلا

ي التي تضع ه ينسمدر ن المصدر تعليمي: لأن الطريقة المتبعة من لد – 3

 طأ.التلميذ في طريق الخ 

مصدر تعاقدي: لأن عدم التصريح بما ينتظره المدرس من التلميذ قد يجر  – 4

  1هذا الأخير إلى الخطأ.

ما تصريح بال طريقة أو عدمخلال  درس منقة بالمون متعلفمصادر الخطأ قد تك

البته بمجهود يتعدى مطو أهم الف خلال صعوبة ينتظره من إجابة أو متعلقة بالمتعلم من

 في الخطأ. قدرته العقلية وكل هذه العوامل والمصادر تؤدي إلى الوقوع

 : أالخطالبيداغوجية لمعالجة  المقاربة -سادسا

تجئ إليها ويللدراسي ح اتحقيق النجا لم إلىالمتع تي تدفعريقة التعد المعالجة الط 

، بغية والروائزرات والامتحانات باخت والاروض ة تصحيح الفالمدرس بعد الانتهاء من عملي 

تشخيص مواطن الضعف والقوة بتمثل المعالجة الداخلية والتربوية والديداكتيكية وتمثل 

 إلىمعالجة تهدف أن ال بمعنى جتماعي،سي والاالمعاجلة الخارجية ذات الطابعين النف

 
 .58 – 57مي، مرجع سابق، ص عبد الرحمان تو   1
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لها وفق لي تح و ا وكم اء والأغلاط وتشخيصها في سياقاتها وتضيفها نوعاخطالأ اكتشاف

  1القواعد المعطاة.

 ويمكن اقتراح خطاطة إجرائية لتصحيح الأخطاء:
  

القاعدة   الصواب مصدره نوعه  الخطأ الشواهد  أرقام التلاميذ 
 الضابطة 

   يكي ديداكت صرفي    7

   سيكولوجي  تي صو    20

   ي ماع تجا فكرتي    12

   ابستيمولوجي  توثيقي    17

   مي لاإع معرفي   35

 

 2(3الجدول: )

المتعلم في  ارتكبهاويعني هذا أن المصحح أو المقوم يبدأ بتحديد الأخطاء التي 

 الإنتاجموضوعه حسب سياقها ومظانها وبعد ذلك ، يصف الأخطاء المرصودة في 

ومستويات مثل أخطاء صوتية و  اعإلى أنو  فهاجيد ثم يصن ا بشكل فيحلله الشخصي

 و أخطاء تداولية .. ومن ء دلالية و أخطاء تركيبيةطاأخ  ة و صرفي ئية أخطاء أخطاء إملا

الأخطاء متسائلا لدى المتعلم بالبحث عن أسباب هذه  والضعفثم يحدد مواطن القوة   

 
 .50، ص 2015 ب،ؤلف، المغر وجيا الخطأ، حقوق الطبع محفوظة للمجميل الحمداوي، بيداغ  1
  .52ص، نفسهمرجع ال 2
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ر خارجي مصدوي أم إلى كي وترب ديداكتيداخلي  لى مصدرهل ترجع إ، عن مصدرها 

 على:عتماد الان كيم الجةوهذا ومن أهم الاستراتيجيات في المع 1.واجتماعيسي نف

التغذية الراجعة أو الفيدباك لتصحيح العملية الديداكتيكية وسد ثغراتها  – 1

 مدرس أماجعة الذية الر المختلفة والمتنوعة وتفادي نواقصها وعيوبها سواء أقام بتلك التغ

 التصحيح.  لةا على أدمادذ نفسه اعتالتلمي 

    بمراجعة المكتسبات السابقة : أي ليةتكمي المعالجة بالتكرار أو بالعمليات ال – 2

 تمارين تكميلية مساعدة للتقوية وتثبيت المعارف والقواعد الأساسية.  وإضافة

ستكشاف جية الااج ومنهتمثل منهجيات تعلمية جديدة، كمنهجية الإدم – 3

 تمثل التعلم النسقي.و  الذاتي، علماد على الت والاعتم

لأخطاء، ويتم الثغرات وتصنيف اد رصو يص لتشخوعليه تكون المعالجة بطريقة ا

الفارقية( أو  )مبدأإصلاح الأخطاء ومعالجتها بطريقة فورية موجهة أو بطريقة بعدية 

خاصة خارج  طريقةأو ب المؤسسة( )داخلة بطريقة مدمجة مواكبة، أو بطريقة مؤسساتي 

 سسة. لمؤ ا

المتعثرين  فيءوت  نجزةوالأنشطة المير تكون المعالجة بتصحيح الأوراق الأخ ي وف

 2والتدخل للمعالجة.

 
 . 52، ص ابقالسالمرجع   1
 .53- 25، ص نفسه مرجعال  2
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من معالجتها  لابد،المتعلمون وعليه من أجل التقليل من الأخطاء التي يقع فيها  

م على التقليل متعلد التساع،ية وتعليم تقوم على أسس وقوانين بيداغوجية ،بطريقة علمية

مال تعاسو  ،ارلتكر وا ،وذلك من خلال الاعتماد على التغذية الراجعة،طاء للأخ تكابهار  من

.نالمتعلمي مع مراعاة الفروق الفردية بين ،الطرائق والوسائل الحديثة 



 

 

 

 

 

 

 

 

     انيالثالفصل 
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الإنتاج الكتابي: الفصل الثاني

 .ماهية الإنتاج الكتابي المبحث الأول:

         .غةنتاج لالإ -أولا 

 .اصطلاحا – ثانيا

 .لكتابيلإنتاج اأنواع ا - الثثا

 .أسس الإنتاج الكتابي - رابعا

ه بالمهارات اللغوية ، كفاياته ، التدرب عليه ، ت الإنتاج الكتابي ) علاق : انيالث بحثالم

 .علاجه (

 .الإنتاج الكتابي وعلاقاته بالمهارات اللغوية - أولا

 .الكتابي جالإنتا كفايات – ثانيا

 .الكتابي جانتالتدرب على الإ - ثالثا

 .الإنتاج الكتابي من الإنتاج الى العلاج -رابعا 

في مستوى المعلم  بيتاالك الإنتاج،عوائق إنجازه الإنتاج الكتابي ) :ث ثالال بحثالم

 (والمتعلم

 .نجاز الإنتاج الكتابيإعوائق  -أولا 

.تعلملم والمي في مستوى المعب الإنتاج الكتا - ثانيا
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 ي:تابالكنتاج لإة االمبحث الأول: ماهي
  

م التعبير والإنشاء هو مف مع فهوميجب في البداية أن نشير إلى تقاطع هذا الم

والحقيقة أنهما شيء واحد مع فروقات بسيطة، إذ كان التعبير والإنشاء محددا الكتابي، 

الكتابي  الإنتاجة، فإن مميزة وضوابطه الإنتاجي لفي كونه مكونا قائم الذات له خصائصه ا

في ن كو يقد س، فنتاج والكتابة هما الأسامحدد بدقة، ويبقى فيه الإ عام وغيرلاقى يب 

ي التعبير والإنشاء. النصوص القرائية والدروس اللغوية، كما يمكن أن يكون مجسدا ف

ي هذه الأهمية البالغة ف نويحتل هذا المكون مكانة هامة في مادة اللغة العربية، وتكم

ثمار مهاراته والتعبير المجال أمام المتعلم لاست إذ يفتح  ،دهالأنشطة ومقصمنتهى اكونه 

 1مكون أساس لتحقيق التنشئة الكتابية لدى المتعلم ... هو ف ،ارهأفك عن

في ظل إصلاحات الجيل   وعلينا الإشارة أيضا أن المدرسة الجزائرية الحديثة

نتاج الكتابي، مفهوم الإ نّىرة أخرى تتب ابي وتاير الكت ارة تستعمل مفهوم التعب ت الثاني نجدها 

صطلاح إذا فهم في الاس لب لا  قالي  ماكة و ليمي نفس الغاية التعا يؤديان ولكن كلاهم

ونفهم من هذا أن الإنتاج الكتابي يكافئ في الهدف والغاية التعليمية والتربوية  المعنى.

 الإنشاء الكتابي.   التعبير الكتابي وكذلك

 

 
                                         . 6/7ص وكة،الألشبكة  دادي،لإعاوي الثانالكتابي عند متعلمي السلك الإنتاج  ضعف كشاف،محمد  1
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وكفاءة من  صلاحات الجديدة أكثر دقةالإ هذهظل في ج الكتابي الإنتا قد أصبحل

، حيث أًصبح يغطي كل الأنشطة اللغوية الأسبوعية من: فهم  ــ يبكتار السابقه ــ التعبي 

صرفية، ليكون نشاط ظاهرة نحوية، و الق، والإنتاج الشفوي، وفهم للمكتوب، و للمنطو 

الذكر، وهكذا يتم  الفةة سغوي الليه كل الأنشطة ستثمر فت سبوع الكتابي في أخر الأ الإنتاج

أنجع وأنجح ومن أجل تحقيق المقاربة  مي علت لأج  ل منلم اللغة كلٌ متكامتعليم وتع

 النصية. 

 أولا / لغة:

ــ تولد الشيء من  2ــ مصدر أنتج.  1]ن ت ج[ إنتاج ]مفرد[: : الإنتاج: 1/ 1  

السينمائيّ / /بيّ لأدج انتاابتكاره " الإ شيء أو  استغلالــ ما يحصل عن  3 .الشيء ..

   1". جانت ة الإنتاج الفكر ــ قِلّ المسرحيّ ــ إ

يقصد بلفظ " الإنتاج " في اللغة، بأنه كل عملية لها مُدخلاتٌ، ومُخرجاتٌ، وموارد تعملُ 

ان مجمل عواطف الإنس نعلى تطبيق مجموعة من الخطوات التي تُساهم في التعبير ع

وم ثر إلى النثر المنظالكتابية التي تتنوع من الن  اليبلأسى اأرقاطره وهواجسه ب اره وخو وأفك

عبر عنه الموزون لتفتح للإنسان أبواب القدرة للتعبير عما لا يمكن أن ي  عرشلالى إ

 .بأسلوب آخر. أي أنه توصيل الأفكار للآخرين من خلال استخدام الرموز الكتابية

 
 .2164ص ، بقجع سار م عمر،أحمد مختار  1
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ن تتحقق جميع ط حيفق يقهتحقلإنساني، ويتم تحصيل ارجات الويعتبر من ارقى د

 متطلبات. 

للفكر ونقل للمشاعر ووصف للتجارب مة ترج " انهلى أتعرف ع. الكتابة: 2/ 1 

وتسجيل للأحداث وفق رموز مكتوبة متعارف عليها بين أبناء الأمة المتكلمين والقارئين 

ي ن فتكو ث والأداة حتى ت والحدعي الذاتة وأسس علمية ترا ب والكاتبين، ولها قواعد ثا

مل إنجازات الأمة حت ل هي لف عتعار ها وفق نظام معين مر الفكري والعلمي ليتم تداوللإطاا

 1من علوم ومعارف وخبرات وشعور وغير ذلك ". 

يعني هذا أن الكتابة تصوير خطي لأصوات منطوقة أو فكرة تجول في النفس أو رأي 

م والترميز متعارف الرسمن ام نظ فكار وعلوم وفقاهيم وأنقل لمفو تأثر بحادثة أو أمقترح 

 . ه وأصوله وأشكالهعلى قواعد

 ا: لاحاصط  .انيثا 

: "الإنتاج الكتابي نشاط مدرسي تتضح فيه شخصية المتعلم يعرفه غيلوس صالح

أي، من والسداد في الر  وتلقائيته المبدعة حيث يتعودّ  الصراحة في القول، والقوة في الطرح

ق فهم للحقائ  نالنشاطات المدرسية المختلفة، ومفي  بيةيجاالإتمكن من المشاركة خلاله ي

 .2وسيلة اكتشاف واتصال" ليصير هذا النشاط التَعلُمِي مة له،المقد فر المعوا

 
 . 69ص ردن، ، الأ، دار الصفاء2009، 1للكتابة والتعبير، ط فخري خليل النجار، الأسس الفنية  1
ق تعلمه وتقويمه، مجلة ، طر ة الجزائريةتابي في ضوء المقاربة النصية في المدرسنتاج الكوس صالح، الإغيل 2

 .159 ، ص2015دد العاشر، عالعربية، الاللغة 
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إن الإنتاج الكتابي من خلال هذا التعريف، يضطلع إلى وظائف اللغة من: تواصل، 

لة دراسية إلى مرح  من ابيلكت فاوت في الإنتاج ارغم الت ة، هذا ستدلال، وجمالي اوتذكر، و 

من تدريس الإنتاج الكتابي تختلف من  بويةالتر ت اي االغية و هداف التعليمأخرى، ذلك أن الأ

 مرحلة إلى أخرى 

ويعرفه زبير صالحي في كتابه من أجل إنتاج كتابي أفضل، بقوله " يمكن أن 

بة، كتا خرينالألى س إقل الفكرة والاحساة على ن ك القدر ابي بأنه امتلات نعرف الإنتاج الك

وخطاً، وقواعد اللغة: نحوا ءً ملاإ: ةي ب كتاد المستخدما مهارات لغوية من مثل القواع

 .1قطة، الفاصلة، التعجب، استفهام وغيرها"وصرفا، وعلامات التنقيط: الن 

ربية في كل لغة العنشطة النزلة كبيرة بين أمن الإنتاج الكتابي له أ" ونفهم من هذا القول 

النشاط  ذاه يةمهأ لى ذة علتربويون والأسات بالمدرسة الجزائرية، ويجمع ا يميةتعلال احلالمر 

لكونه ينهل من جميع الأنشطة دون بل يجب استغلاله بكيفية أحسن يستفيد منه المتعلم، 

 . "استثناء، وهو المصب الذي تفرغ فيه جميعها

مادة إلى  ى التسعي. تاب ان الإنتاج الكوفي ميدة" ... ق التربوي ه الوثائ ت وقد عرف

لوصول به إلى جعل اللغة العربية او ة ي نب ي و معانات كتابة نص منسجم إكساب التلميذ فنْي 

 ر وتفكير يومي ولتحقيق هذا المسعى تم إحكام الربط بينأداة طبعه لديه. ووسيلة تعبي 

 
 .5ص ، 2013 /2012ة التونسية، لتربير صالحي، من أجل إنتاج كتابي أفضل، منشورات وزارة ازبي 1
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اج الخاصة بالإنت  تدريباتوب. والني المنطوق والمكتاأنماط النصوص المعتمدة في ميد

 .   1لكة النصية"ملا هي دد لتتولمة المستمرة لها. لخلال عمليات المحاكاة الدائ  ي منتاب الك

 ثالثا.  أنواع الإنتاج الكتابي:

: ويهدف إلى تسهيل الاتصال بالناس من أجل قضاء أ/ إنتاج كتابي وظيفي  

ا، يرهوغ مات والتقاريروالتعلي شادات، لإر اابة الرسائل، و ت الحاجات المعيشية مثل: ك

 لطرق دون تطويل.  ا  رصقبأ سالةالمباشرة وايصال الر  رط في هذا النوع من الكتابةويشت 

ويهدف إلى نقل الأفكار والاحاسيس بطريقة شائقة  بداعي:إب/ إنتاج كتابي   

مثل:  لمختلفةالفنية بأنواعها ا ةتتصف بالجمالية ورقة الأسلوب ورشاقته، ومن ذلك الكتاب 

 .2لشعرلرواية، والمسرحية، وفنون ا، وايرةلقصة المقالة، والقصا

 ي. بتاكلااج لإنترابعا: أسس ا 

له أسس متعددة يعتمد عليها لتحقيق الغاية من تعلمه من أجل الوصول على 

الذي أضحى  مأهدافه الفكرية والسلوكية والوجدانية، وكل هذه الأسس وضعت لأجل المتعل

 ر وكيفيةتتوزع لتشمل مواضيع التعبي ، ثمميةتعلال ة التعليمية /العملي  اوية فيحجر الز 

الأسس بالثروة اللغوية للمتعلم، بالإضافة إلى أسس أخرى  ضعب  طرتبما ت اختيارها، ك

 نفسية وفكرية وفيزيولوجية واجتماعية ولغوية نذكر منها:

  

 
 .5ص ، الكتابير التعبي ،3رقم  المنهجية،المذكرة  وجيا،للبيداغة ورات العاملمنشا ية،لوطنابية التر  وزارة   1

 

 . 5، ص بقع ساجر م، يزبير صالح 2
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 أ: الأساس اللغوي:   

جديدة  رداتبمفها رائ الطالب، واث  مية لغةدها لتناجب اعتماللغوية الو امن الأسس 

الاستماع ...الخ، وعلى و  ءةالقر ة، ادة مثل: البحث، المطالععن طريق مصادر متعد

صحى السليمة، ومحاولة التحدث بها، لاسيما أن المعلم مساعدة الطالب في تقبل اللغة الف

 .1لطلابتواجه ات التي جة يمثل أهم الصعوبار الفرق بين اللغة الفصحى واللهجة الدا

 : فسينال ساسالأب:  

ن طريق الممارسة ع لىج وتتفرد " اللغة مرآة عاكسة للعناصر المكونة لشخصية ال

لغوي، ويستخدمها للتعبير عن آرائه الخاصة وبها ينقل خبراته للآخرين الفعلية للحدث ال

التعبير  قدر علىه وهو أوميولات ه اهتماماته ل، والمتعلم 2وذلك تأكيدا لشخصيته وتثبيتها"

قفز لاو أقع الواورصيده اللغوي ليساير  ناسبه من ألفاظ بحسب معجمهما يظف فيو ا، عنه

حاسيسه، وقد دلت على "معيارية اللغة ليبدع نصوصا تسعُ انفعالاته وتجاربه وأ

ود عنصرين ج الملاحظات لبعض التربويين على أن الكتابات الناجحة لابد لها من و 

 أساسين:

ي بعيدا عنه وهذا ما يجري حوله أكثر مما يجر بعض ر ب تأث ن يفعال: الإنسار والان ـ التأث  ـ

مع سه، فيدفعه إلى التأمل والتفكير وإلى التحدث والكتابة للتواصل فن ى لذ إينف الأثر

 
ول الثانوي، مجلة هارات الكتابة الإبداعية في اللغة العربية لطلاب الصف الأون، تقويم مكور وآخر علي مد1

 .   559، ص 2016يل بر أ ،2 ، الجزء2العلوم التربوية، العدد 
لجزائر، االجامعية،  بوعاتــ ديوان المطليمية اللغات ـعاسات في اللسانيات التطبيقية ـــ حقل تحساني، در أحمد  2

 . 68ص  ،2، ط 2000
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لا و الناس، فقد يتأثر الإنسان وينفعل ويملك ثروة لغوية واسعة لكنه مع ذلك لا يكتب 

   1بة والتحدث. ن الكتاية له ميتحدث لأنه لا غا

 اعي: اس الاجتمج: الأس  

جازات من جيل نتقل الخبرات والإنت هاتاسطوبو  اللغة هي الحامل المادي للأفكار" 

 إلى آخر عن طريق التواتر الشفهي أو عن طريق الكتابة، التي سمحت بنقل ما كتبه

ية يوصي علماء الترب 2 ." شريةالأولى للمعرفة الب  رالأولون، ولولاها ما وصلتنا المصاد

يرة في محاولة بكت اعوب ني صر الأساتذة أن يعاالمتعلم برفق والأناة وأن يتذك أخذ" يِ أن 

ولما ازداد    3."ته بطرق نَظّم الكلامالإنتاج الكتابي لقلة زاده اللغوي، وقلة مفرداته وخبر 

  تاج النصوص.ن النمو زاد الرصيد اللغوي والقدرة على إ

  لتربوي:لأساس اد: ا  

 ما طية،السماوية، ومن مقومات الحياة الديمقرا دئ الأديانمبا من فهي: ةالحري : 1  

ر، إذ من حق التلميذ أن لا تتعارض مع النظام المطلوب، أو مع حقوق الغي تمدا

 يُمْنَحَ نصيبه من الحرية في درس التعبير.

 ب حوله. أن يكت  لذي يجبفي اختيار الموضوع ا ٭فنترك له الحرية ــ أحيانا ــ

 
 15، صمرجع سابق  ،صالح غيلوس 1
 .148ص(، 1ت( )ط، )د دار المعارف، القاهرة  ية،بعبد العليم إبراهيم: الموجه الفني لمدرسي اللغة العر 2
                                                                       . 156/571، ص المرجع نفسه 3
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ا ويحسها هكدر ي ، فليهاار التي يريدها، أو التي نلفته إرية في عرض الأفكالح  له تركا ن ٭كم

 بنفسه، دون فرض أو تقييد. 

٭ويكون حرا كذلك في اختيار العبارات التي يؤدي بها هذه الأفكار فلا نفرض عليه 

 . هعبارات معينة، يرقِع بها كلام

وي مستمر، لذى ط لغنشاهو بل حصة محددة،  ين، ولازمن مع : ليس للتعبير2  

نصيبا من حصة سواء كانت،  هلئ ييه وأن درس، أن ينتهز كل فرصة،وجب على الم

 للقراءة أو حصة الدرس اللغوي. 

شيء إلا إذا كان له علم سابق بهذا الشيء،  ن الطفل لا يمكنه التعبير ع: 3

لمة، و مظ، أيقةو ضنها مقفلة، أونها بأت، ويصفلاميذ ببعض الموضوعات ولهذا يضيق ال

كما يجب أن يكون  ،نمي لمتعن اللموضوعات المتصلة بأذهاولهذا يجب أن نختار ا

 1 للتَعَلُمَاتْ معنى وألا تكون غاية في ذاتها.

 

عليه  المبحث الثاني. الإنتاج الكتابي )علاقته بالمهارات اللغوية، كفاياته، التدرب 
 علاجه(:

 وية:اللغات هار المبي وعلاقته بج الكتاالإنتا أولا. 

التحكم في كفايات  بلتطي،  اصليإن التحكم في اللغة بشقيها اللغوي والتو "...

الات رئيسية : الاستماع )فهم المسموع (، والتحدث ) التعبير الشفوي (، والقراءة  أربعة مج 

 
   .11ـ  10 ص ،جع سابق مر  ،كشافد حمم 1
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مة في ما ت منسج المجالا كتابي (، وتكون هذه ل)فهم المكتوب (، والكتابة ) التعبير ا

مدان تعي  ي شفو ر المجالا الاستماع والتعبيواقع الاستخدام اللغوي ، فتوى مس علىها بين 

ان الكلمة المكتوبة ، من جهة الكلمة المنطوقة )الشفوي (،ومجالا القراءة والكتابة يعتمد

التحدث قبال والفهم ومجالا ت أخرى يعتمد مجالا الاستماع والقراءة على مهارتي الاس

جي وتقني منظم لأغراض المعتمد ما هو إلا فصل منهزيء لتج فا ج ،ة على الإنتاوالكتاب 

ن، ة. غير أنه رغم هذا الفصل المنهجي، قد يشترك في كثير من الأحياضح م ةوجي يداغب 

 1"...الاستماع مثلا مع القراءة أو مع التعبير الشفوي. والقراءة مع التعبير الكتابي 

 لغة الأربعة: ت الالامج بينقات المتبادلة ية العلاة التالتوضح الخطاط
 
 
 
   
 
 
 

 
 
 

 
   .88ص مرجع سابق، تومي،عبد الرحمن  1

 الشفوي 

 الاستماع 

شفوي  التعبير ال  

 القراءة 

ر الكتابي  يالتعب  

هم  ستقبال والفالا  

ابي الكت الإنتاج    
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بعض اللغويون، أمثال أصحاب الطريقة الطبيعية وأصحاب  يرى  ،ةاني ة ث هج ن وم 

الطريقة السمعية الشفهية، أن تدريس اللغة يتطلب التدرج في تقديم المهارات اللغوية وذلك 

مقاربة ى أصحاب البة، بينما ير كتاالقراءة ثم اللشفوي فبير اعت ريس الاستماع فالتدب 

ب الالتزام به، فتدريس اللغة يتأثر بطبيعة ج ي  ،بتاث لق مط نه لا يوجد ترتيبواصلية أالت 

، فقد نبدأ في برنامج دراسي بتدريس القراءة، ثم الكتابة وقد نبدأ المواقف التواصلية

 ... بالتعبير الشفوي  دأبالاستماع، وقد نب 

 ى، ضمن برنامجالات الأخر قته بالمج ل مجال في علان كأن درجة أهمية ووز  ماك 

المستويات الدراسية. فالممارسة الشفوية للغة، من خلال  رو طتل اعتب تلفتعليمي، تخ 

        تماع والتعبير الشفوي، تحظى بنصيب وافر من زمن التعليم والتعلم مجالي الاس

يجيا ي للغة تدر تعمال الكتاب لاسبينما يتطور اتدائي، الاب  كلولى من السات الأنو الس في

 1نفس السلك. نمن ي تخير الأخاصة في السنتين بأهمية  ليحظى

 ثانيا. كفايات الإنتاج الكتابي:  

 يهدف تدريس الإنتاج الكتابي إلى ما يأتي: 

ا ح ي تجاربه تعبيرا فصو  : التعبير عن احاسيس الطالب وعواطفه ومشاهداته وافكاره1

              ابة. فهة وكت مشا

 بينيز متلصول من كتب أو موضوعات، مع مراعاة الايجاز واف أومقالات  : تلخيص2 

 ر الرئيسة والثانوية.فكاالأ

 
   .89. 88ص  ،السابق علمرجا  1
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: تعود التفكير المنطقي بترتيب عناصر الموضوع وتسلسلها وربطها من المقدمة إلى 3

 العرض إلى الخاتمة. 

 . ميعللوثيق اطرق الت تقارير وتعرف يرة واللبحوث القصا : كتابة4

 في مواقف الحياة المختلفة.  بيرلتعكن من ا: التم5

يث الاصغاء وتتبع الحديث واستيعاب الأفكار وعدم من ح  ارحو لاة و اقشن مل: تعود آداب ا6

 المقاطعة واختبار الوقت المناسب للمشاركة. 

 1سليماً. : استعمال علامات الترقيم استعمالاً 7

 :يبتاالك الإنتاجب على التدر  ثالثا. 

ذا لو مع الآخرين بمواقف متنوعة تحتاج إلى التوثيق؛  هن في تواصليمر الإنسا 

سبيلا لذلك ... وحسب هذه المواقف يتحدد الموضوع الذي سيكتبه  بةتاكلاى إل لجأن 

    لم. ولكن ... كيف يكتب الموضوع؟المتع

ر على توفي  صن ابي من لدرس الإنتاج الكت  في مقاربته المدرسق ينطل"مرحلة الانطلاق:  

 اقب طاوم علمينمتالالمستهدفة، شريطة أن يكون مناسبا لمستوى نيات والتق صخصائ ال

 جال، ولا يطرح صعوبات على مستوى الفهم. لمل

. قراءة النص وفهمه عبر أسئلة مركزة تستهدف كاتب النص )من الكاتب؟(  

مضمون هم ف لهالتي تسحداث أو المعلومات لماذا؟(، وبعض الأ) والغرض من كتابته

 نص. ال

 
 . 229ص  غداد،ب ،1ط ية،المنهج دار تدريسها،ائق ا وطر ناهجهغة العربية مالل زائر:ي عل سعد  1
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 ي ر ي عب الت لنمط ا فينص لاستخراج الخصائص والتقنيات المتحكمة يل ال. تحل 

 1خبار، وصف، حجاج ... طلوب: رسالة، بطاقة تهاني، دعوة لحضور مناسبة، إلما
 

                                                         :()التطبيق مرحلة التدريب

         يف              على توظ أو بشكل فردي،  وعات ي مجملمون، فب المتعتدر ي ،ةالمرحل خلال هذه

 ري أو التقنية المكتسبة في وضعيات بسيطة تتحدد فيها عناصر ممارسةبي تعلا مطالن 

    2. المدرس افالمهارة المستهدفة. ويتم إنجاز هذه الأنشطة وتصحيحها تحت إشر 

 الإنتاج: لة مرح

والتطبيق وتتيح للمتعلمين  تكشافالاس ي أنشطةسبقها فما ج و ت مرحلة ت وهي  

ية للكتابة، يلتزمون فيها بالخصائص التقنية ضعو  يف ي،فردبشكل ، هماستثمار حصيلت 

 المدروسة. 

 وتتضمن هذه المرحلة الخطوات التالية: 

  .تقديم الوضعية والإعداد للكتابة -

 مسودة( الإنتاج الأول )ال -

  لو توى الأتحسين المس -

  3. نهائيالإنتاج ال -

 
  . 173ص  ،ق ساب عجمر  تومي،الرحمن  دعب 1
 .173، ص نفسهالمرجع 2
  .173المرجع نفسه، ص 3
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ب على الإنتاج الكتابيدر أت  
 الوضعية:

 . خرين بنور العلم والمعرفةودرب الا يقطر  ري ينق ليحتر  ة،معالمعلم كالش

سطرا تتحدث فيه عن مهنة التعليم، ذاكرًا مهام المعلم، وأهم ما  12و  10ما بين أكتب ن 

بة عن الإجا لميذ قبليمكن للت . هلوتبجي ه خرين بضرورة احتراملمجتمع، ناصحا الال يقدمه

 : اليالت  و نحال ن علىكو ي  السؤال أن يقوم بوضع تصميم لمخطط موضوعه

 

 1(4:الجدول)
   رحلة التصحيحم

يح ا على شبكة تصحاعتماد ،قسمال لمواضيع خارجرس بتصحيح ا• يقوم المد

، فإذا كان مهوا ست م اةين مع مراعلمعليها تحت أخطاء المتع اموزا متّفقخاصة، يضع ر 

 المتعلم مثلا يرتكب أخطاء كثيرة فيقتصر على أهمها.

 
داد العام النظام الفصلي الأول الاع لعربي المستوى للغة افي ادليل المعلم يم ، ت وزارة التربية والتعلمنشورا 1

 128، ص 2015 العربية السعودية ،  لكةالمم نوي ،للتعليم الثا

 العناصر الفنية  الأفكار الأساسية  الأفكار الجزئية  أسلوب العرض
 مقدمة    

 عرض   

 
 

 خاتمة   
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 ية• يسجل بعض الصعوبات المتكررة ويرتبها من أجل معالجتها أثناء عمل

 .التصحيح

وز ستعينين بالرمحيح أخطائهم مموا بتصو ليقين يوزع الأوراق على المتعلم• 

 1زوجية أو فرادى. تعامو مجل وذلك في شك، وبتوجيهات المدرس ونصائح زملائهم

 ويستعين المعلم بمنهجية دقيقة لتصحيح أوراق المتعلمين ونمثل لذلك بالتالي:  
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 :شبكة التقويم الذاتي

تقيم  
 الأستاذ

أقيم 
 نفسي 

  ات المؤشر  سلم التنقيط  

  0.5 
0.25 
0.25 

 لكاتبة في الموضوع  ا ــ
 ــ عدد الأسطر 

 .ي(اج)تفسيري / حجط ــ نوع النم

 وجاهةلا

  0.5 

0.5 

0.25 

 ــ تسلسل الأفكار )مقدمة، عرض، خاتمة( 

 ــ استعمال أدوات الربط وعلامات الوقف 

  لصيغ المطلوبةــ توظيف الأساليب وا

 الانسجام

  0.5 
 

0.25 

  صرفية )نحويةلأخطاء وع من اضلمو ــ خلو ا
 إملائية(  

   اكيب تر ــ الاستعمال الصحيح والسليم لل

 مة الملائ

  0.5 
 
0.5 

ــ توظيف الشواهد )اية، حديث، حكمة، 
 شعر(

ــ الكتابة بخط واضح وجميل والمحافظة على 
 نظافة الورقة وعدم التشطيب 

 اعالابد

 المجموع  نقاط  4  

 

 1(5:الجدول)
 

 
 .166ص ،  مرجع سابق صالح ،  غيلوس 1
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 ى العلاج.اج إلالإنتابي من اج الكتتنلإا رابعا.
 

من طرف المعلم، يبقى ع ضو و لما كتابية محددةال بعد أن يُسلم التلاميذ إنتاجاتهم

 يم نتاجاتهم وفق سلم تقيم مضبوط يشمل جميع نواحيعلى هذا الأخير أن يقوم بتقي

 الموضوع من:   

المعيار   نصّ المعيار  راته بعض مؤش 
  

 1 الملاءمة   يمة مع التّعل فق المنتوجوات • د   نالس •توافق المنتوج مع

   دية•اكتمال البنية السّر 
 ث داترتيب الأح

 مال الرّوابط استعمالا سليما  تعاس•
 •استعمال الأبنية اللغوية استعمالا سليما  

 •احترام قواعد الرّسم 

 2 سلامة بناء النّصْ 

 اء بالوصف غن•الإ
 غناء بالحوار لإ•ا

 ة يّ سرد  •إحداث مفارقة

 3 لكتابة  في نمط ا صرفالت

 •استعمال معجم فصيح  
 وعة  متن•استعمال تراكيب 

 ثر  زة أو أكيَ تمم ة كر •ظهور ف
 
 

 ثراء اللغة والطرافة 
 
 

 

4 

 •سلامة التنقيط      •وضوح الكتابة 
 •تمايز الفقرات  

 5 حسن العرض 

 1(6:الجدول)
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(معلوالتالمعلم مستوى  يف ،زهإنجا عوائق) الإنتاج الكتابيالمبحث الثالث:   

  :الكتابيأولا: عوائق إنجاز نشاط الإنتاج  

لذين لكبيرة عند المتعلمين خصوصا بالنسبة كتابي صعوبة الج انت لإتُشكل حصة ا  

لم فقد بل مستوى النحو أو الصرف، إن هذه الصعوبة لا تطال المتعيعانون صعوبات في 

ي تسير حصة لأساتذة فبات لدى اجيل صعو ا تم تسي انميد ...إلى المعلم كذلك " تتعداها

ير تعب مبدا التدريب على الص تخ  همدي هجية واضحة لن التدرب تعود أساسا لغياب م

منهجيات مخالفة لما تنص عليه المناهج الكتابي )الإنتاج الكتابي(. مما أدى إلى تبني 

البة ة في مطلمث لمت بيداغوجية الا غيررسات مماال ى ضل العودة إلفعدد كبير منهم ف

 في سملقتصحيحه في ا مبوع بتحرير موضوع )ينجز في البيت غالبا(. ثّ كل أس تلاميذال

اب القدرة على صّة التعبير الكتابي الأمر الذي أدى إلى فشل غالبية المتعلّمين في اكتسح 

 1ة" د اللغوية المختلفالتعبير الكتابي، رغم امتلاكهم الموار 

 لم. والمتعالمعلم مستوى  يف ابيثانيا: الإنتاج الكت 

م مكانا مريحا عللت اء ضاأن تجعل من ف : هيئ التلاميذ نفسيا، وأشعرهم بالأمن وحاول1

 يبعث في نفوسهم البهجة والارتياح. 

ته ومواده : جهز ما تحتاجه حصة الكتابة من المواد وأدوات، وتأكد أن لكل متعلم أدوا2

 به. الخاصة 

 
  1 المفتشية العامة للبيداغوجيا، مرجع سابق، ص 05.  
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ميذ يلعب بالغة ويطوعها، كما فالتل ة الفنة عن حصتقل متع لابة : تأكد أن حصة الكتا3

  .تهوحلوان لرسم للأيلعب الفنان با

: لا تتوقع أن يقدم لك التلاميذ إنتاجات خالية من الأخطاء منذ الوهلة الأولى. )من 4

 تابة عملية معقدة تمر بعدةلمعلم( فعملية الكشأن التقييمات التوجيهية عقلنة انتظارات ا

 لصبر من جانب المعلم. يكفي أن تتوقف عند بعضر من االكثي  تاج إلىوهي تح لاح مر 

 . لةح مر ل الأخطاء في ك

: شَجع كل متعلم ضمن قدراته الخاصة، ولا تجعل من المقارنة بين كتابات التلاميذ ما 5

 افزا لتقدمهم. يسبب الإحباط للبعض، وإنما اجعل منها ح 

ئهم بأنفسهم ح أخطاي تصحي اعدهم فدوات تسأب  انةشَجع التلاميذ على الاستع :6

  (.عليها مسبقا ق)الإصلاح الذاتي وفق معايير متف

شارك التلاميذ عملية الكتابة، وذلك بمساعدتهم على طرح الأسئلة ولاستعانة برصيد : 7

 وصفية ...(.  /إرشادية / حوارية معجمي جاهز وتذكيرهم بخصائص البنى )تفسيرية / 

تاجات لتشجيع بقية التلاميذ على ض الإنعرض بعراسة لضاء الدّ فن ا م: خصص حيز 8

 التحفز. 

 1أو على الانترنت. على صحيفة الفصل يذملالت ا ما نشر يكتبه :9
 

 
  .18ص  سابق، جعصالحي، مر بير : ز 1
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 الجانب التطبيقي :الفصل الثالث              

 يدانيةمجال الدراسة الم المبحث الأول:

 *تمهيد الدراسة الميدانية

 انيةدميال : مجالات الدراسة1

 .ال المكانيمج ال 1.1

 .المجال الزماني 2.1

 . . عينة الدراسة2

 .اتمع البيان ج . أدوات  3

 .هج المتبع في الدراسةمن ال . 4

 .تحليل الأخطاء وتصنيفها وإحصائها المبحث الثاني:

 بالمدية. ابتدائية الإخوة قرنوس ينات أوراق تلاميذ: أخطاء تم تفريغها من ع1

 .بقصر البخاري  بتدائية حيواني جبارا لاميذراق الت و عينات أ منها : أخطاء تم تفريغ2

 و الحلول المقترحة. مل وقوع الخطأواع ددي تحج وتفسيرها و المقارنة بين النتائ  ث:المبحث الثال

 .: مقارنة النتائج وتفسيرها1

 .قوع في الخطأ: عوامل الو 2

ــقابلة  ــلمـ اعرض وتحليل نتائج الدراسة الميدانية ــ الرابع: بحثالم
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 :الميدانيةسة ل الدرال _ مجاوالمبحث الأ

 الدراسة الميدانية

 : هيد الدراسة الميدانيةمت

وات التلاميذ في نشاط الإنتاج الكتابي للسنة الخامسة من ينة من أدع يححصبت  لقد قمنا

  ابتدائيتين:يث اتخذت من حات كانت قصدية بتدائي، هذه العين التعليم الا

دينة( الإخوة قرنوس ) في وسط الم ابتدائيةية ( و طقة ريفجبار ) في من نية حيواخو الإ ابتدائية

عينتين و استخلاص الفوارق بينهما حيث قمنا بإفراغ أوراق الن ي بنة هذه المقار  حيث كان القصد من

ه الأخطاء فجاءت أسبابها وتصحيحها وقد صنفنا هات  ديداع الاخطاء وتح ءات وتصنيف أنو الإجرا

 ي: كل التاللشى اعل

في كتابة  مسنا خللا كبيرة حيث لحيث لم يراع المتعلمون القواعد الإملائي ة: إملائي أخطاء – 1

 في الوصل والقطع إضافة إلى استعمال الألف تي همز بوطة والمفتوحة وكذا في كتابة مر ال ءات لا

 غير محلها. 

ة بلغ ن أفكارهملتعبير عا في حيث وجدنا صعوبة كبيرة لدى المتعلمينأخطاء في التعبير:  – 2

 الفصحى بالعامية. حيث صادفنا جمل تتسم بالركاكة وخلط وصحيحة سليمة

هر المتعلمون عدم إلمامهم بالقواعد النحوية والصرفية حيث ظأ :ةفير صنحوية طاء أخ-3

 كرر. لاحظناها بشكل مت 
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 الميدانية:  ت الدراسةمجالا – 1

  المجال المكاني: 1.1

المكاني لدراسته والتي تتوفر فيه  رى الإطاث علمد كل باح كاني يعتلمل افيما يخص المجا

جبار  حيواني، نالابتدائيتيه الدراسة في هذب ان قم البحث، ولقدالمناسبة لأفراد مجتمع الشروط 

 . والإخوة قرنوس

 اني:  المجال الزم 2.1

 إلى:  سموقد انق لهحلي التي يتم فيها جمع المادة أو المحتوى المراد دراسته وت فترة وهو ال

  اسة:نة الدر عي – 2
 ويتمثل في الأفراد التي تمت عليهم الدراسة: 

 

 العينة محل الدراسة  مكان الدراسة

 تلاميذ    09 حيواني جبار  ابتدائية

 تلميذ   49 الإخوة قرنوس   ابتدائية
       

على أنه " جميعا للأفراد الذين يكونون مجتمع الدراسة د عبد الفتاح الصيرفي ويعرف محم 

وقد اخترنا عينة  1نها تحتوي نفس الخصائص والصفات:ترك في كو بحث وتشلدراسة والموضوع ا

الدراسة بطريقة مقصودة حيث اخترنا مدرسة من الريف والأخرى من المدينة بهدف المقارنة بين 

 .أثيرات واستخلاص ت العين 

 
 

 .128، ص 2002الأولى، عمان،  وائل، الطبعة بحث العلمي، دارال الصيرفي،بد الفتاح محمد ع  1
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 أدوات جمع البيانات:  –  3   

قنيات المنهجية  صحيح للأدوات والت إن نجاح أي بحث علمي يتوقف على الاستخدام ال 

تتماشى وطبيعة موضوع البحث وخصوصياته هي وكانت التقنية التي  ،المناسبة لموضوع البحث

التي تم جمعها ،حليل البيانات عندما نريد ت ونلجأ إلى تقنية تحليل المحتوى ،تقنية تحليل المحتوى 

انت طبيعة عينة تحليل المحتوى، إذا ك كما يستعمل،تقنية المقبلة ) بكل أنواعها ( باستعمال 

و جرائد ... ومصادر توضيحية مهما كانت  مكونة من مصادر وثائقية من كتب ومجلات ،البحث

السمعية من تحليل الخطابات كذلك الدعائم طبيعتها ، صور وروسومات و أفلام و أشكال الخ... و 

 غاني الخ. المسموحة أو الأ

في كتاب  1952ه برسلون سنة زال التعريف الذي وضعلويقصد بتقنية تحليل المحتوى 

وهو المتربع على كل  Content Analysis in Communication Researchتحت عنوان 

إن تحليل المحتوى " و التالي:سلون على النحالتعاريف المتعلقة بتحليل المحتوى حيث يعرفه بر 

 1.حتوى الظاهري للاتصال"ن أجل الوصف الموضوعي والمنتظر والكمي للمتقنية بحث م

 

 

 

 

 

 
 . 229دار القصبة للنشر، الجزائر، الطبعة الثانية، ص  ي،منهجسعيد سبعون، الدليل ال  1
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 المنهج المتبع في الدراسة:  – 3

قصد اكتشاف الحقيقة  ،تي يتبعها الباحث في دراسة مشكلة ماالمنهج هو الطريقة ال

رس ثيرها موضوع الدراسة وهو " الطريقة التي يدالتي ي،سارات عن التساؤلات و الاستف والإجابة 

ويوضح خصائصها  ،ي للظاهرةبحيث يصف التعبير الكيف،ا و الظاهرة تغييرا كيفيا وكمي ،الواقع 

أي مقدار هذه الظاهرة أو حجمها ودرجات ارتباطها مع ،يما يعطينا وصفا ق،بينما التعبير الكمي 

   1الظواهر الأخرى".

وفقها  تم ي ،ية التي تحتاج إلى خطة ميدان ،لطبيعة موضوع الدراسة  هج إذا يستجيبفالمن  

التي تسمح ،وعلى المعالجة الاحصائية  ،بناء على معطيات البحث،م اختبارها ث ،تحديد الفرضيات 

مع جملة من ،عليها للخروج بالنتائج الذهنية للبحث  ،المعطيات والتعليق لتلك ،بالتحليل والتغيير

 .قتراحاتالا

الانتاج الكتابي،  على وانعكاساتهالاقا من أهداف هذه الدراسة في بيداغوجيا الخطأ وانط

رض الضرورة العلمية للتأكد منها النزول إلى ميدان وتف،بناء على الفرضيات التي تمت صياغتها و 

ة البحث من شأنه الوصول بنا إلى الحقيقة، وقد فرضت مشكل ،منهج محدد ذلك باتباعو  ،الدراسة

 DBدالين حددها  وما شمله من خطوات علمية منهجية التي،المنهج الوصفي التحليلي  تفويض

VAND ALAN:  

 

 
دط  ،رئاز جلا معية،الجا لمطبوعاتايوان ث، دإعداد البحو  رق وط ميالعل ات، مناهج البحثيبعمار بخوش ومحمود ذن  1

 .129ص  ،1995
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 الموقف الإشكالي.  : فحص1

 د المشكلة ووضع الفروض.تحدي :2

 : اختيار المفحوصين3

 وإعدادهايب جمع البيانات : اختيار أسال4

 : تقنين أساليب جمع البيانات.5

 . 1وتفسيرها تائج وتحليلها: وصف الن6

على  ،سئلةل عرض جملة من الأن خلام ،كما اعتمدنا في دراستنا على تقنية المقابلة

حول مدى ممارسة بيداغوجيا ،معلومات قدر من ال لحصول على أكبرل،مجموعة من الأساتذة 

 جزائرية. الخطأ في المدرسة ال

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 .292ص 1996,ط ة، دتربية وعلم النفس، ت محمد نبيل نوفل، مكتبة انجلو مصريناهج البحث في البيفاندالن، م  1 
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 وإحصائها:  تحديد الأخطاء وتصنيفها -المبحث الثاني 

 رسة الإخوة يذ مدجدول توضيحي لأنواع الاخطاء قمنا بتفريغها من عينات أوراق التلام 1 

 قرنوس: 

 : الأخطاء الإملائية 1

 القاعدة الضابطة الصواب همصدر  نوعه  الخطأ
أخطاء كتابة التاء   فرحتا

  بين المربوطة
 والمفتوحة 

لأن التاء في الصفة المؤنثة   فرحة ديداكتيكي 
 ب مربوطة تكت

أخطاء حذف واو  يضعها كي 
 المد

 كي يضعوها  ديداكتيكي 
لأن حرف العين  

به يكون  لنطق  عند ا
 لمد نطق وكتابة با

حرف العين عند النطق 
لية للضمة هي الحركة الطو 
 نطقا وكتابة.

ما أروع البيئية  
النظيفة والعيش  

 فيه 

أخطاء تقصير  
 الحركات الطويلة

ما أروع البيئة   إملائي 
 والعيش فيها ة النظيف

 لأن كلمة فيها تكتب بالمد 

حذف حرف من  أشجار الرعار 
 كلمة

الكلمة إذا حذف منها لأن  عرعار ار الأشج لغوي 
حرف يؤدي إلى إخلال في 

 نى  المع
علينا محافظة  

 عليها 
أخطاء حذف آل 

 التعريف
ظة  علينا المحاف لغوي 

 عليها 
لأن كلمة المحافظة ليست 

 نكرة بل تكتب بآل التعريف 
اء حذف ياء  أخط وتذكرون 

 النسبة 
 

 تكتب بياء النسبة  وتذكروني  لغوي 

ألف حذف  خطأ النفيات  
 المد

 النفايات  يداكتيكي د 
 

لأن الصواب أن يكتب الفاء  
 دودةمم
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علي أن أنظف  
 في مثابته 

تغيير في بنية  
 الكلمة

أن أنظف في  علي  ديداكتيكي 
 مكانه 

لأن الصواب أن تكتب كلمة 
 مثابته   مكانه عوضا عن

أخطاء زيادة في  ن لاك
 الحروف

كلمة لكن تكتب بدون مد   لكن  لغوي 
  يكتب لاو ينطق لأن المد 

أخطاء كتابة التاء   فقالة أنظروا
تاء المربوطة بدل ال

 المفتوحة 

لأن التاء في الأفعال تكتب   فقالت أنظروا ديداكتيكي 
 توحة مف

صارة البيئة  
 نظيفة 

أخطاء كتابة التاء  
التاء  المربوطة بدل

 حة المفتو 

لأن التاء في الأفعال تكتب   صارت  ديداكتيكي 
 مفتوحة 

حرف ء إبدال اطأخ ر  تبني العسافي
 بحرف آخر

كتب بحرف كلمة العصافير ت العصافير سيكولوجي 
 الصاد بدل السين 

أخطاء مخالفة   تعمل بالكهربا 
ة التي قواعد الهمز 

 تكتب على السطر

تكتب بالهمزة  كلمة كهرباء  بالكهرباء  ديداكتيكي 
تكتب  وسبقها مد آخر الكلمة 

 على السطر. 

  خطأ إبداء موضع إنزجع سكان 
 متتاليين  نحرفي

لأن إبدال موضع الحروف  انزعج  سيكولوجي 
تغيير للدلالة   يؤدي إلى
 والمعنى

 بالإنسان 
 
 
 
 

لأن كلمة الإنسان تكتب   لإنسان با ديداكتيكي  إهمال همزة القطع 
 بهمزة القطع 
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ادة أخطاء زي وجاج نرمي الز 
 الحروف

 

كلمة الزجاج تكتب بدون واو  الزجاج خطأ لغوي 
 المد

 
 

ظ  نحافب أن يج
 البيئه لى ع

أخطاء الاعجام  
كتابة النقاط   )عدم

 روف(فوق الح

لأن كلمة البيئة تكتب بالتاء   البيئة  خطأ لغوي 
 بدل الهاء

مناظرها  
 لخلاب ا

  )صفةبة لأن كلمة الخلا  الخلابة  لغوي  أخطاء حذف التاء
تأتي في آخرها تاء    مؤنثة

 المربوطة(
 

   الأخطاء النحوية والصرفية:  – 2
 

 القاعدة الضابطة الصواب درهمص نوعه  لخطأا
في سلة القمامة 

صين  المتخص
 لها

خطأ في الوزن  
 الصرفي

ديداكتيكي  
 لغوي 

في سلة القمامة  
 المخصصة لها 

لأن الصواب في كلمة  
المخصصة أن تأتي  

 مفردا
تركها  و أن ن

 بالبيئة ضارتين 
 للامشيء احذفت أول  نتركها تضر بالبيئة  وألا ديداكتيكي  خطأ في الوزن 

ية والصواب في نافال
كلمة تضر أن تأتي  

 مفردة. 
  يجب أن

 ننضفها كمنزلنا 
 عنى حتى يستقيم الم ننظفها مثل منازلنا  لغوي  خطأ في الإفراد 
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علينا أن نحافظ  
عليها جيدا لأنا  

 ملكون 
 

طأ في صياغة  خ
 لكلمة ا

خطأ في كتابة الكلمة  ملكنا  لغوي 
إلى خطأ في  )أدى

 الصياغة(

هار  والأز 
ن  تا ي متباه

بألوانها  
 الجميلتان 

لغوي  خطأ في الوزن 
 تيكي ديداك

والأزهار متباهية  
 بألوانها الجميلة 

لأن متباهيتان جميلتان  
وكلمة   صفة لإسم مثنى

 الأزهار جمع مؤنث 

وهواءها النقي  
 ها الجميلة ونبات

حذفت منها التاء  ونباتاتها الجميلة  لغوي  أ في الوزن خط
 باتات والأصل فيها ن 

 المعنى  م ي حتى يستق
لأن لام الناهية تجزم   لا ترم  يكي ديداكت خلل في بناء القاعدة  لا ترمي  

الفعل المضارع وعلامة  
جزمه حذف حرف 

 العلة.
صوب فعل مضارع من  لن ترموا ديداكتيكي  خلل في بناء القاعدة  ترمون 

النون   وعلامة حذفبلا 
لأنه من الأفعال  

 الخمسة
)أن أداة نصب تنصب  أن تكون  اكتيكي يد د  القاعدة  بناء خلل في أن تكونْ 

 تكون( بالفتحة أن  
تكون البيئة  

 جميلة 
م كان مرفوع لأن اس  البيئة جميلة  ديداكتيكي  خلل في بناء القاعدة 

وليس منصوب جميلة: 
لخبر  لأن كان تنصب ا

 عه و لا ترف
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 خطاء التعبيرية: الأ –  3

 ضابطةالقاعدة ال الصواب مصدره نوعه  الخطأ
 

الأطفال و   فعلون في
الأشخاص الكبار  

 بإهمال البيئة 

 

ي صياغة  خطأ ف
 الجملة

 

 لغوي 
 

فالأطفال وحتى الكبار  
 يقومون بإهمال البيئة 

 

أ في التركيب  لأن خط 
يؤدي الى خلال في 
ضيح  المعنى ومن أجل تو 

 مطلوب المعنى ال
 

وفي الأخير عليكم  
المحافظة على  
البيئة في الذي 

  إنسانيعيس عليها 
ت  اناأو حيو 
 النباتات 

 

 خطأ تركيبي 
 

 لغوي 
 

  وفي الأخير عليكم
المحافظة على البيئة  

حتى تسقيم حياة  
 الكائنات عليها 

 

من أجل توضيح معنى  
لابد من تركيب   الجملة

 الجملة جيدا

 

ل  وهؤلاء الأطفا
  أنصحهم أن لا
 يرموا الأوساخ

 

 خطأ تركيبي 
 

 لغوي 
 

وأنصح الأطفال أن لا  
والنفايات وساخ يرموا الأ

 رعشواال في

 

لأن كلمة هؤلاء أدت إلى 
لمعنى وجب  اختلال في ا

الاستغناء عليها تفاديا  
للركاكة ووضع نهاية  

 للجملة
يجب علينا أن لا  

في الشوارع  نرمي 
 النفايات 

 
 
 

خطأ في بناء  
 لقاعدة ا

نرمي   ألاجب علينا ي لغوي 
 النفايات في الشوارع

اللام الناهية تنصب  
وحتى  ع لمضار الفعل ا

ى أكثر  معنال قيميست 
 ويتضح 
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فبدون عمال  
اش  النظافة لع

 الناس 

فبدون عمال النظافة   لغوي  خطأ تركيبي 
يعيش الناس حياة  

 صعبة 

ها  يجب وضع نهاية وغلق
فلا تترك نهاية التغيير  

   يضا تستعملوأمفتوحة 
لفعل المضارع الذي يدل ا

 على المستقبل 
كفو عن التدخين  

ر  فحياتكم في خط
في   اة البيئةيوح

 خطر

كفوا عن التدخين   لغوي  ركيبي تطأ خ
والبيئة في   فحياتكم

 خطر

أدى التكرار كلمة خطر  
إلى حدوث ضعف في 

 معنى أداء الجملة

بعض من  
نات تعاني  الحيوا

 من التلوث البيئي 

لحيوانات تعاني  بعض ا لغوي  لي خطأ دلا
 من التلوث البيئي 

وجب الاستغناء على من  
 اكة تفاديا للرك

تتعرض  لأن البيئة
ب كثيرة منها  اسبلأ

دخان السيارات 
 النفايات وتشعيل 

لان البيئة تتعرض   لغوي  خطأ تركيبي 
للتلوث بسبب دخان  

   وحرق النفايات المصانع 

ول حرق النفايات تفاديا  نق
 التعبير للركاكة في 

ى أن كل واحد أتمن
أن يحافظ عليها  

 ويهتمون بها 

خص  شكل  أتمنى من لغوي  خطأ تركيبي 
  افة ظ على نظأن يحاف

 البيئة 

إضافة إلى توضيح  
لوب وتفاديا  المعنى المط

 للتكرار 
وعمل النظافة  
أشكرهم على  

تنظيف الطبيعة  
من الأوساخ  

 المصفر والعشب 
 

فة  النظا وأشكر عمال لغوي  خطأ تركيبي 
دات التي على المجهو 

يبذلونها من أجل  
تنظيفهم للأوساخ  

 والنفايات 

ى  ن المعمن أجل توضيح 
 المطلوب
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ولون  تيس  وكثيرون 
على أزهار وهذا 

 يضر بالبيئة 
 

الكثير منهم يقطعون   لغوي  دلالي
الأشجار والأزهار وهذا  

 مضر بالبيئة 

 حتى يتضح المعنى أكثر 

توجه البيئة دخان  
السيارات تلوث  

 الطريق

ان دخان السيارات   لغوي  لي خطأ دلا
 ملوث للبيئة 

حتى يستقيم الشكل  
 ا للركاكةتفادي والمعنى و 

لا  بات وفي الغا
 للحرائق 

إضافة إلى توضيح   لغابات ولا لحرق ا لغوي  تركيبي 
 المعنى 

فكم من أشخاص  
كثيرين قاموا 

بإخلالات على  
 البيئة 

فكم من أشخاص قاموا   غوي ل تركيبي 
 يئة بتلويث الب 

 ركاكة تفاديا لل

أن نكون أصدقاء 
  وأن نكون البيئة 

من المحافظين  
 على البيئة 

يئة  بلل ون أصدقاءوأن نك غوي ل ليدلا
 ومن المحافظين عليها 

ثرة استعمال  تفاديا لك 
 التكرار 

 

 جدول يوضح نسبة أصناف الأخطاء وعددها:  – 2
 

 تها المئوية  نسب  عددها  نوع الخطأ  

 %  42 18 أخطاء إملائية 

 %  23 10 فية نحوية وصر 

 %  35 15 تعبيرية 

 %  100 43 مجموع الأخطاء
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 صنيف الأخطاء اللغوي: تسب ضح نالأعمدة يو اني ببي رسم- 3
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 قراءة الجدول والرسم البياني:  – 4

أوراق ها ونسبها المئوية حيث تحصلنا عليها من يمثل الجدول أنواع الاخطاء و أعداد

 الأوراق لموبعض ورقة قمنا بتصحيحها وتحديد الاخطاء الموجودة فيها  45ذ والتي بلغت التلامي 

هو مستوى تأهيلي حاول التلاميذ فيه  تدائياب لى أي خطأ و لأن مستوى السنة الخامسة عوي تحت 

ة قدم فيها أربعفي الامتحانات النهائية ت  ةي الإدماج عية الأخطاء ذلك لأن الوض ارتكابأن يقللوا من 

 %42نسبة الأولى ب لرتبةنقاط كاملة وهذه الأخطاء تتوزع على أخطاء إملائية والتي جاءت في ا

. % 23ثم تـأتي الأخطاء النحوية والصرفية بنسبة  % 35 ثم تليها الأخطاء التعبيرية بنسبة

ا الأسلوب لاخطاء إلى عدة عوامل ومصادر وقد تتبعن هذه ا ارتكابويرجع بعض العلماء سبب 

  حصائي في التحليل.الإ
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 X   100عدد الأخطاء 
 

 العدد الإجمالي للخطأ
         

أوراق التلاميذ مدرسة الشهيد لأنواع الأخطاء قمنا بتفريقها من عينات  يحيل توضجدو – 2
 : جبارحيواني 

 
 الإملائية:الأخطاء -أ
 
 

 القاعدة الضابطة الصواب رهمصد نوعه  الخطأ
لأن الصواب أن يكتب   فائدته  كتيكي ديدا ألف المدحذف  فئدته 

 حرف الفاء بالمد 
ء  التا أخطاء كتابة نباة 

 فتوحة مال ة بدلالمربوط
ب بتاء  لأن كلمة نبات تكت نبات  ديداكتيكي 

 مؤنث(  )أسماءمفتوحة 
كتابة ألف الوصل همزة   الإنسان  

 محل القطع 
كلمة الإنسان تكتب بهمزة   نسان الإ ديداكتيكي 

 ألف الوصلقطع لا 
أخطاء كتابة التاء   يموةفس

 المربوطة بدل المفتوحة 
كتب  فسيموت ت كلمة لأن فسيموت  ديداكتيكي 

مفتوحة التاء في   تاءب
 الأفعال تكتب مفتوحة 

أخطاء حذف حرف من  لمحاصلا
 كلمة

لأن حرف الصاد يأتي   المحاصيل  لغوي 
إذا ممدودا لأن الكلمة 

حذف منها حرف يؤدي 
 معنى إلى إخلال في ال

أخطاء الإعجام ) عدم   طيع بسيو 
 كتابة النقاط فوق الحروف(

  تطيع تكتب مة يس لأن كل ويستطيع  لغوي 
 يتضح المعنى    ىحت بتاء
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لأن الصواب أن تكتب   لأسابيع  سيكولوجي  أخطاء حذف الألف لسابيع 
الكلمة " لأسابيع " بالألف  

 ا والتلميذ قام بحذفه
أخطاء كتابة ألف الوصل   لآنه 

 زة القطع محل هم
كلمة لأن تكتب بهمزة قطع   لأنه   كتيكي ديدا

 لا ألف وصل
كلمة يؤمنون تكتب على   ن منو يؤ  غوي ل الحروف رسم ةأخطاء كتاب يأمنون 

  من  أقوى  الواو لأن الضمة 
 السكون 

كما قال 
 ناس قديم 

أخطاء تقصير الحركات  
  وحذف الألف الطويلة 

 واللام

كما قال الناس   يداكتيكي د 
 قديما

بآل  ة الناس تكتب لأن كلم
 التعريف وقديما تكتب بالمد 

أخطاء إبدال حرف بحرف   ذرور 
رف من  ذف ححآخر مع 

 ةكلم

ري لأنه  و ضر  لغوي 
أخطأ بين  

حرف الضاء 
والذال 

ابههما في  لتش
 النطق 

لأن إبدال موضع الحروف 
يؤدي إلى تغيير في دلالة 
  المعنى وحذف حرف من 
كلمة يؤدي إلى خلل في 

 معناها 

تاء المفتوحة  خطاء كتابة الأ حيات 
 بدل المربوطة

كلمة الحياة تكتب بتاء   حياة  لغوي 
 اسم مؤنث  نهالأمربوطة 

ثيرا تكتب بمد  لأن كلمة ك  كثيرا لغوي  اء حذف ألف المدطأخ كثير 
 حتى يتضح المعنى 

لا  
 يصتطيع 

أخطاء إبداء حرف بحرف 
 آخر

كلمة يستطيع تكتب بحرف   طيع لا يست سيكولوجي 
 )الصاد(ل بد  )السين(

 
 
 



قي نب التطبيالفصل الثالث: الجا   

77 

 

أخطاء إبدال حرف ألف  مكن  
 والألف واللامالمد 

ن تكتب با  لمة المكا لان ك المكان   ديداكيتيكي 
معرفة   وهنا جاءت طقا نمد 

 وليست نكرة 
 

الهمزة جاءت مكسورة إذن  الإنسان  ديداكتيكي  خطأ في كتابة الهمزة  الانسان  
 تكتب في الأسفل 

لأن كلمة " المحافظة "   ةالمحافظ كتيكي ديدا أخطاء حذف ألف المد المحفظة 
الحاء جاءت ممدودة 

بالألف نطقا وفي هذه 
 ذفتلمة حالك

هذه 
 الثروت 

تابة التاء المفتوحة  كاء أخط
 بدل المربوطة

لأن كلمة الثروة تكتب بتاء   هذه الثروة لغوي 
 اسم مؤنث  مربوطة لأنها

 
 :الصرفيةو الأخطاء النحوية -ب

 

 ابطةالقاعدة الض بالصوا مصدره نوعه  الخطأ
نكون  أن 

بجانبها ولا  
 تفسدون 

بها  بجان  أن نكون  ديداكتيكي  خطأ في الأفراد 
 نفسدها  وألا

واب أن تأتي  صال لأن 
الكلمة مفردة حتى 

 المعنى يم يستق
أعطيكم نصيحة  

لا ترمي  
النفايات على  

 الأرض 

التصريف  لأن عند  لا ترموا لغوي  خطأ في الوزن 
 لا ترموا  أنتم:تكتب 

ننبه الناس   أن
 ي يضعها ك

لأن الصواب في كلمة  كي يضعوها  لغوي  خطأ في الوزن 
مع  ي للجيضع أن تأت

 لمفرد وليس ل
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عاملون  لب اويح
أن يقوموا  
 بالتنظيف 

لأن كلمة العاملين   ويجب على العاملين  لغوي  الوزن  خطأ في
تأتي مجرورة بالياء  

 وليس مرفوعة

خلل في بناء القاعدة   لمةُ ليست ك
  الشكل(ي ف )خطأ

لأن خبر ليس   ليس كلمة  اكتيكي ديد 
 منصوب 

لأن كلمة تبق فعل   يئة أن تبق الب يداكتيكي د  جملة خلل في بناء ال أن تبقى البيئة  
مضارع منصوب 

 ف حرف العلةبحذ 
 

 التعبيرية:الأخطاء  –ج 
 

المحيطات  
والوديان ليست 

كلها صالحة  
 للشرب

ياغة  خطأ في ص 
 الجملة

مياه المحيطات  لغوي 
 والوديان ليست 
 صالحة للشرب 

من أجل توضيح  
 المعنى المطلوب 

الماء هو وجود  
 للحياة 

ر  الماء هو س  لغوي  بي ي أ تركخط
 حياة لا

من أجل توضيح  
 معنى الجملة 

تلويث هذه و 
 النعمة الجميلة 

خطأ في صياغة 
 الجملة

وتبذير هذه النعمة   لغوي 
 الثمينة 

المعنى   حتى يستقيم
 المطلوب

  يمكن الاستغناء
عن الطعام  

دة لكن الماء لم
 لا 
 

فبدون الماء لا وجود  لغوي  خطأ تركيبي 
 للحياة 

المعنى   ستقيمحتى ي
 كثرأ
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ه يء فوالما
 يعيش الإنسان 

خطأ في صياغة 
 لةالجم

والماء بفضله يعيش   لغوي 
 الإنسان 

وجد في الجملة خلل 
كبير في المعنى وجب 

تصحيحها تفاديا  
 للخطأ

لا يوجد ماء لا  
 اةوجود للحي

بدون ماء لا وجود   لغوي  خطأ دلالي 
 للحياة 

على    الاستغناءوجب 
 كاكة التكرار تفاديا للر 

ي  وهو ضرور 
 للإحتراق 

 يستقيم المعنى   حتى وبه تشعل الحرائق  لغوي  تركيبي  خطأ

خلقه الله لنا  
لكي نعيش  
 وسر الحياة 

خطأ في صياغة 
 الجملة

نا لكي  خلقه الله ل لغوي 
نعيش وهو سر  

 الحياة 

ل توضيح  من أج
 ى المطلوب المعن

الماء سر 
 وأكملهاالحياة 

ة الماء سر الحيا لغوي  خطأ تركيبي 
 مهااودو 

 نى يستقيم المعحتى  
 

 
 اء وعددها:جدول يوضح نسبة أصناف الأخط – 2
  

 نسبتها المئوية   عددها  

 %  51.43 18 أخطاء إملائية 

 %  31.43 11 نحوية وصرفية 

 %  17.14 6 تعبيرية 

 %  100 35 طاءمجموع الأخ

 
 
 



قي نب التطبيالفصل الثالث: الجا   

80 

 

 بياني بالأعمدة يوضح نسب أصناف الأخطاء اللغوية:  رسم- 3
 

 
 

 قراءة الجدول والرسم البياني: – 5

المئوية حيث قمنا باستخراج هذه  وعددها ونسبهامثل الجدول والرسم البياني أنواع الاخطاء ي 

من مدرسة الشهيد حيواني جبار،  الابتدائيعليم لخامسة من الت لأخطاء من أوراق المتعلمين لسنة اا

خطأ مع العلم أن بعض  36كثر من أها حها وتفريقخلال تصحيدفنا ورقات صا 9 والتي مثلت

في النسب المئوية لأصناف هاته الأخطاء وتكرارها  وإذا تأملناوراق لم تشمل على أخطاء، الأ

 ها تتوزع على النحو التالي: نجد

الاخطاء  وتأتي بعدها % 51.43الإملائية في المرتبة الأولى بنسبة جاءت الأخطاء حيث 

 .% 17.14طاء النحوية والصرفية بنسبة خ الأثم  % 31,43ة بنسبة عبيري الت 

 

نسبة  

 مئوية
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 المبحث الثالث: المقارنة بين النتائج وتفسيرها وتحديد عوامل الوقوع في الخطأ 
 الاخطاء الإملائية:  يرتفس- 1

 هم علوم اللغة العربية، لأنه الوسيلة الخطية التي نمثل بها ما ننطقهء واحدا من أ يعد الإملا

 1.للجملعبارات والألفاظ وامن ا

  2فرد على تمثل القواعد الإملائية بشكل سليم أثناء الكتابة.والخطأ الإملائي هو عدم قدرة ال

لمدرستين كثرة في كلا ايها لاحظنا شيوع الخطأ الإملائي ب ومن خلال النتائج المتحصل عل

ار ب ة جدرسة الإخو خطاء في مة الأمقارنة بالأخطاء النحوية والصرفية والتعبيرية وقد بلغة نسب 

وكانت الأخطاء التي   %42لإخوة قرنوس التي بلغت نسبتها مقارنة بمدرسة ا % 51.43حيواني 

المربوطة  ي قواعد التاءل كبير و أغلبها جاءت نتيجة ضعف فوقع التلاميذ متشابهة ومتكررة بشك

افة إلى ض( إسان، لأنه طع ) الإن والق والمفتوحة ) نباة، فقالة، فسيموة، حيات( وكذا همزتي الوصل

ون ( و أخطاء إطالة الحركات القصيرة ) فرحتا ( إضافة إلى حذف أخطاء كتابة الحروف ) يأمن 

لإملائي لبعض ت حين الرسم االنفيات، مكن ( وما يتصل بالصعوباألف المد ) لسابيع، فئدته، 

الكلمات  ضبع بذلك وجود والمقصود حياناالكلمات عدم التوافق بين اللغتين المنطوقة والمكتوبة أ

تسقط بعض الحروف مثل ) ذرور، لسابيع، أشجار، الرعار( وغيرها من  التي ننطقها وحين الكتابة

القصيرة  لحركاتت على إطالة ااقتصر  التلاميذ في كلى المدرستين الأخطاء وعليه فإن أخطاء

 
  .15ص ، 2003 ط،د  ياقوت محمود سليمان، فن الكتابة الصحيحة، دار المعرفة الجامعية،  1
، ص 2012، 17 سات التربوية، ععلاجها، مجلة الدرابابها وطرق لائية أسالإم خطاءلأد، اإسماعيل عوا فردوس  2

225 . 
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جام وحذف عالإء و أخطاء تابة التاطاء كوتقصيرها والخطأ في كتابة الهمزة و إبدال الحروف وأخ 

 ف من كلمة.المد وياء النسبة وحذف حر 

 تفسير الأخطاء النحوية والصرفية:  – 2

  1هما.اكيب العربية من إعراب وبناء وسوا النحو علم بقوانين يعرف بها أحوال التر  -

إفراد ال و هو تغيير في أحوال بنية الكلمة وما بها من زيادة وحذف وإعلال و إبد والصرف

منه كاسم الفعل واسم المفعول وصفة ر المصدر إلى الفعل والوصف المشتق ي تغي نية وجمع و وتث

وفة ت وكتابتها ضمن قواعد النحو المعر والخطأ النحوي قصور في ضبط الكلما ، 2المبالغة ... الخ

 بنوع الكلمة دون إعرابها في جملة. الاهتمام 

على  بناءً قد تقع في الكلمة  يالت بالتغيرات التلميذ  معرفةوالخطأ في القواعد اللغوية عدم  

  3ا في الجمل أو التغييرات في بنية الكلمة الأصلية لعلة من العلل الصرفية المعروفة. موقعه

ية والصرفية تبين أن نسبتها بلغت متعلمين النحو خلال دراستنا لنماذج من أخطاء ال ومن -

ي جبار حيث ن يواة الإخوة ح في مدرس % 17.4وبلغت في مدرسة الإخوة قرنوس  % 23

صيغ  وذلك بإشتقاقفي الصرف كانت في الخلط بين الصيغ  أن معظم أخطاء التلاميذ

 وارتكابهم ئة(بالبي ضارتين  لها، )المتخصصينذلك غير مستخدمة في اللغة العربية مثال 

 الناس كي ميلة،متباهيتان، نباتها الج والوزن )أزهارعديدة خاصة في الإفراد  لأخطاء

  (...يضعها 

 
 .56ص  ،2015 ط،للغة العربية، الدار المنهجية، د ا دريسسعد علي زاير، سماء تركي داخل، أبحاث حديثة في ت  1
 .617ص  ،0062 وري،، الياز لائيةوالإمرفية والص ائعة النحويةفهد خليل زايد، الأخطاء الش  2
 .71ص  مرجع نفسه ،ال  3
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حذف حرف العلة من آخر الفعل المضارع المجزوم  أما الأخطاء النحوية فتمثلت في عدمو  -

كلمة أن  )ليستالحركة الإعرابية  وعدم ضبط البيئة(ترمي تبقى  )لاالذي يسبقه حرف جزم 

لما في تنبه ( إضافة إلى أخطاء عديدة وقع فيها التلاميذ كعدم الجميلة. )البيئة ،تكون(

رف العلة من الفعل المضارع وهو ح  وأخواتها وحذفوتأخير في موقع إن  ديمجملة من تقال

 غير مجزوم... 

مادة  يذكره التلامالخطأ النحوي والصرفي:  ارتكابمن العوامل والأسباب التي تؤدي إلى  -

 صرفيةالنحوية وال العربية لما يلاقونه من عنت وصعوبة في دراستهم للقواعد اللغة

  1ادة النحو العربي.قها ولعل أهم سبب يتركز في صعوبة مي تطبهم فهمها و ومحاولات

الاخطاء ورغم ذلك فإن نسبة الأخطاء النحوية والصرفية كانت منخفضة مقارنة مع  -

 . والتعبيريةالإملائية 

لنحو أصبحت تلقن للتلاميذ بشكل واسع لما له من أهمية بالغة في مادة لك لأن مادة اذ

  العربية. اللغة

 

 

 

 

 

 
 .87ص  ق،مرجع ساب زايد، فهد خليل  1
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 الأخطاء التعبيرية: ير تفس_ 3

ستنا لظاهرة الأخطاء اللغوية لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي لاحظنا أن نسبة من خلال درا

ع مدرسة جبار حيواني التي رنوس مقارنة مفي مدرسة الإخوة ق %35رية بلغت بي الاخطاء التع

 . % 31.43بلغت نسبتها 

في التعبير عن أفكارهم بطريقة  ضعفمن يذ يعانون من التلامثيرا نلاحظ أن ك ومن هنا

ليمة وأسلوب واضح ولغة فصيحة، حتى أن بعضهم استعمل اللغة العامية في التعبير والذي كان س

ات ركيكة أدت إلى حدوث خلل في معنى باستعمال عبار ا في ضعف إنتاجهم الكتابي وذلك بب س

 . العبارة أو النص المنجز من طرفهم

الأخطاء التعبيرية صياغة الجمل وتركيبها، حيث جاءت في اء ى حدوث أخطلك أدى إلكذ

دليل على أن التلاميذ  ذاوالصرفية وهفي المرتبة الثانية مقارنة مع الأخطاء الإملائية والنحوية 

التعبير، ذلك لأنهم لا يجيدون اللغة العربية الفصحى فتخونهم  ن ضعف كبير فييعانون م

 : نهاب مسباوأى عوامل رد ذلك إلات ومالعبار 

لطلبة بسبب قلة مطالعتهم للكتب والقصص، إضافة إلى أن ضعف الذخيرة اللغوية لدى ا

تبرز قدراتهم وع محدد وسهل على التلاميذ حتى وضبعض الأساتذة لا يوفقون في اختيار م

 التعبير عن أفكارهم. وإبداعهم في

 : أمصادر وعوامل الوقوع في الخط_ 2

در وعوامل إذا كل خطأ ة الاخطاء اللغوية على ثلاثة مصااهر لظ في دراستناقد ركزنا ل

 ارتكبه التلميذ متعلق بأحد هذه العوامل منها: 
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  سيكولوجي(:ال)العامل النفسي  1.2

ي مظهره عمل مفرد بسيط ولكنه في الواقع شاق، هو ف أن التعبير الأدبي عمل

، يمكن اختصارها وردها ذهنال ة يقوم بهاعقلية شاقليات معقد مركب، ينطوي على عدة عم

 ين هما:إلى عمليت

 1عملية تحليل وعملية تركيب.

في موضع إبدال حرف بحرف ة ولقد ظهر هذا العامل بكثرة في الأخطاء الإملائية خاص

 آخر. 

 غوي: العامل الل 2.2

شبههم غوي وما أم اللمن العوامل التي تقضي على رغبة التلاميذ في الكلام قلة محصوله

ومن هذه  ،في معرض، ولكن ليس له بضاعة الاشتراكبالتاجر يدعى إلى  عراضلإاا ذهفي 

خلص ف جمالا وجودة وليس من الهين أن يتتلالعوامل أيضا أن التعبير اللغوي له أنماط متعددة تخ 

 2. غيرها وإيثارها علىن من مواقف الحيرة والتردد في اختيار بعض صور التعبير الإنسا

 قع فيها التلاميذ. ثرة في الأخطاء التعبيرية التي و بك املهر هذا العحيث ظ

 

 

 

 
 . 174، ص 1968، 14 ط ارف،عبد العليم إبراهيم، الموجة الفني، دار المع  1
 .177المرجع نفسه، ص   2
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 : )الديداكتيكي(العامل التعليمي  3.2

 الاستراتيجية بالطريقة المتبعة لدى المدرس أو ا في هذه الحالة يكون الخطأ مرتبط

 اء اللغويةفي الأخط  يقعلم يلقن ويعلم التلميذ بقدر كاف يجعله لا ذإ ،1التعليمية المعتمدة. 

رية كما يتعلق هدا العامل يضعف المتعلم و إملائية ونحوية وصرفية وحتى تعبي اء سو 

 عن التعلم وضعف تركيزه. انصرافه

 : مقترحة للحد من الأخطاء اللغويةالبعض الحلول  –3

 :مهالمدرسون مجموعة من الحلول أهوقوع في الأخطاء اللغوية بين العلماء واللحد من ال

 وسلب ومن اه من إيجابفي جميع زواي  وتقليب النظرموضوع ال في أمل الطويلالت  – 1.3

 .وأراءبكل ذلك من معلومات سابقة  وما يتصلصواب وخطأ 

والربط بين الأجزاء المقدمة روعها المهمة بين الأقسام الرئيسية للجواب بفت رسم خطة – 2.3

 والخاتمة.

ي دقة ورصانة وأحكام ن فمبي ووضحها ال ها السليمتركيباللغة في لفظها الفصيح و  –3.3

 2.والإغفالعيد عن الأوهام والثرثرة وروح علمي ب 

عدد من  والاقتصار على بةحذف عدد من الأبواب النحوية التي تصعب على الطل –4.3

 3ستويات الطلبة. بما يتلاءم ومالمباحث 

 
 . 314 ص،بق رجع ساي، مقمحمد شر   1
 .52 – 51، ص 1984 ،2ربي، ط ية، دار الرائد العالعربللغة اريس ، أصول تدالطاهرواد علي ج  2
 . 70رجع سابق، ص اء تركي داخل، معد علي زاير، سمس  3
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ا أو ليهق عحوية المتفقواعد الن ار التسيير النحو العربي للمتعلمين، تقوم على اختص –5.3

أنماط رياضية شبيهة بالمعادلات الرياضية، تقدم للمتعلم بعد  التي يغلب عليها الاتفاق في

ينفر منها  رة الحفظ التيحتى تترسخ في الذهن بعيدا عن كث ، شرح فكرة نحوية وقواعد لغوية

                 1المتعلمون.

لأن  القواعد النحوية بلا تكلفلم تع ة في مواقفية الحديث تعليماستعمال الوسائل الــــ 6.3

 2تعمالها يضفي على الدرس النحوي فاعلية وتشويق للمتعلمين في استعمال هذه القواعد. اس

حلول للحد من الوقوع في م ببعض هذه الوعليه يجب على كل مدرس الالتزا  ــ ــ7.3

 لمين.الأخطاء مع مراعاة الفروق الفردية بين المتع

 

  المقابلة ـــ ليل نتائج الدراسة الميدانية ـــ تحض و الرابع: عر  المبحث

مقابلة مع ستة أساتذة للقد قمنا بإجراء الدراسة الميدانية بواسطة تقنية المقابلة، حيث قمنا با  

 تمحورالمرحلة الابتدائية وكانت المقابلة في ابتدائية الإخوة قرنوس، وقد  نة التعليم فييزاولون مه

لخطأ وانعكاساتها على الإنتاج الكتابي حول عنوان المذكرة " بيداغوجيا ا لةقاب الأساس للمالموضوع 

الأسئلة  أجاب الأساتذة بكل دقة ووضوح حول " السنة الخامسة من التعليم الابتدائي نموذجا، وقد

داغوجية جة البي لمعالأسئلة مقيدة  بفرضية مفادها: أثر اثمانية روحة عليهم والتي بلغ عددها المط

 الإنتاج الكتابي ـ  الحدّ من أخطاء المتعلمين في نشاطي أ فللخط
 

 خ وتحديات فري، توصيف المنحى الرياضي في تسيير النحو العربي يوم دراسي النحو العربي: تاريوادل ز عا  1
  .2020مارس  3
 . 132ص  جع سابق،واد، مر ل عفردوس اسماعي  2
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 وفيما يلي عرض إحصائي للإجابات المقدمة من طرف أفراد العينة ـ   

  ما هو الجنس؟ؤال الأول: سال

  ح نسب إجابة أفراد العينة.يوض: 1ول رقم الجد

 ذكر  أنثى  الأجوبة 

 1 5 التكرار 

 %17 %63 ئوية ة المالنسب

%، 63م المقابلة كانت الإناث بنسبة بلغت جدول أعلاه أنّ أغلب من أجريت معهالين يب  

 %للذكور ـ 17في حين كانت نسبة 

 اهي الشهادات المتحصّل عليها؟ م السؤال الثاني:

  يوضح تكرارات ونسب أراء أفراد العينة للشهادات المتحصل عليها؟ :2الجدول رقم 

  راهدكتو  ماستر  يسانس ل بة الأجو 

 0 2 4 التكرارات 

 %0 %33 %67  النسبة المئوية

نس وأنّ ا% هم حاملي شهادة ليس67يبين الجدول أنّ من أجريت معهم المقابلة وبنسبة   

 % لحاملي شهادة الدكتوراه.0في حين نجد نسبة ادة الماستر، %كانت لحاملي شه33نسبة 
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 ي التعليم؟ برة فلخ ية واالأقدم السؤال الثالث:

 أقراد العينة حول الأقدمية في التعليم بالسنوات. يوضح تكرارات ونسب أراء  :3رقم ل جدوال

 ما فوق[  ــــ 6] [ 6ــــ  4] [ 4ـــــ  2] الأجوبة  

 2 0 4 التكرارات 

 % 33 % 0 % 67 ة  النسبة المئوي 

% 67نوات قد بلغت [ س4  ــ ـ2ن ]يوضح الجدول أنّ نسبة الأساتذة الذين يملكون خِبرة م  

أي ضعف نسبة عدد الأساتذة الذين يملكون خِبرة ستة سنوات  العدد الإجمالي لأفراد العينة؛ من

وات، إنّ ربع إلى ست سن % للخِبرة من أ0ين نجد نسبة ح%، في 33فما فوق حيث بلغت نسبتهم 

 سئلة المقدمة. ن الأع جابةهذا التفاوت في سنوات الخبرة قد بات واضحا وجليا في طريقة الإ

وجية للخطأ في الحدّ من أخطاء المتعلمين في نشاط حور الأول: أثر المعالجة البيداغلما

 الإنتاج الكتابي.

  ى التلاميذ؟ر الأنشطة اللغوية المحببة إلثماهي أكالسؤال الرابع: 

ببة على ة المح ي اللغو يوضح تكرارات ونسب أراء أفراد العينة حول أكثر الأنشطة : 4الجدول رقم 

 . ميذالتلا

 الظاهرة الصرفية   الظاهرة النحوية  تاج الكتابي   الإن الإنتاج الشفوي    الأجوبة  

 0 2 3 1 التكرارات

 % 0 % 33 % 50 % 17 النسبة المئوية  
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لال إجابات الأساتذة عن السؤال المقدم يتضح لنا أنّ؛ ل أعلاه ومن خ من خلال الجدو   

ت نسبة هذا لتي يميل إليها التلاميذ حيث قدر ا ويةالأنشطة اللغ و أكثرهتابي نشاط الإنتاج الك

ية، و % أي أن نسبته تعادل مجموع نسبة باقي الأنشطة اللغوية من: ظاهرة نح 50النشاط ب 

%، والظاهرة النحوية بنسبة 17مامهم بالإنتاج الشفوي ب ، إذ قدِر اهتظاهرة صرفية، وإنتاج شفوي 

  %.0ت ة الصرفية كان الظاهر  نسبة %، في حين أنّ 33

النِسبّ يعكس ميول التلاميذ إلى نشاط الإنتاج الكتابي حيث  إنّ هذا التذبذب والتفاوت في  

طبيعة في فصل ها أو وصفهم لتعبير والحكاية عن مواقف عيشو لأنه معروف على التلاميذ حُبهم 

تاج ن الإ دمها لهم نشاطلتي يقاطلقة من الفصول، بالإضافة إلى الاستقلالية التامة والحرية الم

غوية الأخرى؛ لو قارنا مثلا بين الإنتاج الكتابي والإنتاج الشفوي الكتابي عن باقي الأنشطة الل

ق دقيق في أنّ بعض ولكن؛ هناك فر عبير أكثر لوجدنا كلاهما معا ت أيهما يقدم الحرية في ال

الحرية  ون يجدزملائهم فلا  م أمامهأفكار التلاميذ يعانون من رهاب الخوق والخجل والتعبير عن 

ط الإنتاج الكتابي، في حين  فضل بعض الأساتذة نشاط الإنتاج الشفوي والراحة أكثر إلا في نشا

النشاط إلى تخليص حيث يهدف هذا ي بالإضافة إلى دوره التربوي موأكدوا على دوره التعلي

ابه كسى اه كما يهدف إلأفكار  لن خلاشخصية المتعلم من الخوف والخجل عن التعبير عن نفسه م

وقعة الانطواء وبالتالي القدرة على الإفادة والاستفادة مع زملائه في الثقة في النفس والخروج من ق

 القسم .
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  تاج الكتابي( يفيد التلاميذ أكثر؟الشفوي، الإن أي النشاطين )الإنتاجلخامس: ال السؤا  

يفيد التلاميذ  اطينلنشعينة في أي افراد الراء أ: يوضح تكرارات ونسب أ5الجدول رقم 
 أكثر. 

 كلاهما  الإنتاج الكتابي   الإنتاج الشفوي   الأجوبة  

 1 2 3 التكرارات 

 % 17 % 33 % 50 النسبة المئوية  

ل المقدم وقد اعتبر الأساتذة أن السؤال هو فرصة  اتذة عن السؤايبين الجدول إجابات الأس  

 لأنه لا يمكن أحدهما على الأخر اضلةمف حِدة لا سؤالشاط عن كل ن  وفسحة لتعبير عن مزايا

انيا، ث ب الاستغناء أو الفصل بينهما لأن كل واحد منهما يكمل الآخر، لأن التلميذ يعبر أولا ثم يكت 

 بررة وكانت على النحو التالي: اتذة مقنعة وملهذا كانت إجابات الأس

 ـــ: ده بيمُ ئدة للمتعلم أكثر فاأنه  أي %50نشاط الإنتاج الشفوي أخذ نسبة   

 ة وبالتالي التحفيز على استعمال الفصحى في كلامه. ـــــاستعمال اللغة مشافه

 لقسم. اف ــــ التصحيح الآني للأخطاء مع زملائه

 ف والخجل ومواجهة زملائه. لتخلص من الخو ــــ الثقة بالنفس وا

 ـــــ يخدم الإنتاج الكتابي من خلال: 

 .ابةل جاهزة للكت كار وجميم أف*تقد

 وبرر الأساتذة ذلك بـــ:  % 33بلغت نسبة الإنتاج الكتابي   



قي نب التطبيالفصل الثالث: الجا   

92 

 حقيبة اللغوية(.ل)اـــــ يساهم الإنتاج الكتابي في إثراء الرصيد اللغوي للمتعلم 

 ئية، والصرفية، والنحوية، والتعبيرية، مع مرور الوقت.الأخطاء الإملاــــ تفادي 

 وعلامات الترقيم ... إلخ. اتمةوخ  ن مقدمة وعرضكتابة مات الــــ تعلم تقني 

%كانت إجابة الأساتذة الذين اعتبروا أنهما يكملان بعضهما البعض 17نسبة بلغت وب   

 :وسبب ذلك أنّ 

من خلال عرض فكرة الموضوع شفهيا وتكوين جما مفيدة  نتاج الكتابيــــ الإنتاج الشفوي ممهد للإ ـ

 محدد.نص  نمطكتابيا وفق  لعرضها كتابيثم يأتي الإنتاج ال

 صعوبات التي تواجه التلميذ في نشاط الإنتاج الكتابي؟ماهي ال السؤال السادس:  

يذ في ي تواجه التلمأفراد العينة في الصعوبات الت  اءيوضح أراء ونسب أر  :6الجدول رقم   
 نشاط الإنتاج الكتابي؟ 

 

 

   

%أن سبب ضعف 83جدول أعلاه إجابات الأساتذة حول السؤال والتي اتفق جميعهم بنسبة يبين ال

 إلى:  السبب في ذلك إلى نقص رصيده اللغوي ويعود عاج المتعلم ر 

 ــــ الإعراض عن مطالعة القصص والكتب المفيدة لهم 

 رةالفك صعوبة توسيع ضعف الرصيد اللغوي  الأجوبة

 1 5 كراراتالت

 % 17 % 83 المئويةسبة الن
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 لدارجة في حديثهم.ان اطغي في رصيدهم و  الفصحى كلماتــــ نقص ال

 %أن السبب يعود على صعوبة توسيع الفكرة. 17وبنسبة  الآخربر البعض في حين اعت  

تلاميذ من فصاحة لغوية الكتابي في الد أنّ ما تبنيه حصة الإنتاج قعت هل تالسؤال السابع:   
  تهدمها باقي المواد؟

باقي المواد تهدم ما بناه  كانتإن العينة حول  ب أفرادء ونسيبين أرا: 7الجدول رقم   
 تاج الكتابي؟ الإن 

 

 نعم  لا  الأجوبة 

 0 6 التكرارات 

 / %100 النسبة المئوية 

   

ج الكتابي لا يمكن أن تهدمه باقي يه حصة الإنتاأن ما تبن  100أعلاه وبنسبة  لدو يوضح الج 
 بية الفصحى. غة العر ا بالالمواد؛ ذلك أن باقي المواد تدرس أيض
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 خطاء التلاميذ؟يف تنظر إلى أك : ال الثامنسؤ ال

 يبين أراء الأساتذة حول نضرتهم إلى أخطاء التلاميذ؟ :8الجدول رقم 

 سلبي بي اإيج الأجوبة 

 0 6 التكرارات

 / %100 ويةالنسبة المئ

  
ي إيجاب هحوا يعتبرون ب اذا اصميذ يبين الجدول اراء الأساتذة حول نضرتهم إلى أخطاء التلا  
 ة للوصول إلى المعرفة الصحيحة و السليمة .الخطأ وسيل يرون أن%100سبة بن و 
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 التوصيات:

 بما يلي:  فإننا نوصي في ضوء النتائج التي أسفر عنها البحث؛ 

بة لتلاميذ المناس كتابيضرورة أن يهتم واضعوا مناهج اللغة العربية بمراجعة مهارات الإنتاج ال :1

نّ يقوموا بوضع أهدافها، وطرق تدريسها، وأنشطتها م الابتدائي، وأعلي ن الت لسنة الخامسة ما

 التعليمية، والوسائل التعليمية، ووسائل التقويم. 

 طوا التلاميذ الحرية النسبية في اختيار موضوع ما للكتابة.لعربية أنّ يعمي اللغة ال: على مع2

راتيجيات وطرق المداخل والاست  داماستخ  وا بالتنويع فيبية أنّ يقومغة العر ي الل: على معلم3

 التدريس الحديثة ـــ التعلم التعاوني مثلا ـــ في تعليم نشاط الإنتاج الكتابي.

ميذ بإنجاز إنتاجاتهم الكتابية في القسم وليس في المنزل ة مطالبة التلالغة العربي ل: على معلمي ا4

 لياء لهم. دة الأو مساع من أجل؛ تجنب

 كتابية، وطرق تسويتها. على أخطائهم ال ميذالتلا: ضرورة إطلاع 5

: ضرورة تطوير وتجديد أساليب تقويم أخطاء التلاميذ اللغوية.6



 

 

  

 
 
 
 
 
 

 خاتمة
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  :ةمخات
يمكن القول " ليس كلُ ما يحصى يُعتد به، وليس كلُ ما يُعتد به  تام بحثنا هذاوفي خ  

ة هذا البحث، فسؤال تحقيقه طوال فتر لى ينا إتين وهذا ما سعة ألبرت أينشهي مقولهذه  يحصى "

 وجملة الفرضيات التي وضعت حوله دفعتنا إلى تقسي حقيقة تَبنيّ الطرق  تالإشكالية التي طُرح 

لحديثة في تعليم وتعلم اللغات في المدرسة الجزائرية، إن موضوع البحث البيداغوجية اوالأساليب 

كل موضوع يبحث في تعليم  اج الكتابي"؛ إننت لى الإوانعكاساتها ع اغوجيا الخطأل " بيدان حو ك

 و التحقق من صحة الفرضيات أميدان من أجل الوتعلم اللغات يفرض علينا لزاما النزول إلى 

 لى النتائج التالية : د خلص البحث إ، وقعدمها

أثناء عملية ة بالكفاءات المقارب ضمن  توظف المدرسة الجزائرية أسلوب بيداغوجيا الخطأ 

ي توائم وتلائم مثل هكذا أسلوب؛ فالإنتاج الشفوي والإنتاج الكتابي شطة اللغوية الت لأن ليم اتع

ف على خَطئِه مباشرة؛ فعملية لمتعلم بالوقو لتي تسمح لايُعتبران أكثر الأنشطة التعليمية اللغوية 

ي الذغوية ول الأخطاء اللم من خلال جدخل القستم داتصحيح الأوراق الخاصة بالإنتاج الكتابي ت

 م على سطح الصبورة يسمح للمتعلم بمعاينة خطئه بمَعِيَة المعلم.يَرسُمه المعل

اج الكتابي ــــ على في نشاط الإنت ليته أكثر عأسلوب بيداغوجيا الخطأ تظهر منفعته أكبر وفا 

من رـــ ـ على أقل تقدي ة متعلمين ــمن عشر  أكثر سبيل المثال لا على سبيل الحصر ـــــ، حيث يستفيد

ن الطريقة المعمول بها في تصحيح الأخطاء اللغوية في نشاط الإنتاج الكتابي الخطأ الواحد لأ

 : ، فالمتعلمنتكون في القسم وأمام جميع المتعلمي

  ف الخطأ ـــــ يكتش
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 ـــــ يتعلم الصواب 

 " ـــــ يُكرر القاعدة الضابطة " التكرار 

 ز" ضابطة " التعزي ظ القاعدة الـــ يحفــ

قد  لذي يقع فيه المتعلم في كل مرة يُطالبه فيها المعلم بكتابة موضوع ماالخطأ نَفسَه ا إنّ  

لم منها، والتي بسببها يكرر ي يعاني المتعت لجسمية الايكشف للمعلم بعض المشاكل النفسية أو 

 منه. الخطأ في كُل مرة دون أدنى شعور أو انتباه

حث كشفت لنا أنّ أسلوب أكثر في هذا الب  تعمق لانطلقنا منها لفرضيات التي إن ال 

  لاافع ديعو أسلوب من ضمن أساليب الطرائق النشطة في التعليم،  د بيداغوجيا الخطأ الذي يع

دائية إنه يسمح بالتعرف على شخصية المتعلم في شتّى نواحيها التعليمية المرحلة الابت  في اجدً 

 . رية، والنفسيةوالمهانها، م

النشطة بشكل عام وأسلوب بيداغوجيا الخطأ بشكل  ى طرائق التعليمإل لأخيروننوه في ا 

م د تبنّي بالاسر وليس مج  قخاص لا تزال في حاجة إلى مزيد من الجديّة والممارسة في التطبي 

 فقط، ونأمل أن تكون لبنة بحثية لدراسات لاحقة. 

وحسبنا وحده  توفيق فمن الله من ا كانعلى مراده، فم ده وأعان اللهأ إعداوتهي يراده،إهذا ما تيسر 

أننا اجتهدنا والله ولي التوفيق.
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 الملخص: 

بالكفاءات(  )المقاربة الدراسة في ظل النظام التعليمي الجديد في الجزائر لقد قامت هذه

ى وضع تعالج الخطأ عل لتيجيا اوتركز البيداغو  ٫د من البيداغوجياتالعدي والتي ظهرت على إثرها 

منهجية علمية واضحة في التعامل مع الخطأ لان هدفها الاعتراف بالخطأ كرافد من روافد التعلم 

م الدراسي ومعرفة داخل القس هدفنا هو التعرف على مدى ممارسة هذه البيداغوجية ،لدى المتلقي

ياق لمفاهيم ذات السن املة مقمنا بتحديد ج الإنتاج الكتابي حيثنشاط مدى تجلياتها في 

بيداغوجية، كما  ومعالجته معالجة ومعرفة أسبابهبالموضوع. مع تحديد طرق التعرف على الخطأ 

اللغوي عند  المستوى  نموالرفع توصيات لتحسين أداء نشاط الإنتاج الكتابي لقدمنا جملة من ا

كثر أهم بتدائي باعتبار الا تعليمالخامسة من ال نا على تلاميذ السنةدراست  وقد خصصناالمتعلمين، 

 .فئة تعليمية تخدم اتجاهات البحث خصوصا في الجانب الميداني

Summary: 

This study was carried out in light of the new educational system in 

Algeria (the approach to competencies), after which many pedagogies 

emerged, and the pedagogy that deals with error focuses on developing a 

clear scientific methodology in dealing with error because its aim is to 

recognize error as a tributary of the learning streams of the recipient, our 

goal is Knowing the extent of practicing this pedagogy within the 
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academic section and knowing the extent of its manifestation in the 

activity of written production, where we have identified a number of 

concepts related to the topic. With identifying methods of identifying the 

error, knowing its causes and treating it with pedagogical treatment, we 

also presented a set of recommendations to improve the performance of 

written production activity and raise the linguistic level of learners, and we 

have devoted our studies to students in the fifth year of primary education 

as they are the most educational group that serves research trends 

especially on the field side. 

 جية.البيداغو  ةأ، بيداغوجيا الخطأ، المقاربة بالكفاءات، الممارسط: الخ الكلمات المفتاحية
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 م.1988دار غريب، د ط،  اللغة،لم عكمال بشر، دراسات في  – 34

 د ت.  ط،ال عبد الله وعبد الله القالي، مدخل إلى علوم التربية، د كم  – 35

 ط،، د وطرق التدريسطلحات المناهج مص معجم ،وآخرون الدريج محمد  – 36

 م.2011

 م. 2010 ط،داغوجية، إفريقيا الشرق، د قاربات بي مي، قمحمد شر  – 37

 م. 2002 ،1، ط ، دار وائل عمانتاح الصيرفي، البحث العلميفمحمد عبد ال – 38

كة ي الإعدادي، شب متعلمي السلك الثانو محمد كشاف، ضعف الانتاج الكتابي عند  – 39

  م.2017 ط،كة، د لو الأ

ساسية بين التطور والممارسة، لمدرسة الأامحمد لمباشري، الخطاب الديداكتيكي ب  – 40

  م.2002 ،1الثقافة، ط دار 

ن، التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء، سحاق محمد الأمي يني، إصاسماعيل  محمود-41

 م.1982، 1 جامعة الملك سعود، طعمادة شؤون المكتبات، 

ل الإعداد ستوى الأو مالمعلم في اللغة العربية ال التعليم، دليلو منشورات وزارة التربية -42

 .128ص، 2015المملكة العربية السعودية ، الثانوي،عليم النظام الفصلي للت  العام

 التونسية،وزارة التربية  الكتابي، منشورات الإنتاجفي  لمتميزلخضر، ادين بن نور ال-43

 ت. ط، د د

، 3جية، رقم هالتربية الوطنية، المنشورات العامة للبيداغوجيا، المذكرة المنرة وزا –44

 التعبير الكتابي.
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 ط،جامعية، د تابة الصحيحة، دار المعرفة الكمود سليمان، فن الياقوت مح – 45
 م. 2003

 لات: المذكرات والمج
لنيل مذكرة  ثانوي،ثة الثال ية لدى تلاميذخطاء اللغوية الكتابهناء، ظاهرة الا يشةخ  - 46

 م. 2017- 2016، جامعة ورقلة، استرشهادة الم
سنة الرابعة من التعليم لعة لدى تلاميذ االأخطاء اللغوية الشائ  مذكرةطبي،  سمراء – 47

 .2017-2016لنيل شهادة الماستر، جامعة المسيلة،  مذكرةأنموذجا،  المتوسط

لإبداعية في اللغة العربية، الصف ة االكتاب تقويم مهارات كور وآخرون، دعلي م – 48

 م.2002أبريل  ،2الجزء  ،1لعدد ا تربوية،لاالأول الثانوي، مجلة العلوم 

سة الجزائرية النصية في المدر نتاج الكتابي في ضوء المقاربة لاغيلوس صالح، ا – 49

ي عل 2ة جامعة البليد م،2015لعدد العاشر، طرق تعلمه وتقويم مجلة اللغة العربية، ا

 . ونيسيل

، مجلة الدراسات  علاجها رق طو فردوس إسماعيل عواد، الأخطاء الإملائية أسبابها  – 50

 م. 2012، 17التربوية، ع 

 م.2012، 70لعدد ر رقاوي، مجلة اللسان العربي، اامخت  – 51

المعرفة، وتعلمها، مجلة علم  حجاج، اللغات الأجنبية، تعليمها وعلينايف خرما  – 52

 .9عدد  ،1978يت، الكو 

 لملتقيات: ا

      : تاريخ و تحديات ،  ول العربيح دراسي بجامعة يحيى فارس ، حول الن يوم -53
. 2020س مار  3



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

ملاحقلا  
 
 
 
 
 
 
 



 

 

لمي والبحث الع  العالي التعليم  ةوزار   
 جامعة يحي فارس ـــ المدية ــ

 كلية الاداب واللغات
لأدب العربيلغة واقسم ال  

ص : تعليمية اللغاتتخص  
سترمذكرة لنيل شهادة الما  

رة مقابلةستماا  
: ةرقم الاستمار   

 
اج الكتابيعلى الإنتوجيا الخطأ وانعكاساتها بيداغ  

ـــانموذجا  السنة الخامسة ابتدائي ـــ  
 

 لعلمي،الواردة في هذه الاستمارة سرية ولا تستخدم إلا لأغراض البحث ا البيانات إنّ 
لواردة في الاستمارة، لة االأسئ ة بكل دقة وصراحة على اني الأساتذة الإجاب فالرجاء من إخو 

.لشكر سلفاً العلمي، ولكم منا جزيل امة للبحث دخ   
 

 اشراف الأستاذ :                                             إعداد:  من        
   الرحمن الزاوي عبد                  سليمة بن عيش                       

        سلماني ةمرو           
  

2020/ 2019 الجامعية:سنة ال



 

 

 ل العام:ئلة المدخسأ
  

                                  الجنس:      
 أنثى :                                 ذكر:  

 
 المستوى التعليمي: 

     ليسانس:                           
 

 ماستر:                            
    

 ماجستير:                            
 
    دكتوراه:                         
 

 صص: التخ
......................................................................................

.. 
 ليم: الاقدمية والخبرة في التع

   بعة سنوات:      سنتين إلى أر من 
   سنوات: من أربع سنوات إلى ست 

  أكثر من ست سنوات:     
 ى التلاميذ: لمحببة إلأكثر الأنشطة اللغوية ا : ماهي4 

     ج الشفوي ا•الإنت                



 

 

 •الإنتاج الكتابي                    
 ية   •الظاهرة النحو                 

         •الظاهرة الصرفية                 
 
 ماذا؟   لن يفيد التلاميذ أكثر و شاطيأي الن : حسب خبرتك5

 •الإنتاج الشفوي                    •الإنتاج الكتابي     
 

 ................................................. ...........................•لماذا: 
.............................................................................. ..... 

 ابي؟ نتاج الكتاجه التلميذ في نشاط الإت التي تو ا: ماهي الصعوب6 
...................................................................................... 

غوية تهدمها لالتلاميذ من فصاحة  ج الكتابي فيصة الإنتا: هل تعتقد أن ما تبنيه ح7 
 اد؟باقي المو 

 ................................................................................. 
 ميذ؟لا:كيف تنظر إلى أخطاء الت8
................................................................................... 
 

 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
  

وعاتضفهرس المو 
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 فهرس الموضوعات 
  
 .أــ ه..........................................مقدمة .............................. 
 

 فاهيم ولاتجاهاتمطارحة بين الم أا الخطالفصل الأول: بيداغوجي
 10ص..........................................................................تمهيد

  11ص..........................................ول: البيداغوجيا وماهيتها الأبحث الم
 11ص................................................ة ..........اغوجيا لغأولا ـــ البيد

 12ص....................................................ثانيا ـــ البيداغوجيا اصطلاحا
 13ص.........................والتعليمية ...........................جيا بيداغو لـــ ا ثالثا
 13ص....................................................ليمية ......فهوم التعأ ـــ م  
 14ص.........................................ب ــ الفرق بين البيداغوجيا والتعليمية   
 15ص...................................والمماثلة  ابهةلبيداغوجيا الحديثة المشاج ــ   

 18......ص...........................................ية الخطأ ثاني: ماهالمبحث ال
 18.ص.................................لا ـــ الخطأ )اللحن( في الدرس اللغوي القديم أو 

 21ص.......................................في الدرس اللغوي الحديث  الخطأ ثانيا ــ
 24ص.........................................................ف ثالثاــ أوجه الاختلا

 25ص..............................أ إلى بيداغوجيا الخطأ المبحث الثالث: من الخط
 25....ص..............................................أطيا الخ مفهوم بيداغوجأولا ـــ 
 29..ص..............................................لخطأ يا امبادئ بيداغوج  ــ ثانيا

 30.ص................................................أبعاد بيداغوجيا الخطأ  ثالثا  ـــ
 31....ص..................................ا الخطأ ي يداغوج ت العمل وفق برابعاـــ آليا

 34.....ص..............................أ ر وأسباب الوقوع في الخطصادما ــ خامس



 فهرس الموضوعات 

 

 

 36...ص................................داغوجية لمعالجة الخطأ : المقاربة البي اسادس
 يالإنتاج الكتابلثاني: الفصل ا

 42..ص.....................................ة الإنتاج الكتابي يل: ماهالمبحث الأو
 43ص............................................................لا ــ الإنتاج لغة و أ
 44..ص..........................................................نيا ــ اصطلاحا ثا

 46..ص................................................ي بالكتا أنواع الإنتاجثالثا ـــ 
 46ص.................................................الإنتاج الكتابي ـ أسس ا  ـرابع
 ه، معالجته(ثاني: الإنتاج الكتابي )علاقته بالمهارات اللغوية، كفاياته، التدرب عليالبحث الم

 49ص............................................................................
 49...ص...........................غوية لمهارات البالتاج الكتابي وعلاقته ن لإا  ــ لاو أ

 51......ص.........................................نتاج الكتابي الإ تياــ كفاثانيا 
 52......ص....................................ى الإنتاج الكتابي لتدرب علــ اثالثا 

 57......ص.........................ج علاكتابي من الإنتاج إلى الال لإنتاجرابعا ــ ا
( لم والمتعلممستوى المعالكتابي في  إنجازه، الإنتاجعوائق ) ج الكتابيالإنتاالثالث:  المبحث

 59.......ص...................................................................
 59...............ص..........................تابي الك تاجز الإن أولا ــ عوائق إنجا

 59.ص...........................المعلم والمتعلم  توى ج الكتابي في مسثانياـــ الإنتا
 جانب التطبيقيالفصل الثالث: ال

 ة ال الدراسة الميدانيالمبحث الأول: مج
 62 ص....................................................دراسة الميدانيةمهيد الت 

 63...ص...........................................يالدراسة الميدان جالاتم: 1
 63....ص...............................................المجال المكاني  1.1



 فهرس الموضوعات 

 

 

 63..ص...................................................ال الزماني ج الم 2.1
 63..ص..................................................ة الدراسة عين . 2
 64..ص........................................... ناتأدوات جمع البيا. 3
 65ص........................................ع في الدراسة ب . المنهج المت 4

 67ص................. هاوإحصائبحث الثاني: تحليل الأخطاء وتصنيفها الم
 67ص...الاخوة قرنوس ةي دائ تفريغها من عينات أوراق تلاميذ ابت  أخطاء تم :1
 75ص .........حيواني جبار ة: أخطاء تم تفريغها من عينات تلاميذ ابتدائي 2

مع حلول عوامل الوقوع في الخطأ  وتحديد يرهاوتفس نة بين النتائجالثالث: المقار المبحث 
 81ص....................................ن الأخطاء اللغوية د محة للحمقتر 

 81.ص ......................................... لنتائج وتفسيرها: مقارنة ا1
 85..ص ........................................لخطأ: عوامل الوقوع في ا2

 86..............ص.....غويةالأخطاء الل قترحة للحد منلول المالح  بعض : 3 

 87 ــ المقابلة ـــليل نتائج الدراسة الميدانية ـعرض وتح ث الرابع:المبح
 94.ص ..........................................................توصيات 

 96ص................................................................خاتمة
 101.ص............................................ع المراج ة المصادر و قائم

 107ص...............................................الملاحق..............
111ص..................................................فهرس الموضوعات



 

 

 
 
  

 
 
 
 
 
 

 



 

 

 
  


