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 الإهـــــــــــــــداء

إلى من رافقتني دعواتهما، وما انقطعت عني فكانت هذه الثمرة بعضا ممّا أكرمني االله بدعائهما       

 والديّ، برا ووفاء...

إلى رمز المحبة و الإخلاص إخوتي جميعا دون استثناء حبا و اعتزازا...      

إلى رفيقات دربي المخلصات و إلى جميع طلبة السنة الثانية ماستر علوم التربية تخصص إرشاد     

2018/2019و توجيه للسنة الجامعية :  

 

 أهدي هذا الجهد المتواضع

 

 

 أسماء

 



 شكر وتقدير

الحمد الله حمدا كثيرا طيبا مباركا فيه ، ونصلي و نسلم على المبعوث الأمين رحمة للعالمين معلم البشرية 

 . سيدنا محمد صلى االله عليه وسلم تسليما كثيرا

 :أما بعد

من لم يشكر المخلوق لم يشكر الخالق، و بالشكر تزداد النعم ، لذا نتقدم بالشكر الخالص إلى الأستاذ 

 .الفاضل الدكتور " محمد أوباجي" على قبوله تأطير هذه الرسالة وعلى إرشاداته وتوجيهاته المقدمة

حث فلكم منا كل الشكر كما نتقدم بالشكر الجزيل لكل من ساهم من قريب أو من بعيد في إنجاز هذا الب

 .والتقدير



  

  ملخص البحث:

تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على مستوى إدراك أساتذة التعليم المتوسط لمعوقات التفكير     

الابتكاري المتعلقة بالمدرسة ( المعلم/ المنهج/ النظام التعليمي و الإدارة المدرسية) ، و كذلك قياس 

ي) ، و متغير سنوات الخبرة الفروق بين إدراك الأساتذة لهذه المعوقات تبعا لمتغير التخصص( علمي/ أدب

  سنة فأكثر). 12سنة / من 11غلى  0(من 

) أستاذ و أستاذة من أساتذة التعليم المتوسط لبلدية المدية، و 100و قد اشتملت عينة البحث على (   

  ا �ر�� �� ھذه ا�درا�
 ا����
 ا���وا��
 ا�ط	��
 ���� ��وا�ق �� ط	��
 ا�	�ث ا�����.

ه ا�درا�
 !$0 ����س ��و.�ت ا��,*�ر ا+	�*�ري �ن إ!داد " أ��د !	�دة !	د ا�$ط�ف" و ا!��د�� �� ھذ  
ا�ذي *�,: ا�	��ث " ���د أو	��9" !$0 ا�	��
 ا�9زا�ر�
، و ���6ن ھذا ا�����س 454
 أ	��د (ا���$م/ 

.(
  ا�����ج/ ا��ظ�م ا���$���    و ا>دارة ا��در��

  و .د أظ�رت ا�����@ �� �$�:   

  ��وى إدراك أ���ذة ا���$�م ا���و�ط ���و.�ت ا��,*�ر ا+	�*�ري �ر�,�.ـ �
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 	���ظ�م ا���$��� و ���Dإ� 
ـ + �و9د �روق ذات د+�
  ا>دارة ا��در��
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 �� إدراك ��و.�ت ا��,*�ر ا+	�*�ري ا����$�
 	�����@ 	�ن أ���ذة ���Dإ� 
ـ + �و9د �روق ذات د+�
  ���G�ر ��وات ا� 	رة . ا���$�م ا���و�ط   ��زى


 �� إدراك ��و.�ت ا��,*�ر ا+	�*�ري ا����$�
 	���ظ�م ا���$���  و ���Dإ� 
ـ + �و9د �روق ذات د+�
  ا>دارة ا��در��
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 أ4رھ� !$0 إ	داع ط$	��م. ــ ��D�م 	را�@ �در�	�

  ــ 	��ء أدوات ����س ا��,*�ر ا+	�*�ري �دى ط$	
 ا��ر�$
 ا���و�ط
 و ا�� دا��� �$*�ف !ن ا��	د!�ن.



  ــ إ9راء درا�
 �$��رف !$0 دور ا��رة �� ����
 ا��,*�ر ا+	�*�ري �دى أ	�����.
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 المقدمة
 

 

  مقدمة:

يحظى الابتكار اليوم باهتمام واسع بين المجتمعات المتقدمة ، لما له من أهمية في البناء و التقدم ،     

و خاصة أننا نشهد عالما سريع التغير، عنوانه التقدم العلمي و التكنولوجي المتزايد في شتى مجالات 

  و الابتكارية الخلاقة في المجتمع .المعرفة ، و للمحافظة على هذا التقدم يتطلب تفجير الطاقات العلمية 

واء ضرورة قصوى في ولقد أصبح الاهتمام بالإبداع والمبدعين في الدول المتقدمة ،والنامية على الس   

في تقدم الإنسان المعاصر لكونه  جالاتهويرجع ذلك إلى أهمية الإبداع بشتى صوره ومالعصر الراهن 

 واجهة المشكلات الحياتية المختلفة وتحديات المستقبل معا ،الأداة الفاعلة التي يمتلكها الفرد في م

وا�ر�� �ن ��ل ��
	 ا��دا��ت  والقوة الدافعة نحو التقدم الثروة الحقيقيةفالمبدعين في أي مجتمع هم 

� ا�����ت.  ( ���د �و�ن،���"دھ� ا� �� �	 �� � ��  )19،ص 2008ا�


ول  و �%رف   & �
� أّ . " ��
��ت ا� ��ط ا�%+
� ا��� �+وم �"� ا�(رد �ن أ�ل ا�&'ول �
ا��(�0ر �
	�  دا2�	 أو �ؤ�

 ��"� �� دام ا� ��ن �� &��	 �+ظ	، و ھو أر� ��و�ف أو ���رة �� ا�ذھن � �� 	�
0
	 ��، و ھو �����
���ز ا� ��ن �ن �7ره �ن ا�2�0  ��، ا�&�ر�9 �ت ا�&�	 " 0�� ورد �� (ا�%�
��ت ا�%+
�	 و ا� (��	 ا�

  )27، ص2002

و قد أشارت العديد من الدراسات و الأبحاث إلى إمكانية تعليم التفكير بأنماطه المختلفة و مهارات هذه    

  الأنماط، 

على اهتمام خاص  و أحد أنماط التفكير هو التفكير الابتكاري أو الإبداعي ، حيث يستحوذ هذا النمط 

   أهمية كبيرة على مستوى الفرد التربوية و التعليمية ، و في المجتمعات عامة لما له من  في الأوساط 

الابتكاري يحتل مكانة  مهمة بالنسبة للفرد و المجتمع  فهو يساعد الفرد على  فالتفكير  ،و المجتمع 

التوافق و الانسجام و نواتج أصيلة للمشكلات التي تقابله ، و يساعده أيضا على  الوصول إلى حلول كثيرة

مع البيئة التي ينتمي إليها ،  و هذا الشعور يدفعه إلى الإحساس بقيمته داخل المجتمع الذي يعيش فيه ، 

و بالنسبة للمجتمع فإنّ قدرة أفراده على التفكير الابتكاري تساعده على التقدم و الازدهار ، و زيادة 

، 2007. ( محمد الطيطي،و قيادة الجماعات    كلاشحل المج و تطوره و الخروج من الأزمات و الإنتا

  )38ص



 المقدمة
 

 

و يعرف التفكير الابتكاري أو الإبداعي على أنّه نشاط إنساني ذهني راق و مميز من تفاعل عوامل      

         عقلية لدى الفرد بحيث يؤدي هذا التفاعل إلى نتاجات و حلول جديدة مبتكرة للمشكلات النظرية 

  ي مجال.أو التطبيقية في أ

  )70،ص2008( قطامي و آخرون،

و لا شك أنّ للتربية علاقة وطيدة بالتفكير الابتكاري فهي إمّا تساعد على نموه  أو تعمل على      

  إعاقته و إطفائه،

   فكل منا يمتلك قدرا من الطاقة الابتكارية، و هي تنشأ معنا ، لكنها تمر بمراحل ارتفاع و انخفاض    

عوامل  مختلفة مرتبطة في جزء كبير منها بالبيئة المحيطة و مدى تشجيعها لهذا النمط و تتدخل في ذلك 

من التفكير و الخصائص النمائية لشخصية المتعلم ، فمظاهر الابتكار يمكن ملاحظتها  و قياسها منذ 

 المراحل الأولى للطفولة.

  )10،ص2015( أبو جادو ونوفل محمد،

ى المؤسسات الاجتماعية التي تقع على عاتقها مسؤولية تنمية القدرات و حيث أنّ المدرسة هي إحد      

العقلية عند التلاميذ من خلال تنمية مهارات التفكير باعتباره المدخل البنائي للسلوك الفعال الذي يسمح 

قد بالتعامل الإيجابي مع التطورات الجارية في هذا العصر الذي يشهد  العديد من المتغيرات، الأمر الذي 

استأثر أهمية تعليم مهارات التفكير باهتمامات العديد من الباحثين المهتمين بهذا الشأن حيث أنّ تعليم 

مهارات التفكير قد أصبح يحتل مكانة بارزة من تفكير المربين و الخبراء و واضعي المناهج لقناعتهم 

عقيد يحتاجون إلى تزويدهم  بأهميته و خاصة و أنّ التلاميذ و هم بصدد مواجهة مستقبل متزايد الت

بمهارات التفكير كي يكونوا قادرين على خوض مجالات التنافس بشكل فعّال في هذا العصر الذي يرتبط 

فيه النجاح و التفوق بمدى قدرتهم على التفكير الجيد و المهارة فيه ، و يؤكد علماء التربية على أهمية 

لأهمية من وجهة نظرهم بأنّ التعليم يجب أن يقدم المنظرين     تعليم التلاميذ مهارات التفكير معززين هذه ا

                   و القادة الذين يحتاجهم المجتمع ، و هؤلاء يحتاجون إلى الغزارة في مهارات التفكير .

  )90،ص1998(نادية سرور،
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حلة المراهقة ، و لهذه و نظرا لكون المرحلة العمرية التي يمر بها طلاب المرحلة المتوسطة، هي مر       

المرحلة خصائص نمو عقلي مميزة ، حيث تشهد هذه المرحلة طفرة في ذلك النمو ، و تمكن المتعلم كما 

   ،)  تفسير الأحداث و الظواهر و إطراد في نمو الذكاء43-40،ص2000( "قطامي" ذكر

و القدرات العقلية : كالقدرات التي تتعلق بالتعامل مع الأرقام  و المعادلات و القدرة اللفظية و القدرة 

     اللغوية ، كما يظهر التفكير المجرد دون التقيد بالمحسوس حيث يفهم المعاني المجردة و يفرق بينها 

   شكلات معقدة في سهولة و في يسرو بين مظاهرها ، و ينمو الانتباه في مداه  و مدته فيستطيع حل م

  و يستطيع التركيز لزمن أطول و تزداد القدرة على التعميم و فهم التعميمات الطويلة و الأفكار العامة .

ان المنهج المدرسي و يلعب المعلم الدور الأكبر في رعاية التفكير و الإبداع و تربيته ، و مهما ك    

يجدي شيئا في حالة غياب المعلم أو عند تهميش دوره ، أو إذا قام و عناصره متكاملة فإنّه لن ا شامخ

بتنفيذ المنهج معلم غير مؤهل للقيام بالدور الكبير المسند إليه ، و لن تستطيع  الأمّة أن تستفيد شيئا من 

كانت التدفق المعرفي الهائل الذي يشهده هذا العصر ، و لا من التقنيات الخارقة المتاحة للناس فيه ، إذا 

  حقوق المعلم فيه منتقصة، 

لأنّ المعلم هو صانع التغيير و التطوير ، فهو الذي ينفذ المنهج ، و ينهض بالدور الأكبر في تحقيق  

  )11،ص2002(الحارثي،   أهداف التربية.

وبالرغم من تأكيد العلماء على أهمية تنمية التفكير الابتكاري لدى المتعلمين إلا أن هناك عقبات       

ومعيقات تعترض طرق تنفيذه لذلك يجب الانتقال من أساليب التعلم المعتمدة على التلقين إلى تلك 

شريكا في عملية  التي تعتمد على تنشيط عمل عقل المتعلم وقدراته ومهاراته وتنميتها بطريقة تجعله

أحداث التعلم (وهو ما يسمى بالتعليم التفاعلي)،لا متفرجا على المعلم ومتلقيا فحسب ،وإنما ممارسا 

نشاطا في الموقف التعلمي كي يتعايش مع خبرات التعلم وتشير الدراسات إلى أهمية دور مثل هذه 

                 الابتكارية للمتعلمين. الطريقة في التدريس المعتمدة على تنمية التفكير وزيادة القدرات

  )54، ص2011( محمد حسن،
             لتعرف على إدراك الأساتذة لمعوقات التفكير الابتكاري لو من هنا جاءت هذه الدراسة كمحاولة     

  كما يدركها الأساتذة أنفسهم. ( المتعلقة بالمدرسة)
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ها خصصت للجانب النظري أولها يمثل الفصل الأول وتضمنت هذه الدراسة خمسة فصول  ثلاثة من     
الذي خصص للإطار العام لإشكالية الدراسة ويضم الخلفية النظرية ومشكلة الدراسة وفرضياتها وتليها 

  الأهمية والأهداف والمفاهيم النظرية والإجرائية للبحث ثم الدراسات السابقة .
المتوسطة، حيث تضمن مفهوم مرحلة التعليم  أمّا الفصل الثاني فقد خصص لمفهوم المرحلة     

            و برامجها و هيكلتها و أهم مبادئها، بالإضافة إلى مفهوم أستاذ التعليم المتوسط، المتوسط و أهدافها 

  و خصائص تلاميذ هذه المرحلة.
التفكير أمّا الفصل الثالث فقد خصص للتعرف على التفكير الإبتكاري حيث تضمن تعريف لمفهوم     

الابتكاري وأهميته ومكوناته ومستوياته والنظريات المفسرة له ومراحله والعوامل الميسرة له ودور التفكير 
  الابتكاري داخل الصف وقياسه ومعوقاته.

أما الجانب الميداني فشمل فصلين هما:الفصل الرابع و خصص للجانب المنهجي الذي يضم المنهج     

الدراسة وعينة البحث وأدواته ،إلى جانب التقنيات الإحصائية المعتمدة في جمع المتبع في البحث ومجتمع 
  البيانات.

أما الفصل الخامس فقد تناول عرض النتائج و مناقشتها ثم تفسيرها،ثم الخاتمة وخرج الفصل في     
  الأخير بجملة  من  التوصيات و الاقتراحات.

  

  
  

  
  
  

  
 



 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الجانب النظري
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  ة:شكاليالإ -1

ات و و ر ثة البشرية هي المحرك الأساسي لكل القوى و الموارد الأخرى، و بدونها تصبح الرو ك أن الثش لا 

و منها ما هو موجود الإمكانات الأخرى عديمة القيمة، وهذه الموارد منها ما هو موجود في باطن الأرض 

خارجها، ولم تتحول هذه الموارد إلى طاقة هائلة إلا عندما وجد الإنسان المبدع القادر على اكتشافها 

  المنظم و الجهد الهادف.كن ذلك وليد الصدفة، بل كان نتيجة لأعمال الفكر يواستغلالها، ولم 

طاقتها واستثمارها لصالح  وإطلاقو الطلبة المبدعون هم الثروة البشرية التي يجب على الدول اكتشافها، 

يةوالبشرية، و دتقدمها في العالم الذي سوف يكون الحسم فيه للعقل و الفكر وحسن استخدام الموارد الما

يادة و ر سبق علمي، وتقدم تكنولوجي يضمن لها الالصراع بين عقول أبنائها من أجل الوصول إلى 

القيادة، ومن ثم فإن الهدف الأسمى من التربية في وقتنا المعاصر هو تنمية الإبداع و التفكير بجميع 

أنماطه. ومن هنا يتعاظم دور المؤسسة التربوية في إعداد أفراد مبدعين قادرين على حل المشكلات التي 

، ( المشرفيدة.م القدرة على التفكير في بدائل متعددة و متنوعة للمواقف المتجدتواجههم في حياتهم، ولديه

  )167ص، 2005

بتنمية القدرات العقلية لدى التلاميذ بمهارات التفكير إلى زمن بعيد في تاريخ التربية، حيث  الاهتمامويرجع 

بدور المعلمين في تدريب ) بأن الأفراد يولدون ولديهم القدرة على التفكير  وأقر 1933Dewey( أدرك

الهدف الرئيسي للتربية هو بمثابة خلق  أنّ ب) فقد أقر 1958Piagetالمتعلمين على التفكير الجيد، أما (

إنسان قادر على فعل أشياء جديدة وليس على تكرار ما فعلته الأجيال السابقة، أما الهدف الثاني للتربية 

نقلا  لعقول المستقبلة سلبا ما يعرض عليها .االمغايرة لا  ةولمبدعفهو تشكيل العقول ا Piagetفي مفهوم 

  )124، ص2008عن (قطامي،

: أن الإبداع أصبح مفتاح التربية في أكمل معانيها و أوسعها و أصبح ) Guildford(  ويعتقد جيلفود

بالإبداع  فالاهتمامبالتالي مفتاح الحل لمعظم المشكلات المستعصية التي تعاني منها المجتمعات البشرية 

  )., p1982Guildford, 218- 219(  .ضرورة تربوية اقتصادية

أنه ينبغي لكل أمة تريد التقدم أن تهتم بالإبداع في مختلف مجالات  )Torrance " (تورانس"ويؤكد 

بتنمية القدرات الإبداعية للتلاميذ ، وذلك بتشجيعهم على ممارسة ما لديهم من الاهتمام ه ينبغي الحياة،وأنّ 
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  (p16, كانيات ابتكارية، وبتوفير المواقف الآمنة لهذه الممارسة و أن يكون التدريس بطريقة ابتكارية إم

Torrance, ,1977.(  

لدعمهو الحد  مختلفةوعليه فقد حظي موضوع الإبداع باهتمامات العديد من الدول، حيث تبنت سياسات 

إن إعطاء الفرص المناسبة لنمو الطاقات من معوقاته، ولعل هذا ما دفع بعض الباحثين إلى القول" 

  )38 ص  ,2007، طارق كمال( . تمعاتالإبداعية مسألة حياة أو موت بالنسبة لأي مجتمع من المج

بتنمية الإبداع كقدرة عقلية تعتبر من الضروريات الملحة التي تقع على عاتق المناهج  الاهتمامإن 

على نقل المعلومات و المعارف و إطلاع المتعلمين  اقاصر الدراسية وطرق تدريسها فلم يعد دور المدرسة 

على المبتكرات الحديثة و إنما أصبح من الضروري تعويد المتعلم على التفكير الإبداعي وتطوير قدراته 

 فهدف المدرسة القديم الذي يهتم بحفظ المعلومات وتذكرها إلى الهد من نتقالالاالإبداعية، كما أن 

الحديث الذي يهتم بإعداد الفرد للحياة، يركز على القدرات العقلية التي تعين الفردعلrمواجهة الحياة القادمة 

  )15، ص2007طارق عبد الرؤؤف،(  .ولعل أهم تلك القدرات هي القدرة على الإبداع

الباحثين،  بتكار و الإبداع يعتبر من الموضوعات التي نالت اهتمامع الاو و أوضحت الدراسات أنموض

حيث استهدفت هذه الدراسات إلى التعرف على الجوانب الهامة المتعلقة بالإبداع سعيا إلى فهم عميق 

حول العناصر المكونة لهذا المفهوم، أو العوامل المؤثرة فيه، أو المعوقات التي تحد من وجوده وبذلك 

بتكاري. فقد أظهرت الفكر الا تجاه الإبداعي وتنميةاستطاعت أن تسهم مجتمعه في بحث مكونات الا

بتكاري تتعلق بالمدرسة منه ما يتصل بالمعلم ومنها ما يتصل الدراسات إلى وجود معوقات التفكير الا

  )243،ص2003. (سعادة،بالمنهج وكذلك النظام التعليمي والإدارة المدرسية

لبحوث التي تناولت معوقاته ي إلا أن ابتكار وبالرغم من كثرة الدراسات التي تناولت موضوع التفكير الا

محمد "قليلة جدا خاصة في الوسط الجزائري بحيث لم نجد سوى دراسة سعد االله الطاهر و دراسة 

  عليها. تمّ الاطلاعحدود الدراسات التي  في. وهذا "أوباجي

اعية و و قد أشارت بعض الدراسات إلى أنّ البيئة التي يعيش فيها الفرد و تشمل البيئة المادية و الاجتم

بيئة المدرسة تؤثر بشكل ما على التفكير الإبداعي لدى الأفراد، كما تؤثر درجة توافق الفرد مع هذه البيئة 

بشدة في التفكير الإبداعي، و كذلك فإنّ البيئة الصفية أو بيئة التعلم لها تأثير قوي في تحديد الإبداع أو 

 الحد منه سواء لدى المعلمين أو لدى المتعلمين ، 



 الفصل الأول: الإطار العام لإشكالية البحث

 

9 

 

) إلى أنّ المناهج الدراسية التي تملى  Joseph،2005و قد أشارت بعض الدراسات كدراسة (جوزيف 

على المعلمين إملاءً، و تفرض أساليب و وسائل تدريسها عنوة تؤدي إلى الحد من الإبداع لدى المعلمين 

 ال.و المتعلمين، و الأخطر أنها تولّد مقاومة للتدريس الخلاق و تحد من التعلم الفعّ 

  )56- 55،ص2007(العمايرة،

في دراسته لعدد من المراحل الصفية بأن محاضرات المعلم تسيطر على GOODLA )  وقد توصلّ (

بالتطبيق في الفصل  ىالنشاطات الصفية، ورغم إدراك المعلمين للهدف التربوي المذكور آنفا إلا أنه ناد

نظر و سلوكيات المعلمين تمثل في بعض )  على أن موقف ووجهات Paul(" ولاب"الدراسي، و أكد 

) كما أشار أحد التربويين Paul،1990الأحيان معوقات التعليم لمهارات التفكير في المدارس الأساسية( 

إلى سلبية بعض المعلمين أثناء الدرس، واعتمادهم على التلقين و الحفظ و سرد المعلومات ليتلقاها التلميذ 

 الاختبارات عاد صياغة محتوى الدرس وطريقة التقويم وتأن يجب   ها سريعا بحيثاويحفظها ثم ينس

  ).26، ص 2002( النافع، .لتتناسب مع خصائص تنمية مهارات التفكير

) و التي تهدف إلى استقصاء معوقات تنمية الإبداع و التفكير لدى المرحلة 2005أما دراسة دياب (

التي تقف أمام تنمية التفكير الإبداعي هي: اكتظاظ  الأساسية حيث أسفرت النتائج أن من أكثر المعوقات

بتكارية التي تنمي قدراتهم وتكسبهم مهارات الا بالأنشطةالفرصة للطلبة بالقيام  إتاحةالفصول وعدم 

صالة و الطلاقة و المرونة و إصدار الأحكامو إدراك العلاقات و التي من خلالها الأالتفكير الإبداعي ك

  نتاج الإبداعي الذي يتميز بالجودة و الأصالة.الإيتمكن الطلبة من 

وانطلاقا من أن تنمية الإبداع هو أحد الأهداف التربوية التي تسعى المجتمعات الإنسانية إلى تحقيقها، و 

لم  اهي المرحلة الخصبة لدراسة الإبداع واكتشاف المبدعينو أن الإبداع إذ المتوسطأن مرحلة التعليم 

فإن تشجيعه بعد ذلك يكون ضعيف الجدوى، فإن موضوع تطوير التعليمو تنمية  يشجع في هذه المرحلة،

و الباحثين، و أن الحاجة ملحة إلى تنمية  التربويينالإبداع لدى الطلبة أصبح مثار اهتمام الكثير من 

  الطلبة مهارات التفكير الإبداعي. وإكسابالإبداع 

الزاوية و الحلقة  الأقوى في أية عملية تربوية، إنه روح هذه العملية  ريعد المعلم عنصرا أساسيا وحجو 

وعصبها المركزي وركنها الأساسي، لأنه ناقل للخبرة و المعرفة و التجربة، ومن خلاله تخرجت بقية  

المهن الأخرى، كما أنه المسؤول عن إعداد القوى البشرية المؤهلة و المدربة لتلبية احتياجات المجتمع 
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ل سلوكهم و تكوين قيمهم ومثلهم، وعن دمجهم يتنوعة، وهو المسؤول عن صياغة أفكار الناشئة وتشكالم

  ).132،ص 2002،يرثا( الح .    في المجتمع الذي يعيشون فيه

) ظ�ر أنّ ا	�!�م ���ل ا	�ر�ز 2001و -, درا�� ����� " 	ر�+زول "   ��
 أ�
ر إ	� ذ	ك $روان (

$335
ح ا	�را�5 ا	�ر�و�� 	�ط��� (صا2ول �ن ��ث ا2ھ��� -, +(  

�و	�
:" أنّ �ن ا	وا$ب ��� ا	�!�مّ أن �!�م ���9ذه ��ف ���رون، و 1998و أ�دت ��� ذ	ك ا	�رور (� (


" (ص��
  )258�ذ	ك ر-? ���وى ا	�درة ��� ا	����ر 	د��م ��>��ف ���و�


ف ا	��د��ن A+ّ2 أ�@ر���B ��
�ر ا	�درس �ن ا	طرق ا	��!� A+� ن  و

	����ذ -, ا	��� 
�
ا2-راد ا���
  ا	ذي �ظ�ر -�A ذ�
ؤه و Eدرا�A ا	!���� و ھو ا	�در��.


ري ، و �ن ھ+
 +�Hت ا	�
$�  إ	� ھذا ���Bر ا����	ت ا
Eو!� �ذ	ك ��
 $!��م أو	ّ� ا	ّ+
س 	�ّ�!رف ��

ري -, ا	���I ا	$زاIر�� �ن و$�� +ظ���Bر ا����	ت ا
Eول �!و
ر ا�2
�ذة أ+���م ا	��ث ا	ذي ��+


ت ا	�
	�� و ھ, :  ـ ا	�!�م ـ ا	�+�5 ـ E!و�	ا ����ر�ن -, ذ	ك ��� أ�
�ذة ا	�!��م ا	��و�ط و ���
 ,��Iر	ؤال ا�	ن ا� ��
$
�د ���ورت ����� ا	درا�� -, ا- A+!���,، و��	م ا
ا
دارة ا	�در��� و ا	+ظ

:,	
  ا	�


ر ا'#�
�ري (ا�����$	 #���در�	) ؟ـ �� ���وى إدراك أ���ذة ا����
م ا���و�ط ��
  �و(�ت ا���

  ا��I�2 ا	�ر���:


	�!�م ��ن أ�
�ذة 1� ��
ري ا	��!����Bر ا����	ت ا
Eإدراك �!و ,- ��I
ـ ھل �و$د -روق ذات دB	� إ��

  ا	�!��م ا	��و�ط ��ب ا	�>�ص ( ���, / أد�,) ؟


ت ا	�2Eإدراك �!و ,- ��I
��ن أ�
�ذة ـ ھل �و$د -روق ذات دB	� إ�� 5�+�	
� ��
ري ا	��!����Bر ا���

  ا	�!��م ا	��و�ط ��ب ا	�>�ص ( ���, / أد�,) ؟


	+ظ
م ا	�!���, و 3� ��
ري ا	��!����Bر ا����	ت ا
Eإدراك �!و ,- ��I
ـ ھل �و$د -روق ذات دB	� إ��

  ا
دارة ا	�در��� ��ن أ�
�ذة ا	�!��م ا	��و�ط ��ب ا	�>�ص ( ���, / أد�,) ؟


	�!�م ��ن أ�
�ذة  4� ��
ري ا	��!����Bر ا����	ت ا
Eإدراك �!و ,- ��I
ـ ھل �و$د -روق ذات دB	� إ��

  ا	�!��م ا	��و�ط    �!زى 	���Lر �+وات ا	>�رة ؟

��ن أ�
�ذة  5 5�+�	
� ��
ري ا	��!����Bر ا����	ت ا
Eإدراك �!و ,- ��I
ـ ھل �و$د -روق ذات دB	� إ��

  �!زى 	���Lر �+وات ا	>�رة ؟ ا	�!��م ا	��و�ط  


	+ظ
م ا	�!���, و  6� ��
ري ا	��!����Bر ا����	ت ا
Eإدراك �!و ,- ��I
ـ ھل �و$د -روق ذات دB	� إ��

  ا
دارة ا	�در��� ��ن أ�
�ذة ا	�!��م ا	��و�ط �!زى 	���Lر �+وات ا	>�رة ؟
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  ــ -ر,
�ت ا�#+ث: 2

  �ن ��� ا	�ر��
ت ا	�
	��: ھد-+
 �ن >9ل ا	درا�� ا	�
	�� إ	� ا	���ق

  ا��ر,
	 ا����	:


ري �ر��?.���Bر ا����	ت ا
E!و�	و�ط ��	!��م ا�	ذة ا�
  ـ ���وى إدراك أ�

:	
  ا��ر,
�ت ا�0ز.


	�!�م ��ن أ�
�ذة 1� ��
ري ا	��!����Bر ا����	ت ا
Eإدراك �!و ,- ��I
ـ �و$د -روق ذات دB	� إ��

  / أد�,) . ا	�!��م ا	��و�ط ��ب ا	�>�ص ( ���,

��ن أ�
�ذة 2 5�+�	
� ��
ري ا	��!����Bر ا����	ت ا
Eإدراك �!و ,- ��I
ـ  �و$د -روق ذات دB	� إ��

. (,�  ا	�!��م ا	��و�ط ��ب ا	�>�ص ( ���, / أد


	+ظ
م ا	�!���, 3� ��
ري ا	��!����Bر ا����	ت ا
Eإدراك �!و ,- ��I
       ـ �و$د -روق ذات دB	� إ��
  ا	�در��� ��ن أ�
�ذة ا	�!��م ا	��و�ط ��ب ا	�>�ص ( ���, / أد�,) .ا
دارة و


	�!�م ��ن أ�
�ذة  4� ��
ري ا	��!����Bر ا����	ت ا
Eإدراك �!و ,- ��I
ـ �و$د -روق ذات دB	� إ��

  ا	�!��م ا	��و�ط  �!زى 	���Lر �+وات ا	>�رة .


ت  5Eإدراك �!و ,- ��I
��ن أ�
�ذة ـ  �و$د -روق ذات دB	� إ�� 5�+�	
� ��
ري ا	��!����Bر ا����	ا

  ا	�!��م ا	��و�ط   �!زى 	���Lر �+وات ا	>�رة .


	+ظ
م ا	�!���,   6� ��
ري ا	��!����Bر ا����	ت ا
Eإدراك �!و ,- ��I
    ـ �و$د -روق ذات دB	� إ��
  ة .ا
دارة ا	�در��� ��ن أ�
�ذة ا	�!��م ا	��و�ط �!زى 	���Lر �+وات ا	>�رو

  ــ أھ�
	 ا�درا�	: 3

:,�� 
�? أھ��� ھذه ا	درا�� -��+�  

� ا	���وى ا	���,.�� ��

ث و ا	درا�
ت ا	�, أ$ر�ت -, ھذا ا	�$
ل و >��  ـ +درة ا2


+ب ��م �ن $وا+ب ا	�!��م و ھو $ �5 ���, ا	�وء ��I
�+ �ـ Eد ���م ھذه ا	درا�� -, ا	و�ول إ	
���Bر ا����	ت ا
Eو!� �
ري -, ا	�!��م ا	��و�ط ��
 �در��
 ا�2
�ذة ، ��
 ���ف إ	� ا	ّ�!رف ��

ا	�!ر-� ا	+ظر�� -, ا	�و�وع ، ��ث أنّ ا	درا�
ت ا	$زاIر�� -�����E A و ��دودة ، و ����
 ���ن 

دة �ن +�
5I ھذا ا	��ث -, ����ن ا	�در�س ا	>9ق و ا	�و����Bا ?�$��� �در�س ��
رات ا	����ر�� 

  	�ر��� ا	��و�ط� �ن ا	�!��م.ا�2
�ذة -, ا 	دى


ري 	دى ���Bر ا����	!��م و ھو �+��� ا�	ب ��م �ن $وا+ب ا+
$ �5 ���, ا	�وء ��I
�+ �ـ ا	و�ول إ	
. ��  ا	ط�



 الفصل الأول: الإطار العام لإشكالية البحث

 

12 

 


ب ا	�!���ن ��
رات ��

��Iن ��� ا	�را�5 و ا	��ررات ا	9ز�� �ـ ��
  أنّ +�
5I ا	درا�� Eد ���د ا	

ري 	دى ا	ط9ب. �در���� ��
ھم -, �+��� ا	����ر���Bا  


ري، و أ�
	�ب �+���A 	دى ا	ط9ب و ا	��ف �ن ���Bر ا����	ھ��� اH�ـ Eد ���د ا�2
�ذة و ذ	ك 	�!ر���م 
  �واطن ا	��ور و ا	�!ف 	د��م و ا	�, ��
ھم -, �طو�ر أدا�Iم ��
 �+!�س ��� ���وى ا	ط9ب.


ط��م ��واطن ا	��ور و ا	�!ف و �واطن ا	�وة و ـ إ-
دة ا	��ر-�ن و ا	��ؤو	�ن �ن ا	�!��م و ذ	ك �O�

	�و$�A ا	�+
�ب ا	ذي ���م -, �طو�ر أداء ا	�!���ن و ا	ذ���, أداء ا	�!���ن ، 	��و�وا 
$�
ي �+!�س ا

� �+��� ����ر ا	ط9ب.��  

  أهداف الدراسة: -4

ري معوقات التفكير الابتكاقياس مستوى إدراك أساتذة التعليم المتوسط ل - يهدف هذا البحث إلى محاولة :

  النظام التعليمي و الإدارة المدرسية). - المنهاج  - المتعلقة بالمدرسة ( المعلم 

الكشف عن طبيعة الفروق في مستوى إدراك أساتذة التعليم المتوسط لمعوقات التفكير الابتكاري المتعلقة - 

  درسية).النظام التعليمي و الإدارة الم - المنهاج  - بالمدرسة ( المعلم 

  تبعا لمتغير سنوات الخبرة و التخصص .  

  حدود الدراسة: - 5

  تتضمن دراستنا مجموعة من أساتذة التعليم المتوسط. الحدود البشرية:

  يتمثل مجال الدراسة على مستوى متوسطات بلدية المدية. الحدود الجغرافية:

  م2018/2019تجرى هذه الدراسة في العام الدراسي الممتد ما بين  الحدود الزمنية:

  مصطلحات الدراسة: - 6

  تعريف الإدراك :

: أدرك الشيء أي بلغ وقته، الثمر إذا نضج، و الولد إذا بلغ ، و أدرك المسألة أي علمها التعريف اللغوي
  )213، ص1999، القاموس المحيط( 

  )335،ص4،ج1979و الإدراك اللحاق و أدرك الشيء أي بلغ وقته و انتهى. ( ابن منظور، 
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"هو عملية التوصل إلى المعاني من خلال تحويل الانطباعات الحسية التي تأتي  التعريف الاصطلاحي:

 بها الحواس عن الأشياء الخارجية إلى تمثلات عقلية معينة و هي عملية لا شعورية و لكن نتائجها

  )100،ص2008شعورية" (الزغلول،

  بمعنى هو قدرة الفرد على القيام بتنظيم المثيرات المختلفة التي سبق له انتقاؤها و التركيز عليها،

فهو العملية العقلية التالية للانتباه و المكملة له في سبيل التمكن من معالجة تلك المثيرات ذهنيا في إطار 

سابقة و التعرف عليها و تمييزها و هو الأمر الذي يمكنه من إعطائها ما يكون قد مرّ به من خبرات 

  معانيها الصحيحة و دلالاتها المعرفية المختلفة و بهذا يكون حصيلة معلوماتية تتعلق بمجال معين.

يقصد بمستوى إدراك أساتذة التعليم المتوسط هو مستوى الحصيلة المعلوماتية التي  التعريف الإجرائي:

ن معرفة معوقات التفكير الابتكاري ، و هي الدرجة الكلية التي يتحصل عليها في مقياس معوقات تمكّنه م

  التفكير الابتكاري.

 : تعريف الأستاذ

" بأنّه : " صانع قرار  philip-jaksonيعرف الأستاذ حسب " فيليب جاكسون التعريف الاصطلاحي: 

يفهم طلبته و يتفهمهم، قادرا على صياغة المادة الدراسية و تشكيلها ، يسهل على الطلبة استيعابها، 

  )35، ص2000يعرف ماذا يعمل و يعرف متى يعمل" ( محمد عبد الرحمان عدس، 

لزام تماما، و يؤكد على يرى أنّ الأستاذ هو ذلك الذي يتحاشى الإجبار و الإ "Glasser Willliamأمّا " 

  .ضرورة إشعار التلميذ بالرضا و يستخدم الدرجات كمؤشرات مؤقتة فقط لما تعلموه أو ما لم يتعلموه

  )182،ص2002نقلا عن (جوتير و آخرون،

من خلال التعريفين السابقين يتضح أنّ الأستاذ هو ذلك الشخص الملم بالمعرفة و المادة التي يدرسها، و 

ة كيفية التعامل و التفاعل مع التلاميذ مستخدما في ذلك مهاراته الإدارية و السلوكية من أجل الملزم بمعرف

  تطوير قدرات التلميذ و تنشيطهم.

هو ذلك الشخص المعين من طرف وزارة التربية الوطنية الجزائرية ، تلقى تكوينه من  التعريف الإجرائي:

تمكّنه من تدريس مادة واحدة تتوافق مع تخصصه و  المعهد أو الجامعة حيث تحصل على شهادة ليسانس
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تكوينه في مرحلة التعليم المتوسط، مقسمين إلى تخصص علمي( العلوم الفيزيائية و التكنولوجيا،علوم 

و تتراوح  ، اللغات الأجنبية، اجتماعيات) طبيعية،رياضيات، إعلام آلي) و تخصص أدبي( اللغة العربية

  .سنة فأكثر)12سنة) و المستوى الثاني :( من 11إلى  0ستوى الأول من: (خبراتتهم بين مستويين: الم

  التعليم المتوسط:

التعليم المتوسط أي المدرسة التي تضم الصفوف التي تلي صفوف المدرسة التعريف الإصطلاحي:

  )63،ص2003( الضيدان، .الابتدائية و غالبا ما يكون متوسط العمر فيها أربعة عشر عاما

و هو التعليم الذي يعد النشء لمرحلة المراهقة و للتعليم اللاحق و يتوسط هذا النوع من التعليم المرحلة 

(فالوقي،  .الابتدائية و الثانوية و يقع وسطا بين مرحلة الطفولة المتأخرة و مرحلة المراهقة" 

  )121،ص1996

أصبحت مدة التدريس بها أربع سنوات استنادا تعتبر مرحلة التعليم المتوسط امتداد للتعليم الابتدائي التي 

إلى تنفيذ عملية الإصلاح، خلفا للطور الثالث من التعليم الأساسي ذي الثلاث سنوات و يركز فيه على 

هي هذه المرحلة تتعميق المكتسبات السابقة و تجسيد المعارف و المفاهيم بوضعيات عملية و واقعية، و تن

تسمح للتلميذ بالانتقال إلى التعليم الثانوي ( وزارة التربية الوطنية الجزائرية،  بشهادة التعليم المتوسط التي

  )12، ص2008

التعليم المتوسط هو مرحلة دراسية معتمدة من قبل وزارة التربية الوطنية الجزائرية،  التعريف الإجرائي:

لى متوسط إلى السنة حيث تقع هذه المرحلة في موقع حساس في عملية التعليم، تمتد من السنة الأو 

  .الرابعة متوسط ، فهي تأتي بعد مرحلة التعليم الإبتدائي، و قبل التعليم الثانوي

سنة و يعتبر كمرحلة توجيه للتلاميذ سواء إلى التعليم الثانوي أو 15إلى 12و تكون أعمار التلاميذ من 

ذ و هي المراهقة لذا يجب  أن إلى التكوين المهني ، و هي مرحلة تقابلها أخطر مرحلة في حياة التلمي

  تكون البرامج و المناهج متناسبة مع مختلف خصائصها.
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  التفكير الابتكاري:

: " الابتكار مشتق من الفعل بكر، و البكرة لسان العربفي معجمه  ابن منظورعرّفه التعريف اللغوي : 

بمعنى الغدوة، و أبكر بمعنى تقدم، و ابتكر الرجل أي أكل باكورة الفاكهة أي أولها و أبكر أي أدرك 

" .                                الخطبة من أولها، ومنه ابتكار المعاني، و هو كلّ شيء غير مألوف 

  )333، ص1979( ابن منظور، 

"إلى الابتكار على أنّه القيام بعمل تغييرات عظيمة بواسطة الأفكار الجديدة.                   قاموس إكسفورد"كما يشير

)JamesMurry ,1989,P286 &(Jhon Simpson  

بناء على ما سبق نستنتج أنّ الابتكار هو السبق و الإتيان بالجديد فكل من أوجد شيء جديد قبل الآخرين 

، و هذا الشيء يتسم بالسبق و التقدم في الفكر، فكرة لم يسبق إليها أحد فصاحبها مبتكر فنقول فهو مبتكر

  عن فكرته فكرة جديدة مبتكرة.

عرّفه جروان:" بأنّه نشاط عقلي مركب و هادف توجهه رغبة قوية في البحث عن الاصطلاحي: التعريف

  )82، ص1999جروان، حلول أو التوصل إلى نواتج أصيلة لم تكن معروفة سابقا( 

و عرّفه الكناني بأنّه " قدرة الفرد على الإنتاج إنتاجا يتميز بأكبر قدر من الطلاقة الفكرية و المرونة 

  )90، ص2005التلقائية و الأصالة و بالتداعيات البعيدة كاستجابة لمشكلة أو موقف" (الكناني ، 

و بالخروج عن مسار التفكير المعتاد المألوف ،  و عرّفه البكر بأنّه :" نشاط عقلي يتصف بعدم النمطية،

و يؤدي إلى إنتاج يتصف بالابتكار و الجدة و الإبداع ، و يتكون من الطلاقة ، المرونة، الأصالة ، 

  )23،ص2002(البكر،  . التوسع"

تي تتسم نستنتج من التعاريف السابقة أنّ التفكير الابتكاري هو القدرة على إنتاج عدد كبير من الأفكار ال

بالمرونة و الأصالة و القدرة على تحليل الموقف التحليل المنطقي السليم، و التي تساعد على حل 

 .المشكلات بشكل أفضل و رؤية أرحب ، و التعايش مع المواقف الحياتية بشكل سليم

  ملاحظة:

�داع ��+
ول ا	$
+ب ا	+ظري أ�
 "���ر 

ر �!�9ً ذ	ك �Hن ا���Bداع وا�
ا	��
دي" أن @�� -رق ��ن ا
 ?Eوا �� إ�داع وإذا ��ول إ	��
ر ،-
	��رة ا����2 ����B
� A�	ر إ
��- ,������وس و�م ا	$
+ب اQ>ر ا	�ط
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  معوقات التفكير الابتكاري:

) " العوق : الحبس و الصرف و 1991ورد في المعجم المحيط للفيروز أبادي( - التعريف اللغوي: 

  ).1189،ص1991التثبيط، كالتعويق و الاعتياق" (الفيروز أبادي،

) " عاقه عن الشيء يعوقه : صرفه و حبسه، و التعويق        1979و في لسان العرب لابن منظور( - 

  )289،ص1979منظور، معناه : إذا أراد أمرا فصرفه عنه صارف" (ابن

هي كل ما تتضمنه من عوامل تعيق من اكتساب التلاميذ مهارات التفكير الابتكاري  التعريف الإجرائي :

كما يقدرها الأساتذة أنفسهم، و في هذه الدراسة يقصد بالمعوقات هي كافة العوامل المؤثرة في العملية 

دراسية و كذلك النظام التعليمي و الإدارة المدرسية ، التعليمية المدرسية و المرتبطة بالمعلم و المناهج ال

حيث نرى أنّها عوامل تعيق عملية التفكير الابتكاري في مرحلة التعليم المتوسط، و تقاس بالدرجة التي 

  يحصل عليها المعوق في الاستبانةوفق المقياس المستخدم في البحث الحالي.
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  :الدراسات السابقة - 7

الأبحاث التي تناولت موضوع الإبداع و التفكير، إلا أن معظم هذه الدراسات اهتمت تعددت الدراسات و 

فقط بمهارات التفكير و القدرات الإبداعية و الكشف عنها وتنميتها و لم تتطرق هذه الدراسات إلا ما ندر 

على  العثور على عدد من هذه الدراسات حيث تم عرضها عنالمعوقات الإبداع في المدارس، وقد استط

 النحو التالي:

  الدراسات الأجنبية:

  ),2000Fleith(" فليث "دراسة  - 1

داخل حجرة الدراسة في أمريكا" و هدفت الدراسة  للابتكارالدراسة بعنوان" أهمية إدراك المدرس و الطالب 

بتكاري في البيئة اك الطالب و المدرسة للخصائص التي تحفز أو تكبح النمو الار عن كشف أهمية إد

بتكاري و مقياس الإدراكو طبق الباحث هذه المدرسية و استخدم الباحث في دراسته اختبار التفكير الا

طالبا من  31و  " كونيتيكت"  من المدرسين في مدرسة عامة بولاية 7الأدوات على عينة تكونت من 

  طلاب المرحلة الثالثة و الرابعة.

لها دور أساسي في  لطالب بأهمية البيئة المدرسية و أنّ ومن نتائج الدراسة هو اعتقاد كل من المدرس و ا

بتكار حيث يتجاهل المدرسون أفكار الطلاب و بتكاري، وذلك بعكس البيئة التي تكبح الاإثراء التفكير الا

  )78،ص 2008(نقلا عن الحربي نسرين، يتحكم المشرفون في قرارات المعلمين.

  ):Onivogui،2002("أونيفوجوي" دراسة  -2

عنوان الدراسة " المدخل المتمركز حول المتعلم و التدريس المرتبط ثقافيا باستخدام الفنون الإبداعية في 

المدارس الثانوية في " غينيا" و البحث ودراسة نظرية للحصول على درجة الماجستير في التربية، أجري 

  ة الأمريكيةفي الولايات المتحدة على الدارسين من أصول غينية في الولايات المتحد

عرف على معوقات التدريس الإبداعي من خلال مراجعة النظريات المنهجية و تهدفت الدراسة إلى ال

الممارسات التدريسية و التعرف على قيمة الفنون الإبداعية في مساعدة الدارسين و المعلمين على تحاشي 

مع الخارجي، ووجهة النظر المحدودة عن للتعليم التقليدي في المدارس مثل العزلة عن المجت السلبيةالآثار 

محو الأمية ، وانعزال التنظيمات المنهجية عن الحياة، وانعدام التعاون، وقد ركزت الدراسة على تعرف 
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وما له من آثار سلبية على التعلم المدرسي بصفة عامة في كافة التنظيمات  الإبداعيمعوقات التدريس 

  ية.المنهجية وبخاصة على الأقليات اللغو 

، و إزالة معوقاته من خلال تحسين التعلم، وتدعيم الإبداعيوكان من نتائج الدراسة ضرورة تأكيد التدريس 

بالمخزون  الارتقاءالمخزون المعرفي للدارسين وتوكيد قدرات الدارسين، واستخدام الفنون الإبداعية في 

  التدريس.مشكلات في الالخبراتي و العقلي لدى الدارسين، وتنمية قدرات حل 

  :)Abdullah Aljuhaiman، 2002(  "عبد االله الجهيمان" دراسة - 3

الجهيمان بعنوان" مدركات المعلمين للإبداع و الدارسين المبدعين"، أجريت في ولاية  دراسة عبداالله

  الأمريكية. "إيداهو"

وقد هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على معوقات التدريس الإبداعي لدى المعلمين، وفي البيئة الصفية و 

التي تحول دون توفير المعلم للظروف المشجعة على السلوك الإبداعي عند طلابه في الصف، كما 

دريس من أجل ، و التالإبداعيهدفت إلى التعرف على مدركات المعلمين للإبداع في الصف ( التدريس 

الإبداع) وكذلك التعرف على خصائص وسمات المبدعين من الدارسين في الصف و التعرف على 

الإستراتيجيات التدريسية التي تعين المدرس على تنمية الإبداع لدى طلابه وقد استخدم الباحث المنهج 

ة و غير نت الشخصية المقنالكيفي و الوصفي بالاستبانة، و المشاهدة بالمشاركة و المخالطة، و المقابلا

مدرسا في  36ة، والاستبيان الذي يضم الأسئلة الكمية والكيفية وقد شارك في الدراسة عينة قوامها نالمقن

المعدة لأغراض  الاستبياناتاستوفوا  The City District"إيداهو"مرحلة التعليم الأساسي في إقليم 

الدراسة، وتمت مقابلتهم باستخدام أدلة المقابلة المقننة وغير المقننة، كما تم مشاهدتهم في الصف 

بالمخالطة و أشارت نتائج الدراسة إلى أن المعلمين لديهم اتجاهات إيجابية نحو التدريس الإبداعي، وعلى 

يس الإبداعي، ويقدرون الدارسين المبدعين، علم جيد بالخصائص الإيجابية للإبداع في الصف ، و التدر 

ويشجعون على الإبداع، إلا أنهم يؤمنون أن ثمة معوقات للإبداع حددتها نتائج الدراسة الوصفية في ما 

  يأتي :

  تنبؤ المعلمين للمسؤوليات الكثيرة التي قد لا تكون ضمن اختصاصات ومهام وظيفته -1

  ريس الإبداعي من وقت غير محدد لممارسة أنشطته.محدودية الوقت مقابل ما يتطلبه التد -2

 تقييمهأعباء تدريس الأساسيات التي قد تعوق عن ممارسة الإبداع أو  -3
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 نقص الخبرة و المعرفة باستراتجيات التدريس الإبداعي. -4

المشكلات السلوكية المرتبطة بالضبط و النظام في الصف، وهذه هي المعيقات الخمسة للتدريس  -5

  داعي الذي حددتها الدراسة الوصفية والكمية الحالية.الإب

 :(Akan,2003) دراسة " أكان " - 4

هدفت الدراسة إلى معرفة معوقات تنمية مهارات التفكير عند طلاب المدارس الثانوية و إلى استقصاء   

  آراء المعلمين عن العوامل المعيقة لتنمية مهارات التفكير لدى طلاب المرحلة الثانوية.

) معلما و معلمة من مدارس التعليم العام في مدينة 522قام الباحث باختيار عينة عشوائية مكونة من (  

  ) فقرة و توزعت إلى خمسة مجالات :43أنقرة بتركيا مستخدما استبانة مكونة من (

  المجال الأول: وصف لمهارات التفكير

  المجال الثثاني: المعوقات المتصلة بالمعلم

  لث : المعوقات المتصلة بالطالبالمجال الثا

  المجال الرابع: المعوقات المتصلة بالمنهاج

 المجال الخامس: المعوقات المتصلة بالعوامل الخارجية

و أسفرت نتائج الدراسة عن اتتفاق إلى حد كبير بين أفراد العينة حول المعوقات المتصلة بالطالبو أنّه 

(نقلا عن : الحربي . إلى متغيرات حول خلفيات المبحوثينليس هناك فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 

  )               79،ص2008نسرين، 

  :)Laura Forman ,2005( "لورا فورمان"دراسة - 5

الدراسة بعنوان " الخدمات المقدمة،و المطلوبة لمرحلة الروضة حتى التعليم الثانوي، ومعوقات التدريس 

  الأمريكية. "كلورادو" الإبداعي لمعلمي المرحلة"، وقد أجريت الدراسة في جامعة شمال 
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تعرف على باستخدام استبانة مسحية عبر الإنترنيت لل الاستكشافيواستخدمت الباحثة المنهج الوصفي 

الخدمات التعليمية و معوقات التدريس الإبداعي لمعلمي الموهوبين في مرحلة التعليم من الروضة حتى 

 "كلورادو" ) معلما ومعلمة يمثلون كافة أصقاع ولاية 513عينة الدراسة ( تقد شملفالمرحلة الثانوية، 

خماسي  " ليكرت" مية على مقياس يعلستبانة كافة الخدمات التعليمية وغير التالأمريكية، وقد شملت الا

وذلك بغية التعرف على معوقات تنمية الإبداع لدى الدارسين من خلال مؤسسة المدرسة، ومدى التعاون 

بين أولياء الأمور و المعلمين في تحقيق التدريس الإبداعي و تحديد معوقاته، و التغلب عليها وقد تعرفت 

الموهبة العقلية، وتنميتها من خلال التدريس، وتشمل  على تعرفلاالدراسة على أربعة خدمات أساسية في 

التعرف على تسهيل التفكير الإبداعي التي تعرفت عليها الدراسة، فقد شملت الوقت وعدم كفاية تسهيل 

التدريس الإبداعي، وقد كان عامل الوقت أهم تلك المعوقات، بالإضافة، إلى قلة خبرة المعلمين التي تؤثر 

تقديم الخدمات التعليمية بشكل كاف أما عن أقل تلك المعوقات ترتيبا من وجهة نظر العينة،  سلبا على

  فقد كانت أساليب التقويم، و التدريس بالفريق و المعوقات المرتبطة بالدارسين أنفسهم .

  ):joseph،2005( "جوزيف"دراسة  - 6

  القراءة المملى عليهم"دراسة ربيكا جوزيف بعنوان " مقاومة كاليفورنيا لمنهج 

وهدفت الدراسة إلى التعرف على مدركات ستة معلمات في كاليفورنيا عن معيقات التدريس الإبداعي في 

تدريس مهارات الكتابة و القراءة، ودراسة جوزيف دراسة استبطانية شملت عينة من معلمي الصف  الأول 

وفعالات في تطبيق و تنفيذ المناهج التعليمية عددها ستة معلمات ممن تم التعرف عليهن كمعلمات أكفاء 

  من قبل اختبارات الإدارة التعليمية و أساتذة الجامعات و الأقران.

و المعلومات سة جدا إلى التدريب على المهاراتأنهن بحاجة ما - وفق نتائج الدراسة - وقد أدركت المعلمات

سة أن المعلمات اللائي يفرض عليهن المنهج قد أكدت الدرافالمتخصصة في التدريس و الكتابة و القراءة، 

الدراسي فيما يسمح بالمنهج المملى يعانين من الضياع و الذنب و الإحباط و قد يتركن المدرسة و 

المهنة، ناهيك عن التدريس الإبداعي وقد أكدت جوزيف أن هناك مداخيل تدريسية قد تستخدمها المعلمة 

ي، ومن ذلك عدم ربط مادة التعلم بالبيئة التي يعيش فيها الدارسون، رغم عدم فعاليتها في التدريس الإبداع

على الفهمو الاستيعاب، وقد أشارت الدراسة ختاما إلى أن الخبرة  ثوعدم استخدام استراتجيات تعليم تح

التعليمية السابقة للمعلمات، و التدريب أو نقصه، و الدعم الذي تتلقاه المعلمة من الأقران و المدراء و 
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المشرفات التربويات، كلها من معوقات التدريس الإبداعي في تعليم مهارات الكتابة و القراءة في اللغة 

  )82- 81، ص 2008(نقلا عن: الحربي نسرين، الإنجليزية.

  :)Patricia Kenny ،2005"باتريشا كيني" ( دراسة - 7

 اليابانيةجاءت دراسة باتريشا كيني بعنوان" الإبداع التدريسي في ممارسات التعليم بالمدارس الأولية 

  الأمريكية" وقد أجريت في الولايات المتحدة الأمريكية في جامعة نيويورك.

م هدفت الدراسة إلى التعرف على الإبداع كعملية ومنتج بمعنى التعرف على التدريس الإبداعي كنشاط يقو 

، و التدريس من أجل الإبداع كنشاط للتعرف على إبداع الدارسين، و تشجيع التفكير نو به المعلم

في الولايات المتحدة و اليابان. فقد هدفت الدراسة أيضا إلى  الإبداعي لديهم في مدارس التعليم الابتدائي

متحدة الأمريكية عن الإبداع و التعرف على مدركات المعلمين في اليابان مقارنة بأقرانهم في الولايات ال

التدريس الإبداعي و مسيراته و معيقاته و قد أشارت الدراسة إلى أن الممارسات التدريسية التي يقوم بها 

ع الإبداع و ترتقي به أو تخنقه وتحده، وقد قامت الدراسة على افتراض أن البيئة المعلمون إما أنها تشجّ 

في  الابتدائيظروفو شروط التعليم و التعلم داخل صفوف التعليم  الثقافية للمؤسسة التعليمية و كذلك

ق الإبداع لدى الدارسين، بمعنى، أن التدريس في ناليابان وفي الولايات المتحدة غالبا ما تؤدي إلى خ

المدارس الابتدائية لا يمارس بإبداع، كما أنه يؤدي إلى تثبيط التفكير الإبداعي لدى الدارسين، استخدم 

ث المنهج الوصفي بالاستبانة بشقيه الكمي و الكيفي، وقد تم تطبيق الاستبانة على عينة قوامها من الباح

الأمريكية وهم معلمون من  " مورافيا"  معلما في منطقة 14معلمة،  29المعلمات الأمريكيات و اليابانيات 

معلما  15المعلمين قوامها  الروضة حتى الصف الثالث ابتدائي، بينما قدمت النسخة اليابانية لعينة من

  بانيةافي عدة مناطق في طوكيو الي

ي قامت عليه الدراسةو هو أن ذانتهت الاستبانة و تحليل البيانات الإمبيريقية إلى عدم صحة الفرض ال

السياق الثقافي و ظروف التعليم لا تيسر التدريس الإبداعي للمعلمين، و لا تيسر التعلم الإبداعي لدى 

وكذلك وجود اختلافات في مدركات المعلمين في اليابان و الولايات المتحدة عن التدريس الدارسين، 

، ويرجع السبب في ذلك إلى أن المعلمين في اليابان أقل في التسامح مع الإبداعية الإبداعي و العملية

حدة فترى عينة سرة للإبداع، و أقل ممارسة لأنشطة التعلم الإبداعية، أما في الولايات المتيالظروف الم

الدراسة أن أهم معوقات التدريس الإبداعي هو الوقت ومحدوديته و تشير نتائج التحليل الكيفي في الدراسة 
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إلى أن المعلمين في أمريكا يرون أن الوقت أهم معوق للتدريس الإبداعي، ويرجع ذلك إلى عوامل خارجة 

  صنع المعلم. نلوقت معن ظروفهم، بينما يؤكد المعلمون في اليابان أن مشكلة ا

 :)Abdulrab& Sridhar,2012(عبد الرب و  سرودار، - 8

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء معوقات تعليم التفكير الإبداعي لدى معلمي العلوم في المرحلة الأساسية 

) معلما و معلمة طبقت عليهم 103العليا في منطقة " ميسور " في الهند، حيث تكونت عينة الدراسة من (

 تبطة بالمعلم، ) فقرة موزعة على أربعة مجالات هي: المعوقات المر 74استبانة تكونت من (

المعوقات المرتبطة بالطلبة ، المرتبطة بالمدرسة ، و المعوقات المرتبطة بأولياء الأمور ، أظهرت النتائج 

  أنّ جميع المعوقات المتضمنة في الاستبانة هي بالفعل معوقات حقيقية من وجهة نظر أفراد العينة.

  )10،ص 2015( نقلا عن : مهند خازر مصطفى،

 العربية: الدراسات

هدفت الدراسة إلى التعرف على أهم :)1992 ، زينلفضة  و (محمد المسيليمدراسة  -1

بتكارية في مدارس التعليم الثانوي في دولة الكويت من وجهة نظر عدد من نظار المدارس، المعوقات الا

  ستبانة التي اشتملت على أربع مجالات هي:قام الباحثان بإعداد الا

دهم المهني، مجال الطلاب، مجال قوة صلاحيات إدارة المدرسة، ومجال المنهاج اعدإمجال المعلمين و 

  الدراسي.

) فردا من مجتمع النظار و الناظرات في المدارس الثانوية وبتحليل 50ستبانة على عينة من (طبقت الا

دلالة عالية بين نتائج من أهمها أن هناك اتفاقا ذو الالبيانات إحصائيا توصلت الدراسة إلى العديد من 

بتكارية في المدارس الثانوية في المجالات الأربعة التي تضمنتها أفراد العينة على معوقات الأنشطة الا

ستبانة، كما كشفت الدراسة عن نتائج مهمة أخرى منها أن الناحية المادية لا تمثل عائقا في سبيل الا

لا يقف عائقا أمام إقبالهم على ابتكار أنشطة  إضافة أنشطة مبتكرة، وكذلك عدم مكافأة المعلمين ماديا

  )30،ص 2008. ( نقلا عن: صالح عبد االله و آخرون،جديدة
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  :)1995(دراسة حمود رفيقة ، - 2

) للتعرف على أبرز المعوقات التي تعترض المبدعين في الأسرة و 1995كما هدفت دراسة ( حمود، 

الطلبة العرب المتفوقين و الموهوبين، ولتحقيق هذا الهدف المدرسة و المجتمع و التي تشعر بها عينة من 

بقصد جمع البيانات المطلوبة من الطلبة المستهدفين في عينة الدراسة وعددهم  ةاستخدمت الباحثة استبان

في الأردن . وبتحليل البيانات  " اليوبيل" ) طالبا و طالبة تم اختيارهم بطريقة قصدية من مدرسة 73(

الدراسة إلى أن معوقات الإبداع تتمثل في عدم توافر الإمكانات المناسبة وضعف كفاية  إحصائيا توصلت

و تأهيل المدرسين وعدم تقدير المدرسة لمواهب الطلبة وعدم تشجيعهم ومساعدتهم وعدم المبالاة بأفكارهم 

  . الإبداعية

  ):2002 ،البكر رشيد دراسة ( -3

ية السعودية، حيث طبقت ببداع لدى الطلبة في المملكة العر هدفت الدراسة إلى تحديد معوقات تنمية الإ

من    ) معلما تم اختيارهم عشوائيا من خمسة عشرة مدرسة بمدينة الرياض230على عينة مكونة من ( 

د الباحث تضمنت او المتوسطة و الثانوية، استخدمت في تلك المدرسة استبانة من إعد الابتدائيةمدارس ال

واعتمد الباحث على ،  الإجابة المغلقة للتعرف على رأي المعلمين في تلك المعوقات) فقرة من نوع 34(

، حيث توصل من تحليل النتائج إلى أن أكثر المعوقات للاستجاباتحساب التكرارات و النسب المئوية 

 تتركز في المعلم الذي يقوم بنقل المادة من خلال العرضو التوضيح دون تشجيعه لطلابه على التنافس

فيما بينهم، وقيامه بالإجابة عن الأسئلة الواردة من المقرر تسهيلا لطلابه، وكذلك تلخيصه للمادة الدراسية 

  التي يقوم بتعليمها

  م):2002 ،عبادة(أ حمد دراسة - 4

  الدراسة بعنوان " معوقات التفكير الابتكاري في مراحل التعليم العام من وجهة نظر المعلمينو المعلمات"

البحث دراسة أهم معوقات التفكير الابتكاري كما يدركها المعلمون في مراحل التعليم العام (  واستهدف

التعليم الأساسي،  التعليم الثانوي) بثلاث محافظات في مصر وهي محافظات: المينا، و أسيوط وسوهاج، 

التعليم العام،طبقت على بتكاري في مراحل وقام الباحث بإعداد أداة الدراسة وهي قائمة معوقات التفكير الا

) من معلمي مراحل التعليم العام ومعلماته، وتضم هذه القائمة معوقات الخاصة بالأسرة، و المعلم 283(

ومحتوى المنهج الدراسي و الإدارة المدرسية ونظام التعليم وكذلك المعوقات الخاصة بالمجتمع.وقد 
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لمعلم، محتوى المنهج المدرسي) تأتي قبل الأسرة ية التعليمية ( املأوضحت النتائج أن بعض جوانب  الع

بتكاري، كما أوضحت الدراسة أن حجم المعوقات الخاصة بالتفكير من حيث القدرة على إعاقة التفكير الا

بتكاري التي تتعلق بالأسرة، و المعلم ومحتوى المنهج، و الإدارة المدرسية، ونظام التعليم، قد تركزت الا

المرحلة الإعدادية)، ثم مرحلة التعليم الثانوي، و  - لتعليم الأساسي ( الحلقة الثانيةبحجم أكبر في مرحلة ا

) ومن المعوقات الخاصة بالمعلم فإنها تتعلق الابتدائيةيرا مرحلة التعليم الأساسي ( الحلقة المرحلة أخ

(نقلا لمو تدريبه.باتجاه المعلم السلبي نحو التدريس وطريقته في التدريس وكذلك القصور في إعداد المع

  )86- 85، ص2008عن: الحربي نسرين،

  :)2003،خليفة المفرجي (دراسة - 5

  الدراسة بعنوان معوقات إبداع معلمي الدراسات الاجتماعية في سلطنة عمان"

الدراسات الاجتماعية في السلطنة من ناحية تشجيع إبداعمعلم وهدفت الدراسة إلى البحث عن معوقات 

طلابه على التفكير الإبداعي واستخدم الباحث استبانة من إعداده طبقها على جميع مدرسي الدراسات 

وقد قسمت الدراسة إلى أربعة  2002/2003في جميع مناطق السلطنة في العام الأكاديمي الاجتماعية

لم نفسه، معوقات تتعلق بمحتوى المنهج، معوقات تتعلق بطرق محاور رئيسية: معوقات تتعلق بالمع

التدريس و الأنشطة و معوقات تتعلق بالتقويم وقد أسفرت الدراسة عن وجود معوقات تتعلق بمحاور 

  الدراسة وهي:

مة رغبة المعلم في تدريس هذه المادة أو الكسل في إيجاد ءمعوقات تتعلق بالمنهج مثل عدم ملا -1

 لجعل الطلاب يستمتعون بدراسة هذه المادة. طرائق جديدة

معوقات تتعلق بالمنهج مثل عدم ملائمة المنهج لمستوى الطلاب وعدم إشباع المنهج لحاجات  -2

  الطلاب.

  :م)2003 ،نجاة المطوع ( دراسة  -6

لحوار االدراسة بعنوان " معلمات اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية يواجهن صعوبات في تطبيق التدريس ب

  الإبداعي في دولة الكويت".
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هدفت الدراسة إلى تقييم إدراك معلمات اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية للصعوبات التي تواجههم أثناء تطبيق 

)، وذلك بإدراكهم للصعوبات CLT) (Créatives langages Teachingsالتدريس بالحوار الإبداعي (

  الصعوبات التي تتعلق بالطلاب، و ،همالإنجليزية أنفسالتي تتعلق بمعلمي اللغة 

و الصعوبات التي تتعلق بالطريقة نفسها في مدارس دولة الكويت و استخدمت الباحثة استبانة من 

فقرة تتعلق بالصعوبات التي تواجه المعلمين بالنسبة للطريقة نفسها و اتجاهات الطلبة  )31(إعدادها تضم 

معلم ومعلمة من معلمي اللغة  440نحو الطريقة وكذلك الطريقة نفسها وطبقتها على عينة مكونة من 

  الإنجليزية في المرحلتين الثانوية و الإعدادية.ومن نتائج الدراسة ما يأتي:

ن العينة أنه من الصعوبات التي تتعلق بالطريقة نفسها تكمن في أنها طريقة تحتاج % م80أجابت  -1

أنها تحتاج إلى ميزانية عالية من حيث توفير المصادر و إلى  إلى وقت طويل للتحضير لها،بالإضافة

لنحوية تقيس دوما الجوانب ا الاختباراتالمناهج الأصلية المناسبة و أدوات التقويم الخاصة بها، حيث أن 

  أكثر من المهارات اللغوية و السمعية.

% من العينة أن هناك صعوبات تواجه معلمي اللغة الإنجليزية و تتعلق بالطلبة ومنها 75أجابت  -2

ضعف الحصيلة اللغوية للتلاميذ، قلة تعرضهم للغة الإنجليزية في حياتهم اليومية، قلة الدافعية لديهم 

  بالإضافة إل اتجاهاتهم السلبية نحو تعلم اللغة الإنجليزية تصاليةالالتحسين كفايتهم الحوارية و 

%من المعلمين أدركوا أن هناك صعوبات تتعلق بهم شخصيا ومنها قلة الثقة بأنفسهمو أنهم لم 74 -3

يألفوا على استخدام مثل هذه الطرائق، وكذلك لأنهم لم يتدربوا على استخدام طرائق التدريس الإبداعية في 

مؤهلين تربويا، كما أن الير غهم و كلياتهم وخاصة من قبل المعلمين خريجي الأدب الإنجليزي جامعات

، القراءة، الكتابة، التحدث) وذلك،  الاستماعأغلب المعلمين غير متمكنين من المهارات الإنجليزية الأربع( 

  )2008(نقلا عن الحربي نسرين،لأنهم اكتسبوا اللغة في مراحل متأخرة من حياتهم.

  ) :2003دراسة ( ثابت ، -7

هدفت الدراسة إلى التعرف على العوامل التي تعيق تعليم التفكير الناقد و الإبداعي من وجهة نظر معلمي 

) معلمة لمبحث اللغة العربية 125) معلما و(119المرحلة الثانوية في الأردن ، تكونت عيّنة الدراسة من (

المعوقات الخاصة بمهارة  ) فقرة موزعة على خمسة مجالات هي:74طبقت عليهم استبانة تكونت من (
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التفكير الناقد ، المعوقات الإدارية ، المعوقات الخاصة بالبيئة الصفية ، المعوقات الخاصة بالمعلم ، ثمّ 

  المعوقات الخاصة بالتلميذ.

أظهرت النتائج أنّ جميع المعوقات المتضمنة في الاستبانة هي بالفعل معوقات حقيقية من وجهة نظر 

أفراد العيّنة ، كما أظهرت النتائج أظهرت النتائج عدم وجود فروق في آراء أفراد العيّنة فيما يتعلق 

السابقة باستثناء  بمعوقات تعليم التفكير تعزى للجنس بشكل خاص و لكل مجال من المجالات الخمسة

مجال المعوقات الإدارية و لصالح المعلمات ، كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق في آراء أفراد 

عيّنة الدراسة فيما يتعلق بمعوقات تعليم التفكير تعزى للخبرة.                                             

  )9،ص 2015( نقلا عن : مهند خازر مصطفى،

  )2003،محمد حسن (دراسة  - 8

 الابتكار الدراسة بعنوان " العلاقة بين إدراك المعلمات لدور المدير و الموجه  التربوي في تشجيعهن على

  "تلاميذ في الأردنالبتكاري لدى لاو استخدامهن لأساليب تعزيز السلوكا

و الموجه التربوي في  كشف عن العلاقة بين إدراك المعلمات لدور المديرالوقد هدفت الدراسة إلى 

التلاميذ في المدرسة بتكاري لدى بتكار واستخدامهن لأساليب تعزيز السلوك الاتشجيعهن على الا

  الابتدائية. و قد استخدم الباحث في دراسته:

  .بتكار لدى المعلمةمقياس دور المدير في تدعيم الا  - 1

  معلمة.لدى ال الابتكارمقياس دور المشرف التربوي في تدعيم  - 2

و من  الابتدائية) معلمة من معلمات المدرسة 269وطبق الباحث هذه الأدوات على عينة تكونت من ( 

أهم النتائج التي توصلت إليها تلك الدراسة من وجود علاقة تنبؤية ما بين دور الموجه التربوي و أساليب 

ة و بصورة عامة كان دور الموجه في التدريس، الأنشطة الصفي الانفتاحالمرونة في التدريس التقليدي، 

في  الابتكارلأساليب المشجعة على لالتربوي ذا علاقة تنبؤية أكبر من دور المدير باستخدام المعلمة 

  تدريسها.
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  )2005اب، يدراسة ( سهيل د - 9

هدفت الدراسة والتي تحمل عنوان معوقات تنمية الإبداع و التفكير لدى طلبة المرحلة الأساسية في 

قطاع غزة إلى تحديد معوقات التفكير سواء أكانت متعلقة بالمنهاج أم بالبيئة المدرسية أم المعلم أم  رسامد

الطالب و كذلك تحديد درجة تأثير تلك المعوقات من وجهة نظر المعلمين، وترتيبها بحسب درجة تأثيرها 

  ة التعليم الأساسي.وتحديد سبل الحد من معوقات تنمية الإبداع و التفكير لدى الطلبة في مرحل

و إناث ر ) معلما ومعلمة تم اختيارهم عشوائيا من عشر مدارس ذكو 100تكونت عينة الدراسة من (

  %) من حجم المجتمع الأصلي.12بمدينة غزة، ويمثل حجم العينة ( 

وهو عدد معلمي ومعلمات مدارس الوكالة بمدينة غزة، أعد الباحث استبانة للتعرف على معوقات تنمية 

علمين، وقد تكونت استبانة من أربعة ملإبداع و التفكير لدى طلبة المرحلة الأساسية من وجهة نظر الا

) فقرة معوقات تتعلق بالبيئة المدرسية 36( أبعاد وهي: معوقات تتعلق بالمنهاج الدراسي وعدد فقراته 

 (تتعلق بالطالب وعدد فقراته معوقات )16(فقرة ، معوقات تتعلق بالمعلم وعدد فقراته )  12 (وعدد فقراتها

  أن أكثر المعوقات التي تقف أمام تنمية التفكير هي:أسفرت نتائج الدراسة إلى )8

بتكارية التي تنمي قدراتهم و تكسبهم اكتظاظ الفصول وعدم إتاحة الفرصة للطلبة بالقيام بالأنشطة الا

العلاقات و التي  الأحكام و إدراك  رمهارات التفكير الإبداعي كالأصالة و الطلاقة و المرونة و إصدا

  نتاج الإبداعي الذي يتميز بالجودة و الأصالة.الإمن خلالها يتمكن الطلبة من 

  :)2009دراسة (الكميتي ، - 10

هدفت هذه الدراسة إلى البحث عن معوقات التفكير الابتكاري في المواد الاجتماعية لدى طالبات المرحلة 

تكونت الدراسة ، نظر المعلمات و المشرفات التربويات ، و إعداد دليل لمواجهتهاالابتدائية بجدة من وجهة 

) معلمة طبقت عليهن استبانة تضمنت ستة مجالات هي : 177) مشرفة تربوية و من (30من (

المجتمع. ، و الأسرة  ة المدارس ، و الإشراف التربوي، و المعلمات ، و المنهج ، و الطالبات، و إدار 

تائج اتفاق أفراد العينة من المعلمات و المشرفات على أنّ جميع المعوقات المتضمنة في أظهرت الن

  المجالات السابقة تؤثر بشكل كبير في توظيف أنماط التفكير الابتكاري لدى الطالبات .
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  الدراسات الجزائرية:

  ):2005دراسة ( محمد أوباجي ، -1

ذة التعليم الثانوي العام و التقني لمعوقات التفكير هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء مدى إدراك أسات

) أستاذ و أستاذة ببعض ثانويات الجزائر العاصمة في 300الابتكاري، حيث تكونت عينة الدراسة من (

التخصصات الأدبية و العلمية و التقنية، طبقت عليهم استبانة مكونة من ثلاثة أبعاد وهي : معوقات 

علق بالمنهاج، و معوقات تتعلق بالنظام التعليمي و الإدارة المدرسية، مستخدما تتعلق بالمعلم، ومعوقات تت

المنهج الوصفي بنمطه السببي المقارن ، حيث أظهرت نتائج أفراد العينة من الأساتذة على أنّ جميع 

المعوقات المتضمنة في المجالات السابقة كانت كبيرة على ضوء المقياس المستخدم، و أظهرت النتائج 

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في إدراك الأساتذة لمعوقات التفكير الابتكاري تعزى لمتغير 

  .التخصص في جميع المجالات

وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس في إدراك معوقات عدم كما أشارت النتائج إلى 

الإدارة المدرسية أمّا في مجال المعلم فقد أظهرت التفكير الابتكاري في مجال المنهج و النظام التعليمي و 

  ذات دلالة إحصائية لصالح الإناث. النتائج وجود فروق

  التعليق على الدراسات السابقة:

  يتضح من الدراسات التي تمّ استعراضها ما يلي:

ة مما سبق عرضه من دراسات يتضح أنّ معظمها تناولت معوقات تنمية مهارات التفكير و الأنشط -1

الابتكارية لدى طلبة المراحل التعليمية الثلاث في بيئات عربية و أجنبية مختلفة ، حيث أجمعت أنّ تلك 

يتوافر فيها من إمكانيات                 المعوقات تركزت في المدرسة و تأثيرها و الدور الذي تقوم به  و ما 

إلى المنهاج ، ومنها ما يعود إلى الطلبة ، ومنها و تسهيلات ، فمنها ما يعود إلى المعلم ، ومنها ما يعود 

ما يعود إلى الإدارة و الإشراف التربوي ، و منها ما يعود إلى الأسرة و المجتمع . كما بيّنت أنّه لا فرق 

  بين وجهات نظر المعلمين و المعلمات الذين شاركوا في الاستجابة على أداة الدراسة المستخدمة.



 الفصل الأول: الإطار العام لإشكالية البحث

 

29 

 

لية على إدراك الأساتذة لمعوقات التفكير الابتكاري في مرحلة التعليم المتوسط ركزت الدراسة الحا -  2

  .النظام التعليمي و الإدارة المدرسية - المنهج  - المعلم   -فقط، في مجالات ثلاثة هي: 

من خلال استعراضنا للدراسات السابقة و ما توصلت إليه من نتائج نجد أنّ دراستنا الحالية قد  - 3

توافقت مع  دراسة واحدة في الجزائر و هي دراسة "محمد أوباجي" التي تناولت إدراك الأساتذة لمعوقات 

دراسة  :دول أخرى مثل التفكير الابتكاري في مرحلة التعليم الثانوي . في حين أجريت أغلب الدراسات في

  ).2005دياب (،   ) 2002البكر (، ) 2002عبادة(

 ،)2002حددت معظم الدراسات معلمي الدراسات الاجتماعية بوصفها عينة للبحث (دراسة البكر ( -  4

  بينما تناول بعضها معلمي العلوم، ) 2009دراسة الكميتي ( ،)2003دراسة المفرجي (

، وتناولت دراسة )Abdulrab& Sridhar,2012عبد الرب و سرودار()، دراسة 2005دراسة دياب (

كيني  و دراسة ،)2003)،أمّا دراسة نجاة المطوع (2003(دراسة ثابت، و هي واحدة معلمي اللغة العربية 

(Kenny ,2005)  

فقد تناولت معلمات اللغة الانجليزية حيث أكدت أنّ نقص الخبرة Joseph ,2005)  جوزيف (و دراسة 

  التعليمية السابقة للمعلمات تعد من معوقات التدريس الإبداعي في اللغة الانجليزية "

) أساتذة التخصصات الأدبية و العلمية و التقنية في 2005" ( أوباجي في حين تناولت دراسة " محمد

راسة أكان د) و 1992دراسة "المسيليم و زينل"(مرحلة التعليم الثانوي و هي نفس المرحلة التي اعتمدتها 

)Akan ,2003(   أمّا الدراسات التي بحثت في معوقات التدريس الإبداعي في المراحل التعليمية  ،

   )2002و دراسة البكر (  Forman ,2005)()و دراسة "لورا فورمان"2002المختلفة نجد دراسة "عبادة"(

) في 2000Abdullah, aljuhaiman) و دراسة عبداالله الجهيمان( Fleith,2000و دراسة " فليث " (

) عن معوقات التفكير الابتكاري في مرحلة التعليم الابتدائي أما 2009حين بحثت دراسة " الكميتي" (

  البحث الحالي فقد تناول أساتذة التخصصات الأدبية و العلمية في مرحلة التعليم المتوسط.

إذ أنّه في أكثرها استخدمت  غالبية الدراسات السابقة غلب على سير إجراءاتها المنهج الوصفي - 5

و من الدراسات من اعتمدت على المنهج  الاستبانة ، فيما تمّ استخدام الدراسة التحليلية في بعض منها،

)و من الدراسات التي مزجت بين 2005الوصفي بنمطه السببي المقارن كدراسة " محمد أوباجي"(
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أمّا في دراستنا الحالية  ،), 2000Abdullah aljuhaimanعبد االله الجهيمان( الاستبيان و المقابلة دراسة

  فقد تمّ اعتماد المنهج الوصفي و هو نفس المنهج الذي اعتمدته معظم الدراسات السابقة.

يتضح من مجمل الدراسات العربية و الأجنبية التي تمّ استعراضها أنّ معوقات التفكير الابتكاري كانت  - 

  رتباطها الوثيق بمتطلبات التحديث التربوي الجارية في العالم.موضوعا للدراسة و ستظل كذلك نظرا لا

و بناء على ذلك فإنّ الدراسة الحالية استفادت من مجموعة الدراسات و البحوث في بعض الجوانب و   - 

من أهمها الاطلاع على الإطار النظري المتضمن معوقات التفكير الابتكاري و كذلك التعرف على 

  لمستخدمة و هذا ما استفدنا منه في الدراسة الحالية.المنهجية العلمية ا

استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في مساعدتنا في ضبط عنوان موضوع البحث و تعميق  - 

  رؤاه النظرية بشأن الموضوع الذي تناولناه.

المقياس الذي  مساعدة فريق البحث في الحصول على المقياس الذي استخدمناه في هذا البحث و هو - 

  )  على البيئة الجزائرية .2005و كيّفه  الباحث " محمد أوباجي"( ،)2002استخدمه "أحمد عبادة" (

مساعدة فريق البحث في المنهجية و الأساليب الإحصائية التي اتبعت في هذه الدراسة و في تحليل  - 

 نتائجهاو تفسيرها.

يختلف البحث الحالي عن جميع الدراسات السابقة في أنّه يتناول إدراك أساتذة التعليم المتوسط  - 

لمعوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمدرسة في بلدية المدية من وجهة نظر الأساتذة أنفسهم و في ضوء 

  متغيري التخصص و الخبرة.
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  تمهيد:

يعتبر قطاع التربية من أهم القطاعات التي أولت لها الدولة الجزائرية غداة الاستقلال أهمية كبرى،       

لما لها من فائدة في إعادة بعث وإحياء مقومات الأمة من جهة، والدفع بالبلاد نحو التقدم والرقي من جهة 

أساسية وهي: (مرحلة التعليم  أخرى، ونظمت مراحل التعليم بشكل متدرج، وقسمت إلى أربعة مراحل

مرحلة منها  كلالابتدائي، مرحلة التعليم المتوسط، مرحلة التعليم الثانوي، مرحلة التعليم العالي)، وكانت

( تهدف إلى تحقيق غايات ومرامي وأغراض السياسة التربوية للدولة الجزائرية، وتوافق طبيعة نمو الفرد.

  )1993بوفلجة غياث،

ليم المتوسط من المحطات الرئيسة فيها، حيث يمنح التعليم المتوسط في مؤسسات ولعل مرحلة التع 

عمومية لها الشخصية المعنوية والاستقلال المالي تسمى المتوسطات، ويستغرق أربع سنوات، وتتوج نهاية 

يرة التمدرس بامتحان نهائي يسمح للتلميذ بالحصول على شهادة التعليم المتوسط، والتي تكتسي أهمية كب

في المسار الدراسي للتلميذ، مما يجعلها تحظى باهتمام بالغ من طرف الفريق التربوي والإداري للمؤسسات 

  التربوية، وأولياء الأمور، والتلاميذ أنفسهم، والقائمين على التربية بصفة عامة.

 مرحلة التعليم المتوسط:و تطوّر  مفهوم -1

التحاق التلميذ بالمدرسة وفي مرحلتها الابتدائية التي تدوم خمس سنوات تنتهي بمسابقة الدخول إلى  بعد

السنة الأولى من التعليم المتوسط التي تدوم أربع سنوات تنتهي بحصول التلميذ على شهادة التعليم 

  المتوسط.

لرغبة التعليمية لديهم وتبحث عن تسعى هذه المرحلة إلى مسايرة استعدادات التلاميذ وقدراتهم وتحقق ا

مواكبة النمو الجسمي، النفسي، العقلي والاجتماعي والقدرات العقلية والنفسية التي تظهر في مرحلة 

  الطفولة المتأخرة.

إن الإصلاحات التي حاولت السلطات العمل بها أدت إلى تغير في تنظيم المرحلة وهذا توافقا مع   

حيث كانت المرحلة بعد الاستقلال إلى غاية بداية السبعينات توفر ثلاثة أنماط السياسة التربوية المنتهجة 
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وهي: التعليم العام الذي ينتهي بحصول التلميذ على شهادة  )1971(وزارة التربية الوطنية،  من التعليم

بشهادة  التعليم العام أو شهادة التعليم المتوسط، والتعليم التقني الذي يمنح فرصة ثلاث سنوات وينتهي

  )1972(وزارة التربية الوطنية،الكفاءة الفلاحية.

التي حددت  1976أفريل  16أمرية  هومع بداية السبعينات جاءت الإصلاحات التربوية وهو ما تضمنت

(بوفلجة   .)1981. 1980(وكان أول بداية فعلية لها في الموسم الدراسي  الأساسية قامة المدرسةإ

  )2002غياث، 

ة الأساسية بمحاولة مواكبة التغيير الاجتماعي والاقتصادي ووجوب شمولية التعليم وجاءت المدرس 

  وإجباريته، ومن خلال تطبيق المدرسة الأساسية صارت المرحلة المتوسطة تمثل الطور الثالث منها.

مسايرة إن التغيرات العالمية والمحلية استدعت إعادة النظر في السياسة التعليمية فحدثت تعديلات قصد 

وإدخال اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية  1989هذه التغيرات، كالتعديل الذي طرأ على المواد الاجتماعية 

أولى، حتى جاءت قرارات إصلاح المنظومة التربوية وإعادة العمل بمرحلة التعليم المتوسط ذات الأربع 

  )2003(وزارة التربية الوطنية،.2003/2004سنوات من الموسم الدراسي 

يشكل التعليم المتوسط المرحلة الأخيرة من التعليم الإلزامي، وهو يهدف إلى جعل التلميذ يتحكم في   

قاعدة أساسية من الكفاءات التربوية والثقافية والتأهيلية، تمكنه من مواصلة الدراسة والتكوين بعد الإلزامي، 

 مة بدورها في ثلاثة أطوار متميزة وهي: أو الاندماج في الحياة العملية، ومرحلة التعليم المتوسط منظ

وهو طور ترسيخ المكتسبات والتجانس والتكيف مع  الطور الأول أو طور التجانس والتكيف: -

 تعليم يتميز بتعدد المواد وبإدراج اللغة الأجنبية الثانية، ويخص السنة الأولى متوسط.

ورفع المستوى الثقافي والعلمي ويخصص لدعم الكفاءات  الطور الثاني أو طور الدعم والتعميق: -

 والتكنولوجي للتلميذ، ويشمل السنتين الثانية والثالثة متوسط.

وفيه يتم تعميق التعلمات في مختلف المواد وتنميتها،  الطور الثالث أو طور التعميق والتوجيه: -

عة وتحضير توجيه التلاميذ نحو شعب التعليم والتكوين ما بعد الإلزامي، ويخص السنة الراب

 ).137م، ص2009(وزارة التربية الوطنية، .  متوسط
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  إعادة هيكلة التعليم الإلزامي: -1 -1

أعيد تنظيم التعليم الإلزامي ذي التسع سنوات إلى وحدتين اثنتين محددتين بشكل واضح وهما  

  هاتان الوحدتان بما يلي:  وتتميزالمدرسة الابتدائية والمدرسة الإكمالية للتعليم المتوسط، 

تخفيض مدة التعليم الابتدائي سنة واحدة، وهذا ما نص عليه القانون التوجيهي للتربية رقم  •

 ).79-78. (ص 46،47،48،49من خلال مواده  08/04

تمديد مدة التعليم المتوسط سنة واحدة، وهذا ما نص عليه القانون التوجيهي للتربية رقم  •

 ).79. (ص 50،51،52من خلال مواده  08/04

  هيكلة التعليم المتوسط: -  2 - 1

أدت الإصلاحات التي أدخلت على المنظومة التربوية في الجزائر إلى إعادة تنظيم التعليم الإلزامي الذي 

) سنوات ، تتميز بتخفيض مدة التعليم الابتدائي بسنة واحدة، و تمديد التعليم 9أصبحت مدته تقدر بـ (

  ويات التعليم، المتوسط سنة واحدة ، تضمن خلالها مجانية التعليم و إلزاميته، لكل مست

بحيث تعطي الفرصة لكلّ تلميذ لمواصلة تعليمه إلى أقصى ما يستطيع ، فالتلاميذ المتحصلين على 

معدل القبول بإمكانهم مواصلة الدراسة الثانوية ثمّ الجامعية إن سمحت لهم إمكانياتهم بذلك ، أما التلاميذ 

السنة حسب توفر الشروط أو مواصلة التعليم  غير المقبولين في المرحلة الثانوية فأمامهم فرصة إعادة

  بالمراسلة أو الالتحاق بالتكوين المهني.   
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 و يمكن وصف هيكلة التعليم المتوسط وفق الشكل التالي:         -

  

    

  

  

  

  

      

  

  

 

  

  

  

  )2010/2011( وزارة التربية الوطنية ، ) يوضح هيكلة التعليم المتوسط في الجزائر1الشكل (

  الكفاءات النهائية لمرحلة التعليم المتوسط: -1-3

وزارة التربية في نهاية مرحلة التعليم المتوسط يكون المتعلم متحكما في الكفاءات الأساسية التالية (    

  .57- 56) ص 2005الوطنية،

  

  

 قبول آلي للناجحين في شھادة التعليم المتوسط

 إعادة السنة الرابعة حسب توفر الشروط

 

 السنة الرابعة متوسط

 السنة الثالثة متوسط

طور الثاني من ال السنة الثانية متوسط

 متوسطالالإجباري:تعليمال

 السنة الأولى متوسط

��ر 
���� 

 قبول باقي التلاميذ بحساب معدل القبول 

 لتحاق بالتعليم المھنيالا

سن 
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��ول 

��د����� 

 ھدة التعليم المتوسطاش امتحان

       
���� 

 التعليم بالمراسلة
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  كفاءات ذات طابع فكري: -1-3-1

 معرفة محيطه الفيزيائي والبيولوجي وقواعد الحفاظ عليه. •

الإعلام المختلفة، والمتعلقة بمجالات ذات التعامل الموضوعي مع المعلومات الصادرة عن وسائل  •

 صلة بنشاطاته المرجعية.

 التحكم في المعارف العلمية القاعدية من خلال تجنيدها لحل مشاكل. •

 القدرة على البحث في معلومة ومعالجتها، وفق مسعى علمي منهجي. •

  كفاءات ذات طابع منهجي: -1-3-2

 إتمامه في الوقت المناسب.تنظيم نفسه لتحقيق عمل وفق منهجية تمكنه من  •

 استعمال أدوات الملاحظة والتوجيه والتسجيل والاتصال والقراءة والقياس. •

استعمال الحاسوب للبحث عن المعلومة المفيدة، وتحقيق العمل الجماعي التعاوني مع القدرة على  •

 استغلال بروتوكول أو وثيقة مبينة لكيفية استغلال هذه الأجهزة.

 ت طابع اتصالي:كفاءات ذا -1-3-3

 عند إنهاء التعليم القاعدي يجب أن يكون المتعلم قادرا على:

 التبليغ اللغوي السليم. •

 التحكم في استعمال اللغة الأجنبية واستغلالها في مسايرة التطور العلمي. •

  التحكم في مختلف طرائق التبليغ الأخرى (المخططات، الرسم، النماذج...). •

 اجتماعي وشخصي:كفاءات ذات طابع  -1-3-4

 العمل التعاوني ضمن فريق. •

 اته كفرد في المجتمع.يتكريس المعارف العلمية المكتسبة في حياته اليومية وسلوك •

 التفتح على الرأي الآخر واعتماد الحجة وسيلة إقناع. •

 14/15)ص22016(وزارة التربية الوطنية، استعمال معالم الزمن والفضاء. •

 



 الفصل الثاني: التعليم المتوسط
 

37 

 

 المقررة لمرحلة التعليم المتوسط:المجالات والمواد  -1-4

لقد حدد لمرحلة التعليم المتوسط مجالات تشمل جميع الجوانب التعليمية والتربوية: اللغوية والعلمية       

والاجتماعية والجمالية، مصاغة بصفة عملية في مناهج للمواد تتضمن الأهداف التربوية والكفاءات 

لتعليم المتوسط وفي نهاية كل سنة، كما تتضمن مشاريع وحدات الختامية المستهدفة في نهاية مرحلة ا

وزارة التربية تعلمية وكفاءات قاعدية تجسدها أنشطة تعلمية تلائم مستوى تلاميذ هذه المرحلة ومكتسباتهم (

 وهي كما يلي: 13- 10) ص 22005الوطنية،

 اللغة العربية: 1-4-1

ارف التلميذ المكتسبة ومهاراته اللغوية لتمكينه من ممارسة يرمي تدريس اللغة العربية إلى تنمية مع       

النشاط اللغوي وفق ما تقتضيه الوضعيات والمواقف التواصلية من جهة، وتلقي المعارف واستيعاب 

 مختلف المواد من جهة أخرى.

 اللغة الأمازيغية: -1-4-2

متعلم بثقافة وطنه وأصالته، وإلى إكسابه يرمي تعليم اللغة الأمازيغية بصفتها لغة وطنية إلى ربط ال       

راثه، ويتضمن منهاج تجملة من المعارف والمهارات اللغوية التي تسمح له بالتواصل مع محيطه وإدراك 

 اللغة الأمازيغية برنامجين:

يعالج اللغة الأمازيغية على أنها لغة الأم، موجه للتلاميذ الذين يستعملوا في  البرنامج الأول: -

 المنزل أو محيطه المباشر، وهو يرمي إلى التحكم في التبليغ والتواصل.

يعالج اللغة الأمازيغية على أساس أنها لغة ثانية، موجه لتلاميذ لا يعرفونها،  البرنامج الثاني: -

 لم كفاءات تسمح له بالتعبير بهذه اللغة في وضعيات متنوعة.وهو يرمي إلى إكساب المتع
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 اللغة الفرنسية: -1-4-3

يرمي تدريس اللغة الفرنسية، باعتبارها لغة أجنبية أولى، إلى منح المتعلم أداة تسمح له بالتواصل        

والتعبير مع الآخرين وتوظيف مكتسباته اللغوية في نشاطاته المدرسية والشخصية والاجتماعية، والوصول 

 المباشر إلى المعلومات والمعرفة العالمية.

 الإنجليزية:  اللغة -1-4-4

يرمي تدريس اللغة الإنجليزية باعتبارها لغة أجنبية ثانية إلى تمكين المتعلم من اكتساب معارف        

لغوية تدريجيا تسمح له بالاتصال بمستجدات التطور العلمي والتكنولوجي والثقافة العامة، كونها لغة 

 لاقتصاد العالمي.عالمية وعلمية ضرورية لاكتساب التكنولوجيا وللتحكم في ا

 التربية الإسلامية: -1-4-5

الحميدة وتهذيبها وتنمية المواقف  تالسلوكياترمي في هذه المرحلة إلى تعزيز المكتسبات المعرفية وترسيخ 

 الإيجابية في إطار المبادئ والقيم الإسلامية والإنسانية المتمثلة في العدالة والتضامن والتسامح...

 ية:التربية المدن -1-4-6

ترمي إلى تمكين التلميذ من المعارف والمهارات التي تؤهله لممارسة المواطنة المسؤولة والتكيف        

 والمواقف المطابقة لقيم المجتمع وقواعد الحياة الاجتماعية وقوانينه. تالسلوكياالاجتماعي وإكسابه 

 التاريخ والجغرافيا: -1-4-7

تدريس هاتين المادتين إلى إكساب التلميذ ثقافة عامة تتعلق بتطور المجتمعات الإنسانية على سطح  يرمي

الأرض وعبر العصور التاريخية في جميع جوانبه، وعلاقة هذه المجتمعات بمحيطها وأساليب تعاملها 

  معه، مع التركيز على تاريخ وجغرافية الوطن.
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  الرياضيات: -1-4-8

ات في هذه المرحلة امتدادا لما هو مقرر في المرحلة الابتدائية وتعزيزا له، وهي ترمي تعتبر الرياضي 

بالدرجة الأولى في هذا المستوى إلى دعم المكتسبات وإثرائها،وإلى تنمية قدرات المتعلم في توظيف 

لمواد المهارات التي يكتسبها في مواجهة الوضعيات التي يعايشها في الحياة اليومية وفي تعلمات ا

 التعليمية الأخرى.

 علوم الطبيعة والحياة: -1-4-9

وهي المادة التي تعوض العلوم الطبيعية، وترمي إلى إكساب المتعلم جملة من الكفاءات التي تمكن 

المتعلم من فهم مظاهر العالم الحي ومعرفة قوانين الطبيعة وتطورها، كما تمكنه من امتلاك كفاءات تتعلق 

 واستعمال اللغة العلمية للتعبير والتواصل.بالاتصال والسلوك 

 العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا: -1-4-10

وتضم أبعادا متنوعة ومترابطة: قوانين فيزيائية نظرية وتجارب مخبرية وتطبيقات تكنولوجية منفعية،        

جتماعية والاقتصادية تمكن هذه المادة من فهم المتعلم مجالات الحياة المتنوعة، العلمية والبيئية والا

 والثقافية، وتساهم أساسا في تكوين الفكر العلمي لدى المتعلم وجعله يتفهم محيطه التكنولوجي ويتفاعل

 تعوض هذه المادة التربية التكنولوجية سابقا. ، معه ويؤثر فيه إيجابيا

  :التربية الجمالية -1-4-11

الجمالية لدى المتعلم ومعانيها المتنوعة وتطوير الذوق يرمي هذا المجال إلى مواصلة تنمية الأحاسيس 

الفني لديه من خلال أنشطة تعلمية تمكنه من إبراز مواهبه المختلفة وتنميتها تدريجيا في المجالات 

 الإبداعية بتوفير شروط التعبير والإبداع الملائمة.

( المرجع السابق، نية والرياضية.ويضم التربية الموسيقية والتربية التشكيلية والتربية البد        

  )10/13ص
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 مبادئ التعليم المتوسط: -1-5

 يقوم التعليم المتوسط على مجموعة من المبادئ أهمها:       

إنه تعليم موحد لجميع أبناء الأمة ذكورا وإناثا، في الحضر والريف على السواء،  المبدأ الأول: -

 مما يؤكد مبدأ الديمقراطية وتكافؤ الفرص في التعليم بين أبناء الشعب.

إنه تعليم مرن يتنوع بتنوع البيئات ويرتبط بواقع الحياة وظروف المجتمع من حول  المبدأ الثاني: -

 المتعلمين.

إنه تعليم مفتوح القنوات يمكنه بكافة صيغه وأشكاله أن يؤدي إلى مرحلة التالية من  الثالث:المبدأ  -

التعليم ولكن مرحلة التعليم الأساسي في حد ذاتها تعتبر مرحلة نهائية بالنسبة لبعض الأبناء 

 والبنات طبقا للظروف والقدرات.

عملية مع الحرص على التكامل بينهما إنه تعليم يجمع بين النواحي النظرية وال المبدأ الرابع: -

 بحيث لا تطغى ناحية على أخرى.

يعتبر تعليما وظيفيا يرتبط بحياة الناشئين وواقع بيئاتهم بشكل يوثق الصلة بين  المبدأ الخامس: -

ما يدرسه التلميذ بالمدرسة وما يتلقاه في البيئة الخارجية مع التأكيد على الاهتمام بالناحية 

تكون البيئة الخارجية ومصادر الإنتاج والثروة هي المصدر الرئيسي في مجال  التطبيقية بحيث

 المعرفة والبحث والنشاط لتتسع آفاقها إلى حدود أو بيئات أخرى.

إنه تعليم من أجل إعداد الفرد لكي يكون مواطنا منتجا فعلا، يشارك في العمل  المبدأ السادس: -

- 127، ص 2002ة والأمن. (حسن محمد حسان، والتنمية والمستفيد منها لتحقيق الرفاهي

128.( 

 أهداف التعليم المتوسط: -1-6

 يهدف التعليم المتوسط إلى تحقيق الأهداف التالية:     

منح المحتويات التربوية الأساسية من خلال مختلف المواد التعليمية التي تتضمن المعارف  -

 والمهارات والقيم، والمواقف التي تمكن التلاميذ من:

 اكتساب المهارات الكفيلة بجعلهم قادرين على التعلم مدى الحياة. -
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 تعزيز هويتهم بما يتماشى والقيم الاجتماعية والروحية والأخلاقية ومقتضيات الحياة في المجتمع. -

 تعلم الملاحظة والتحليل والاستدلال وحل المشكلات وفهم العالم الحي والإبداع. -

 للإعلام والاتصال وتطبيقاته الأولية. التمكن من التكنولوجيات الجديدة -

 العمل على توفير ظروف تسمح بنمو أجسامهم وتنمية قدراتهم البدنية واليدوية. -

جعل التلميذ يتحكم في قاعدة من الكفاءات التربوية والثقافية والتأهيلية التي تمكنه من مواصلة  -

، 2011لعملية. (شارف خوجة مليكة، الدراسة، والتكوين ما بعد الإلزامي أو الاندماج في الحياة ا

 ).155ص

 تزويد التلاميذ بأدوات التعلم الأساسية المتمثلة في القراءة والكتابة والحساب. -

 التشبع بقيم المواطنة ومقتضيات الحياة في المجتمع. -

 تنمية إحساس التلاميذ وصقل الروح الجمالية والفضول والخيال والإبداع وروح النقد فيهم. -

 روح المبادرة لديهم وبذل الجهد والمثابرة وقوة التحمل. تشجيع -

 التفتح على الحضارات والثقافات الأجنبية وتقبل الاختلاف والتعايش السلمي مع الشعوب الأخرى. -

 ).78- 77ص  ،2008مواصلة الدراسة أو التكوين لاحقا. (وزارة التربية الوطنية،  -

 توسط:طبيعة التقويم في مرحلة التعليم الم   -1-7

يسعى المشرفون على التربية إلى جعل التقويم جزء لا يتجزأ من العملية التعليمية باعتباره الطريق       

الوحيد الذي يساعد على الكشف عن تحقيق الأهداف التربوية ومنه نصب القرارات والمناشير الوزارية في 

 )1998(وزارة التربية الوطنيية، هذا الاتجاه.

لية التقويم بعملية التعليم ضرورية للاستدراك عند عدم الوصول إلى تحقيق الأهداف، إن ربط عم      

مات الفروض والاستجوابات والاختبارات والعمل بدقة على منح تقييمات يوعلى أساتذة المواد الأخذ بتقي

 )2003(وزارة التربية الوطنية،لفظية أو عددية معبرة بصدق عن مستوى التلاميذ.

ويع في الأساليب التقويمية باعتبارها ملمة بمختلف المعارف النظرية نتطلب هذه المرحلة التكما ت      

والتطبيقية وذلك بتنوع المواد التعليمية ويتحدد النجاح من مستوى لآخر بحصول التلميذ على الأقل على 

المنبثق من معدل معاملاتها، والحصول على المعدل السنوي بنصف المعلومات وذلك بعد جمع المواد 

  الفصول التعليمية الثلاثة في السنة الدراسية.
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كما تتميز هذه المرحلة بالعمل ببطاقة المتابعة و التوجيه التي تستلزم مراقبة عمل التلاميذ منذ انتقالهم  

إلى السنة الأولى متوسط و تنتهي سنوات التعليم المتوسط بنجاح التلميذ في شهادة التعليم المتوسط و 

لتي تمزج فيها علامة امتحان التعليم المتوسط بالمعدل العام للسنة الأخيرة من التعليم المتوسط مع إعطاء ا

ضعف المعدل لامتحان شهادة التعليم المتوسط ، و يكون إصدار الحكم بالانتقال إلى مرحلة أخرى هي 

 سابق)التعليم الثانوي أو الرسوب أو الإحالة إلى التكوين المهني.( المرجع ال

 أستاذ التعليم المتوسط: -2

مرحلة التعليم المتوسط تعتبر أهم فترة تعليمية يمر بها الطفل في حياته حيث من خلالها يدخل مرحلة 

المراهقة التي تحدد تحوله البارز في تكوين شخصيته وتوسيع مجاله الثقافي للرقي بمستوى تفكير عال 

رحلة في المدرسة الأساسية هو العمل على تحويل الفرد وكسب معلومات ومهارات. فالهدف من هذه الم

إلى مواطن منتج يفكر بذهنه وينفذ بيديه ما توصل إليه عن طريق الفكر حتى يتمكن من معرفة نفسه 

وميوله ويكشف استعداداته، وهذا ما ينتظر المدرس من دور فعال في إعداد وتكوين هذه الأجيال 

 الأساسية في العملية التعليمية. الصاعدة، حيث يعد المدرس الركيزة

 تعريف أستاذ التعليم المتوسط: -2-1

هو الشخص المكلف بأداء مهنة التدريس بمقتضى مرسوم أو وثائق يعمل بها، وذلك من أجل النهوض 

 بجيل متقدم ومتطور ومتعلم.

كما أن للأستاذ تأثيرا كبيرا على التلاميذ، إذ أنه يؤثر في دافعية المتعلم نحو التعليم وميوله ورغباته       

وتوجيهه نحو بناء تعليمات جديدة وتغيير من بعض الأفكار غير الملائمة عنده مع أفكار ومعلومات 

لمختلف التطورات الحاصلة،  أخرى أكثر علمية وعملية تتماشى وتحديات العصر الذي نعيشه ومواكبة

الحاسوب كأداة فعالة  خصوصا في ما يخص التعامل مع الوسائل التعليمية الحديثة والتي من بينها جهاز

  ).93، ص 2007(صفاء عبد العزيز، سلامة عبد العظيم،  . في التدريس
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 صفات الأستاذ: -2-2

 الصفات العقائدية: 2-2-1

ورسوله صلى االله عليه وسلم، فالعقيدة الإسلامية توجه أفكار المعلم الإيمان باالله سبحانه وتعالى  - 

 وتصرفاته، وهذا سينعكس على سلوكياته وأدائه، وتجعله يقوم بمسؤولياته في ضوء تلك العقيدة.

الرغبة في الدعوة وفهمها وربط الدين الإسلامي بطبيعة العلوم وفروعها، وهذا يدفع المعلمين إلى نشر  - 

 ).396، ص 2007خلال أعمالهم بمهنة التدريس. (عبد السلام مصطفى عبد السلام،  العقيدة من

 الصفات الجسمية والصحية: -2-2-2

مهنة التعليم تتطلب القدرة على مقاومة التعب، فالمدرس الناجح يجب أن تتوفر فيه الصحة الجسمية   

وأن يكون خال من الأمراض والعاهات المزمنة والأمراض المعدية وعيوب النطق، كالفأفأة والتأتأة وعيوب 

الدراسة، وعلى تفاعله  مخارج الألفاظ، وضعف السمع والبصر، وهذه عوامل تؤثر على أدائه داخل حجرة

 ).94، ص 2005وعلاقته بين الزملاء والتلاميذ. (مصطفى عبد السميع، سهير محمد، 

وأن يكون قادرا على تحمل مشاق التدريس، فالتدريس مهنة شاقة، تتطلب جهدا فكريا وجسميا، وهو ما   

، 2007صطفى عبد السلام، يجعلنا نؤكد على أهمية الرعاية الصحية الدائمة للمعلمين. (عبد السلام م

 ).396ص 

 الخصائص الشخصية: -2-2-3

تعتبر السمات الشخصية للمدرس مؤشرات مهمة لنجاحه في أداء مهامه التعليمية، وتشمل مجموعة من 

السمات أو الخصائص الانفعالية والاجتماعية التي تجعل من شخصية المدرس متزنة ومؤثرة في 

 ا في إدارة جهودهم، وتوجيهها نحو تحقيق الأهداف التعليمية.المتعلمين، بحيث تلعب دورا بارز 

ولقد أكدت الأبحاث النفسية والتربوية أن "اختبار كاتل" يعد مقياسا جيدا للتنبؤ  بالنجاح في مهنة التدريس، 

من حيث أن بعض السمات كيقظة الضمير، رجاحة العقل، ضبط النفس ترتبط بالقدرة على التدريس. 

 ).31، ص 2005لزغبي، (أحمد محمد ا
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 الصفات العقلية والنفسية: -2-2-4

ينبغي أن يتمتع بقدر مناسب من الذكاء الذي يمكنه من التصرف بسرعة، ولباقة في المواقف  -

 الصعبة، وكذلك في مساعدة تلاميذه على النمو العقلي.

ومعرفة مصادر  الإلمام بالثقافة العامة لمجتمعه، والثقافة العامة في مختلف مجالات الحياة، -

المعرفة المختلفة وكيفية الحصول على المعلومات والمعارف، وأن يكون قادرا على إثارة عقول 

 التلاميذ، وتنمية حياتهم وتوسيع مجالات اهتماماتهم.

 ن يتصف بالاتزان الانفعالي محبا لمهنته وللتلاميذ ولمجتمعه.أ -

الحياة، ويؤدي رضا الفرد عن ذاته أن يتصف بالقدرة على فهم ذاته وفهم الآخرين وظروف  -

 ونظرته الإيجابية إلى الاستقرار النفسي، والعمل على مساعدة الآخرين والتعاون معهم.

 الصفات المهنية: -2-2-5

أن يتمتع المعلم بمعرفة واسعة وعميقة في مجال تخصصه والمادة التي يقوم بتدريسها والمعلومات  -

بمادته، وأن يعرف طبيعة العلم، وأساليب البحث العلمي،  الرئيسية في فروع العلوم ذات الصلة

 وأن يكون لديه الاستعداد لمزيد من التعلم في فرع أو أكثر من فروع التخصص.

 أن يكون ذا شخصية قوية يتصف بطلاقة التعبير ووضوح الأفكار. -

 أن يكون ماهرا أو حساسا في تنظيم الأنشطة التعليمية وتخيطيها. -

ومبادئ التعلم ونظرياته مثل: التحفيز والتشجيع والدافعية، ونشاط المتعلم، والفروق الإلمام بأسس  -

 .الخالفردية...

 معرفته بأهمية التربية في تطوير المجتمعات، ومعرفته بالخصائص النفسية للمتعلمين. -

 الإلمام بأساليب ومداخل وطرق التدريس وتوظيفها في مواقف التعلم المختلفة. -

السلام مصطفى عبد ب المهنة، معتزا بانتمائه إليها، قادرا على قيادة تلاميذه. (عبد الالتزام بآدا -

 ).398ص - 397ص  ، 2007السلام، 

 الصفات الأخلاقية: -2-2-6

 أن يكون محمود السيرة. -
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 أن يكون حليما. -

 أن يبدي موضوعية في أحكامه. -

 أن يكون لديه اتجاه لتحري العدل. -

 يكون قادرا على تقبل أخطاء الآخرين. أن -

 أن يتقبل النقد بصدر رحب. -

  أن يكون اتجاهه سالبا نحو الانحراف الأخلاقي.  - 

  ).178، ص 1994، إبراهيم(المحبوب عبد الرحمان

 دور المدرس في العملية التربوية: -2-3 

عدة دراسات حاولت تحديد دور المعلم منها الدراسة التي قامت بها "كيني" والتي حددت ستة أدوار  ظهرت

 للمعلم هي:

 توجيه عملية التعليم. -

 إرشاد وتوجيه التلاميذ من الناحيتين النفسية والاجتماعية. -

 القيام بدوره كعضو في جماعة المدرسة. -

 نقل التراث الثقافي. -

 ي المجتمع.القيام بوظائف كمواطن ف -

 أن يكون عضوا في المهنة التي ينتمي إليها. -

أن هناك دراسات أخرى تتفق في بعض الأدوار مع دراسة "كيني" وتختلف معها في أدوار أخرى،  كما

ونتيجة للتطور الذي تعرفه الحياة عامة والحقل التربوي خاصة، ظهرت متطلبات جديدة أفضت إلى تغيير 

، ص 2009 أدوار المعلم بما يجعله قادرا على مسايرة تطورات العصر. (عبد االله قلي، فضيلة حناش،

55.(  
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 خصائص التلميذ المتمدرس في مرحلة التعليم المتوسط: -3

يمر تلاميذ هذه المرحلة بمجموعة من التغيرات والتي تمس مختلف جوانب الشخصية، العقلية       

والجسمية والانفعالية والنفسية هذه التغيرات التي تحوله من شخص غير ناضج إلى شخص يتهيأ لمواجهة 

ماعية وهي مرحلة المراهقة وفيما يلي تعريف لهذه المرحلة وأهم الخصائص التي تجلالمهنية واالحياة ا

 يتميز بها التلميذ المراهق.

 تعريف المراهقة:  -3-1 

والذي تعني "النمو "Adolescere"كلمة لاتينية الأصل مشتقة من الفعل "Adolescence" المراهقة      

كل المجتمعات فترة من النمو والتحول من عدم نضج الطفولة إلى نضج  نحو الرشد" وتعتبر المراهقة في

الرشد وفترة إعداد للمستقبل، وبهذا المعنى فإنها تعتبر بمثابة الجسر الواصل بين مرحلتي الطفولة والرشد، 

م، والذي لابد للأفراد من عبوره قبل أن يكتمل نموهم ويتحملون مسؤوليات الكبار في مجتمعهم. (رغدة شري

 ).21، ص 2009

ويفضل علميا النظر للمراهقة على أنها مجموعة من التغيرات التي تطرأ على النمو الجسمي        

والعقلي والنفسي والاجتماعي والروحي للفرد، وينبغي التمييز بين المراهقة وبين البلوغ، حيث يحدث كثير 

ية إلى حالة النضج التي تمكنها من من الخلط بينهما، فالبلوغ يعني فقط وصول الأعضاء التناسل

الإنجاب، أما المراهقة فهي أكثر شمولا وتنوعا وامتدادا حيث تشمل العديد من التغيرات الجسمية، العقلية 

  ). 210- 209، ص 2005(عبد الرحمان العيسوي، الاجتماعية، الأخلاقية والروحية.والنفسية، 

 بمجموعة من التعاريف توضح لنا المفهوم أكثر. وقد تناول العديد من الباحثين مرحلة المراهقة

المراهقة هي الفترة من العمر التي تتميز فيها التصرفات السلوكية  ):1956تعريف "ستانلي هول" ( -

". (رواية Storm Stressللفرد بالعواطف والانفعالات الحادة والتوترات العميقة وهذا ما عبر عنه بكلمتي "

 ).31، ص 2006 أحمد الشتا،هلال،

المراهقة مرحلة تحول تتمحور في العديد من التغيرات التي  ):1999تعريف " مارسول وبراكيني" ( -  

تعرقل التوازن الداخلي للموضوع والتي تعرف بإعادة بناء الأنا والبحث عن وسائل جديدة لإثبات الذات. 

)Coslin, p, 2006, p 13.( 
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المراهقة مرحلة عمرية ليست بالقصيرة وهي مرحلة نضج أو نمو في  تعريف "عبد المنعم الميلادي": - 

نواحي مختلفة بالنسبة للذكر والأنثى، فيحدث فيها نمو ملحوظ من خلال إفراز هرمونات جنسية معينة في 

كل من الذكر والأنثى لها فعاليتها في جسم المراهق، إضافة إلى حدوث نمو انفعالي ولكن بأقل درجة من 

 الأخرى من التغيرات.الأنواع 

سنة  13-11وتعرف أيضا على أنها الفترة الانتقالية من الطفولة إلى البلوغ المبكر والتي تبدأ في عمر  

سنة، والوقت الدقيق لهذه الفترة يعتمد على بعض العوامل المتنوعة  21-18تقريبا وتنتهي في عمر 

جية والمعرفية والنمو بالتغيرات البيولو المحيطة بالثقافة والتطور البيولوجي والانتقال يرتبط 

 ).30، ص 2006 أحمد الشتا،(راوية هلال،الاجتماعي.

تعتبر المراهقة مرحلة النمو الشامل والمتكامل للفرد ويصعب التمييز بين بداية المرحلة ونهايتها، إلا أن 

لاحقة، وأهم هذه التقسيمات أغلب الباحثين اتفقوا على تقسيم مرحلة المراهقة إلى فترات زمنية مختلفة ومت

 ما يلي:

 سنة) 15- 11المراهقة المبكرة: (  )أ 

تمتد هذه الفترة من بداية البلوغ إلى ما بعد وضوح السمات الفيزيولوجية الجديدة بعام تقريبا وهي        

مدة تتسم بالاضطرابات المتعددة حيث يشعر المراهق خلالها بعدم الاستقرار النفسي والانفعالي والقلق 

ة ورموز السلطة(رمضانالقذافي، والتوتر ويحاول المراهق في هذه المرحلة التخلص من كل أنواع الرقاب

 14و  11) أنه تقريبا بين سن Spenlé,1963,Coslin,1999). ويؤكد كل من (253، ص 1997

سنة يشعر المراهق بعدم التوازن تهيمن علبه اهتزازات تفاعلية من خبرات الماضي ومقاومة ضد الذات. 

)Coslin,P,2010,p,45.(  

 سنة) 17 – 15المراهقة الوسطى: (  )ب 

هي فترة تستمر سنتين وهي أقرب إلى المراهقة المبكرة، تمتاز هذه المرحلة بالهدوء والسكينة       

وبالاتجاه إلى تقبل الحياة بكل ما فيها من اختلافات، وتتوفر لدى المراهق طاقة هائلة وقدرة على العمل 

هذه المرحلة يتمثل في ). وأبرز ما تمتاز به 356وإقامة علاقات مع الآخرين (رمضان القذافي، ص 

 استيقاظ إحساس الفرد بذاته وكيانه، وفي ظهور القدرات الخاصة لديه.
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 سنة) 21 – 17المراهقة المتأخرة: (  )ج 

هي فترة يحاول فيها المراهق لم شتاته وتنظيم أموره وهو يتميز في هذه المرحلة بالقوة والشعور       

كون قد استقر على مجموعة من الاختيارات المحددة، ويشير بالاستقلال ويوضح الهوية وبالالتزام بعد أن ي

العلماء إلى أن المراهقة المتأخرة تعتبر مرحلة تفاعل وتوحيد أجزاء الشخصية والتنسيق فيما بينها بعد أن 

أصبحت الأهداف واضحة والقرارات مستقلة، فنجد المراهق في هذه المرحلة يبتعد عن العزلة وينخرط في 

، 1997عية ذلك أنه أصبح يتمتع بنضج ذهني واجتماعي وجسدي . (رمضان القذافي، نشاطات اجتما

 ).857ص 

 ويتناسب هذا التقسيم مع التقسيم حسب المراحل التعليمية بقصد الدراسة إلى ثلاث مراحل فرعية هي:  

 سنة) وهي تقابل المرحلة المتوسطة. 14 – 13 – 12المراهقة المبكرة: ( -

 سنة) وهي تقابل المرحلة الثانوية. 17 – 16 – 15المراهقة الوسطى: ( -

 سنة) وهي تقابل المرحلة الجامعية. 21 – 19 – 18المراهقة المتأخرة: ( -

سنة حتى يصبح الفرد ناضجا جسميا، عقليا، جنسيا، فسيولوجيا، انفعاليا  21وهكذا نجدها تنتهي عند 

 ).328، ص 1995واجتماعيا. (عبد السلام زهران، 

حظ من خلال ما سبق أن لكل مرحلة من مراحل المراهقة ما يميزها، فهي تبدأ بتقلبات قوية نلا       

وحادة وتصاحبها تغيرات في نواحي عدة جسمية كانت أو انفعالية مما يؤدي إلى الشعور بعدم التوازن 

فيحاول تحقيق لدى المراهق، بعد هذه المرحلة يبدأ المراهق في فهم نفسه وتقبل التغيرات الطارئة عليه 

التوازن والاتجاه نحو تقبل الحياة، وهنا تنتهي مرحلة المراهقة بنضج المراهق ومحاولة دخوله عالم الكبار 

 والذي يسعى فيه إلى إبراز إمكاناته وقدراته وفرض نفسه بتأكيد ذاته.

 خصائص النمو في مرحلة التعليم المتوسط:  -3-2

يدخل التلاميذ في مرحلة التعليم المتوسط مرحلة جديدة من مراحل النمو، وهي مرحلة المراهقة       

المبكرة، إذ يشهد التلاميذ فيها تغيرات كبيرة في نسب النضج والنمو، وما يصاحب ذلك من تغيرات 

 فسيولوجية وعقلية تنقل الطفل إلى عالم الكبار.
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الانفجار في النمو الجسدي، كما أنها فترة استيقاظ القدرات العقلية ففي هذه المرحلة يحدث ما يسمى ب

الطائفية أو الخاصة، كالقدرة الميكانيكية، واللغوية وغيرها. وتمتاز هذه المرحلة أيضا بأنها فترة الانتقال 

في من بيئة معروفة، وهي بيئة الأطفال إلى بيئة جديدة لم يعدها الطفل من قبل، مما يساعد بصورة ما 

 ).63، ص 2003ظهور عدد من مشكلات التكيف مع البيئة الجديدة. (الضيدان، 

 ومن أهم خصائص تلك المرحلة: 

  النمو الجسمي الحركي: -3-2-1

تمتاز مرحلة المراهقة بتغيرات جسمية سريعة وبخاصة في السنوات الثلاثة الأولى من مرحلة المراهقة 

  )، 79، ص 2009ا، حناش، بسبب زيادة إفراز هرمونات النمو، (زكري

ا قد يشعره بالحرج والقلق والذنب مإذ يلاحظ عدة تغيرات تلعب دورا مهما في مفهوم المراهق عن ذاته، م

 وذلك ناتج عن المضايقات التي تحاصره من البيئة التي ينتمي إليها.

الدقة والتحديد، ينتج عن هذا النمو السريع عدم استطاعة المراهق التحكم في حركاته من حيث       

ة الابتدائية، وتؤثر هذه سويشعر بالتعب لأقل مجهود، ويميل إلى الكسل والخمول مقارنة بطفل المدر 

الزيادة في النمو الجسمي وما يصاحبها من تغيرات داخلية في صحة المراهق، ويصبح أكثر تعرضا 

هق في حاجة ماسة للرعاية في السنوات الأولى للمراهقة، لذلك فالمراللإصابة بالأمراض، وخاصة 

  )64، ص 2003الصحية.. (الضيدان، 

  المعارف المناسبة للمرحلة  المرحلة التعليمية

  المرحلة الابتدائية(مرحلة التفكير الحسي)
  سنة  12  سنوات 7

ـــ معارف مادية حسية مع المعارف المنطقية 
 الرياضية البسيطة.

  ـــ التمثيل و اللعب و الصور و المجسمات.

  المرحلة المتوسطة(مرحلة التفكير التجريدي)

  سنة 15  سنة12

  ـــ معرفة منطقية رياضية.

  ـــ تعلم إدراكي رمزي لفظي و كتابي.
  ـــ وسائل رمزية شفوية و مكتوبة.

  ) يوضح التطوّر في المعارف المناسبة للتلاميذ في المرحلتين الابتدائية و المتوسطة.01الجدول(

 )108،ص2000حمدان،(محمد زياد 
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  النمو الجنسي: -3-2-2

تعد هذه المرحلة هي مرحلة النضج الجنسي بمعناه المتكامل العضوي والوظيفي ويطلق على هذه المرحلة 

مرحلة "الميلاد الجنسي" أو "اليقظة الجنسية" وهو ما يشير إلى نضج العدد والأجهزة الجنسية وقدرتها على 

  ).138 ص،2007/2008أداء وظيفتها. (الشهري،

  النمو العقلي والمعرفي: -3-2-3

يكتمل في هذه المرحلة التكوين العقلي للفرد بصفة عامة، كما تظهر فيها القدرات الخاصة (كالقدرة 

الموسيقية أو الميكانيكية، أو الفنية...إلخ)، فينمو الذكاء، وهو القدرة العقلية الفطرية العامة، نموا مطردا، 

  ).33ص، 2009د سن معينة خلال هذه المرحلة. (زكريا، حناش، ويقف هذا النمو عن

تكتمل أيضا في هذه المرحلة الوظائف العقلية العليا، وتأخذ شكلا يميزها عن المراحل السابقة (زكريا،  

)، حيث يزداد التخيل والتفكير في المستقبل، والإغراق في أحلام اليقظة والابتعاد 37 ص،2009حناش، 

ظهر الميل إلى التفكير في المعنوبات المجردة، وعدم التقليد في اعتناق المبادئ والتردد في عن الواقع، وي

القراءة  قبول الأوامر والنواهي، ويأخذ التفكير الديني اهتماما بالغا يؤدي إلى المناقشة والمجادلة والميل إلى

  ).65ص، 2003(الضيدان، الحرة والإطلاع الواسع.

  (الوجداني): الانفعالي النمو -3-2-4

للمراهق بالتمركز حول الذات حيث تزداد حساسيته لفكرة الآخرين عنه، ويصل  الانفعالييتميز النمو  

تمركزه حول نفسه إلى حد التوهم باستمرار بأن هناك شخص يراقبه، ويظهر شعور التفرد، فهو يتوهم أن 

نتابه مشاعر القلق والخوف من المجهول والشعور ما يعانيه لا يقع إلا له وحده ولا أحد سيفهمه، كما ت

  ).89.88 ص،2009بالذنب، ويبدو عليه أيضا عدم الاستقرار والتقلب. (زكريا، حناش، 

يستعمل المراهق حيل دفاعية وميكانيزمات لإحداث التوازن والتوافق النفسي والاجتماعي وتتمثل في:     

  ز حول الذات، الانسحاب والتكوين العكسي. العدوان، التعويض، التقمص، الإسقاط، التمرك
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  الاجتماعي: النمو-3-2-5

في هذه المرحلة يظهر لدى المراهق علاقات اجتماعية جديدة غير علاقته بأسرته وهي جماعات 

الأصحاب، حيث يظهر الولاء الشديد لهذه الجماعات على حساب ارتباطه بأسرته، لإحساسه بالراحة 

راعات النفسية عن طريق الانتماء إليها، وشعوره بالحب والعطف، وهذا ما يرفضه الوالدين مما يخلق ص

وقراراته وأفكاره،  هسلوكياتبينه وبين والديه، أيضا تكبر رغبته في حب الاستقلال والتحرر عن الأسرة في 

ويظهر ولاءه أيضا لفريق النادي والمثل العليا فيدين بمبادئه ويتمثل بآرائه وحتى شكله. (محمود، 

  ).59.66ص،1981

  حاجات المراهق: -3-3

  يرغب فيها المراهق ومن أهمها:كثيرة هي الحاجات التي      

  الحاجة إلى الأمن: -3-3-1

وتتمثل في الحاجة إلى الأمن الجسمي والصحة والشعور بالأمن الداخلي والبقاء حيا، والحاجة إلى تجنب 

الخطر والألم، الحاجة إلى الاسترخاء والراحة، والحاجة إلى الحياة الأسرية الآمنة المساعدة في حل 

  المشكلات.

منها الحاجة إلى الحب والمحبة، القبول والتقبل الاجتماعي،  الحاجة إلى الحب والقبول: -3-3-2

 الانتماء إلى جماعات، الحاجة إلى الأصدقاء وإلى الشعبية.

الحاجة إلى الانتماء إلى جماعة الرفاق "الثلة"، الحاجة إلى  لحاجة إلى مكانة الذات:ا -3-3-3

لة، الاعتراف من الآخرين والتقبل، الحاجة إلى النجاح الاجتماعي، إلى الاقتناء الشعور بالعدالة في المعام

 والامتلاك، وتجنب اللوم.

منها الحاجة إلى التربية الجنسية، الحاجة إلى اهتمام  الحاجة إلى الإشباع الجنسي: -3-3-4

 الجنس الآخر وحبه، التخلص من التوتر.
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ويتمثل في الحاجة إلى تحصيل الحقائق وتفسيرها،  تكار:الحاجة إلى النمو العقلي والاب -3-3-5

الحاجة إلى الخبرات الجديدة والتنوع، وإشباع الذات عن طريق العمل، الحاجة إلى النجاح والتقدم الدراسي، 

التعبير عن النفس، المعلومات ونمو القدرات، الحاجة إلى التوجيه والإرشاد العلاجي، التربوي، المهني، 

 لزواج...الأسري، وا

الحاجة إلى النمو وأن يصبح سويا وعاديا، الحاجة إلى تأكد وتحقيق وتحسين الذات: -3-3-6

التغلب على العوائق والمعوقات. العمل نحو هدف، معرفة الذات وتوجيهها. إضافة إلى الحاجة إلى الترفيه 

  ).436.ص343، ص 1995،  والتسلية والمال...إلخ. (محمد عبد السلام زهران

  مشكلات المراهق: -3-4

إن مرحلة المراهقة فترة تخوف وقلق يستحوذان على المراهق فيجعلانه يعيش في عالم الراشدين، ومجمل 

  المشكلات التي تلازم المراهق وخاصة في المدرسة هي:

  مشكلات تتصل بالصحة والنمو: -3-4-1

أهم خصائص ذلك: الأرق الشعوري بالتعب بصورة سريعة، معناه الغثيان، قضم الأظافر، عدم  ومن

 الاستقرار النفسي، قبح المنظر، فهذه الأمور تكون بالنسبة للمراهق مصدر قلق.

  مشكلات خاصة بالشخصية: -3-4-2

 وأبرزها الشعور بمركب نقص عدم تحمل المسؤولية نقص الثقة بالذات. 

  المشكلات الأسرية: -3-4-3

ومنها عدم توفر محل خاص به في البيت عدم استطاعته الخلوة إلى نفسه في داره، وجود الحواجز بينه 

وبين والديه، التشاجر والعراك مع إخوته وأخواته، معاملته معاملة الطفل من جانب الوالدين، عدم السماح 

  له باختيار أصدقائه.
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  تتعلق بالمكانة الاجتماعية: مشكلات -3-4-4

من مقابلة أفراد غير الوالدين، القلق الخاصة بالمظهر الخارجي، الشعور بالحاجة إلى الأصدقاء،  خوفالت

 الشعور بأنه قد لا يكون محببا من طرف الآخرين.

  مشكلات ترتبط بمسألة التحدث إلى الجنس الآخر: -3-4-5

 مة والارتباك.لعثالإصابة بالوتتمثل في التخوف من عدم الاستجابة،  

 مشكلات تمس المعايير الأخلاقية: -3-4-6

ز بين الخير والشر، الخلط بين الحق والباطل، عدم إدراك الاضطراب النفسي بسبب عدم التميّ  

 مغزى الحياة. 

 عدم معرفته بكيفية البحث عن مشكلات ترجع إلى اختيار مهنة معينة في الحياة: -3-4-7

  ).138- 137، ص1994عمل.(عبد العالي الجسماني ، 

عدم القدرة على التركيز والتفكير، عدم معرفة مشكلات ترجع إلى المدرسة والدراسة: -3-4-8

أسلم الأساليب للدراسة، والاستخدام الأمثل للوقت، تشكك المراهق في قدراته، التخوف من الرسوب، بغض 

يرة أقرانه في الفصل، أو لعدم تفهم الإدارة والمدرسين له، أو جراء المدرسة وما فيها لعدم استطاعته مسا

تعرضه للأذى من جانب زملائه أو من هذه الأمور مجتمعة، عدم معرفته باتجاهه في الحياة، التخوف 

  ).154، 155ص، 2008-2007من الامتحانات. (الشهري، 
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  خلاصة:

بأنّها من المحطات الرئيسية التي يلتحق بها  نستخلص مما سبق ذكره حول مرحلة التعليم المتوسط     

التلاميذ بعد المرحلة الابتدائية ، حيث أدت الإصلاحات التي أدخلت على المنظومة التربوية في الجزائر 

احدة ، تضمن خلالها مجانية إلى إعادة هيكلة التعليم المتوسط، و تمديد الدراسة بهذه المرحلة سنة و 

التعليم و إلزاميته، لكل مستويات التعليم، بحيث تعطي الفرصة لكلّ تلميذ لمواصلة تعليمه إلى أقصى ما 

يستطيع ، بحيث تفتح أمامه آفاق متعددة إمّا مواصلة الدراسة الثانوية و الجامعية أو مواصلة التعليم 

مرحلة ترتقي بالمعارف والمهارات الفكرية والانفعالية  و هيبالمراسلة أو الالتحاق بالتكوين المهني، 

، و يكون المتعلم في النهاية  متحكما في  والوجدانية وغيرها من المعارف الأخرى الموجودة عند الطالب

الكفاءات الأساسية متمثلة في مجالات تشمل جميع الجوانب التعليمية و التربوية ( اللغوية و العلمية     

و   د تتضمن الأهداف التربويةماعية و الجمالية) ، مصاغة بصفة عملية في مناهج للمواو الاجت

، والتي يعمل الأستاذ على إيصالها للطالب بمختلف الطرق والأساليب الكفاءات الختامية المستهدفة،

المهمة يجب أن  ، و لكي يستطيع الأستاذ القيام بهذهوالوسائل الممكنة أثناء قيامه بتقديم المادة التعليمية

المرحلة  تتوفر فيه بعض الصفات المهنية و الأخلاقية و الخصائص النفسية و العقلية المناسبة لأنّ هذه

تمتاز بعدة خصائص تميزها عن غيرها من مراحل التعليم و التي المبكرة توافق مرحلة المراهقة التعليمية 

و ما يصاحب ذلك من تغيرات  ،النضج و النموإذ يشهد التلاميذ فيها تغيرات كبيرة في نسب  الأخرى،

فسيولوجية و عقلية،و  يجب على الأستاذ أن يكون على دراية بهاو متفهما للحاجات التي يرغب فيها 

من أجل تحقيق في النهاية الأهداف المرجوة من المراهق و المشكلات التي تلازمه خاصة في المدرسة، 

و ـو التقدم ي إعادة بعث و إحياء مقومات الأمة، و الدفع بالبلاد نح، لما لها من فائدة فالتعليم المتوسط

 الازدهار.
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  ����د:

�1د أ$�0 ا�ھ���م �����	�ر .رورة �#���� ط���� ا��$ر ا�#د�ث ا�#�)ل ���	,�ر �ن ا���*�رات 
وا��طورات ا��' �#�م ا�%�ذ �رارات ���	رة �!����ل ����.�ن ��3ب آ%ر أ,��ت ا���3رب أھ��� ا���	�ر 

ا�����;  ا�وا�;.:�رأنّ  وإ��دة ��	�ل ا����م أو 7���ر�ا)' 	ل ���3ت ا�#��ة ودور ا����	ر�ن )' �*��ر 
ا����	ر�ن (أ�و ا��$ر،  ��وا�; ا�#��ة �3د أن ا�دول ا���1د�� ����)س )��� ����� )' ���3; ا���	�ر ور���

  )143، ص 2004

�ذا ����ر ا���	�ر )' و���� ا�#�.ر .رورة �!#� وأ����� ��$�0 ا����3; ��� )�? �ن أ)راد      
)' ھذا  مر ا�ذي ���م �ط��; ا��1دم ا���1' وا��
�3ر ا���ر)'، �1دوِ�ؤ���ت ��درا �!@ �وا	�� ا��$


	�ر ا���	�ري.���� �  ا�
$ل �; �وع �ن ا��
$�ل ا��و3ز ��ض ا�3وا�ب ا����!1

  ـ ا��

�ر:1

  :)َ	ر:��Gل ��ظر ورو�� )' ا��'ء.أ ـ ��� 

  )	ر )' ا�Jر:أ��ل ا��1ل )�? ور�ب �� ��!م ��$ل إ�@ ��3ول.

�:أ��ل �1!? )��� ���و$ل إ�@ #!�� )�و �
	ر.)' ا��� رو)	!	  

  )	ر )�ن )' ا�Jر:أ%طره ����?.

  ب ـ ا	ط���: 

� �!�و$ل إ�@ #!��.(إ�راھ�م أ��س،!	�  ). 17، ص1994ا��
	�ر إ���ل ا��1ل )' �

  ـ ���ر�ف ا��

�ر: 1 -1

ا�%�ذ �رار "أي ���ط �1!' �واء 	�ن )' #ل ا���	�ت أو ):12،ص2001ا���ر�!"(" �رّ)? -

���,�'  وا��� �1وم ��� ا�
رد �ن و�' وإدراك و�	��� � �و�#�و�� )�م ��و.وع ��،و����ر ��!�
  ا��و�'"

� ا��' �1وم ��� ا�د��غ ):43،ص2002"&روان "( و �ر)? -�Oِر��ر ا�: �� �ن ا����ط�ت ا��1!�!�!�"

 ك،وھو �!و ةا��و�ف أو ا�%�ر ا����1�? �ن طر�ق ا�#واس �#,�ً �ن ���@ م،��د�� ���رض ��,�ر ��
  ھ�دف و�طوري".

��1رئ �"ذ�ك ا 3راء ا�ذي �1دم )�? ا�O�1#ق ���,ل O�1#ق أ%رى �طر�1� ) : Deweyد�وي( و �ر)?ـ 

  )32،ص1���2001دا��� �ن طر�ق ���1دات ���1� �!�? ".(#��' ��د ا���ري �$ر، 

ء ا���Jب ا����1� �	ل رأي ، وأن �د�ل �!@ و�رى أن ا��
	�ر ھو �درة ا�
رد �!@ إ�داء ا�رأي ،�; إ�دا
��1� #�@ �	ون �ن ا�ذ�ن �
	رون.� �  رأ�? �3#
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  ـ أ'��ط ا��

�ر: 2ـ 1

  :@)أ���ط ا��
	�ر إ�1999��م "3روان" (

  ا��(�وس: يـ ا��

�ر ا���د 1-2-1

�	
أ�? �دور #ول أ���ء  يا�%�ص ����ظ�ر ا�%�ر3' �!�,�رات دون �#�و�� )�م ����ھ�، أ روھو ا��
اJط
�ل ��ذا ا��وع �ن ا��
	�ر 	�� ����ز �?  زإ�@ �ذل ��3ود )' ا��
	�ر، و���� ج�#�� �!�و��، وھو�

�%�ص ا����*�ن ا��$���ن )' ا��7.Jض ا��  

  ـ ا��

�ر ا��&رد:1-2-3

�	
���ء :�ر ا��#�و�� ا��' � ���ط�; أن �راھ� أو �!����، و���� روھو ا��Jوع �ن  ز)' ا��ذا ا��
  ا��
	�ر اJ)راد ا�Jو��ء ا����*�ن.

  ا��(�!: !ا��

�ر ا��و+و* -1-2-4

���ء ذات ا�و3ود ا�
�!' )' ������ ا�ذي ���ش )�?. 'وھو ا��
	�ر )Jا  

  ا��

�ر ا�ذا�!: -1-2-5

�	
���ء ا��' ��س ���  و3ود ،وإ��� �دور )' %��ل وأوھ�م ا��%ص ا��
	ر  روھو ا��Jذي �دور #ول ا�ا
  )80، ص 2009،و���!ق �ذا�? �%$��ً.()�ط�� ا�زا�دي،

  :دا��

�ر ا�'�- -1-2-6

 (polt ,1982):01 "�و�ت" رّ *

ف �!وم،وھ' ا��#!�ل ��G? ا��
	�ر ا�ذي ��ط!ب ا��%دام ا����و��ت ا���ر)�� ا��!�� ا�,�ث )' �$��ـ " 
  ).16، ص 1999،ا��ر	�ب،وا��1و�م".( 3روان ،

��ر ا�
روق ا�3وھر�� ��ن وھو ا��
	�ر ا�ذي ����د �!@ إظ" ا��

�ر ا�5�6م *(3 ا�����ز:- 7- 2- 1

���ء J@ �وع ���ن ����".ا�' ����' إ��و��ت ا	��أو ا  

�!@ ا�1درة �!@ ا���ظ�م وا��$��ف ��� وھو ا��
	�ر ا�O�1م " *(3 ا�����م: ما��

�ر ا�5�6 -1-2-8

 ��!	����ء ا��' �#دد Jو��ت وا	��ن ھذه ا�ھ�م �
�#�و�? ا����م ا�%�ر3' �ن �	و��ت وأ���ء و�	و�ن �
  ).35، ص2007و�.�و���".(أ�و �3د، 

  ا��

�ر ا���
�ري: -1-2-9

��
��)(Torrance'1ص و)3وات " :س" �ورا��ت وأو3? ا�	�� �$�0 )��� ا�
رد #���� �!��!�� ?�G�

� ،و�دم ا����3م و:�ر ذ�ك ،)�#دد )��� ا�$�و�� و��#ث �ن ا�#!ول ،و�1وم $�ا���ر)� وا����دئ ا���
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 WO����,م �1دم ا ���روض و���د ا%���رھ� و��د
��%����ت ،و�$وغ )رو.� �ن ا��O�1ص و�%��ر ھذه ا�
  ).37،ص  2004، ر�د ا����م ا�در د�آ%ر ا�Jر".(�

  ـ ��7و��ت ا��

�ر: 3 -1

  %�س ���و��ت �!�
	�ر ھ' :) 11-10، ص ���1997ود �'7!(و.; 

  ا���ر�1: -1-3-1

ھ' ��!�� �$�0 ا�
رد ��� وا��� و�در	� و���زا و)�ھ�� �!��!و��ت أي أن ھذه ا�1درة ����ل �!@ ا�و�' 
  وا دراك وا�����ز و)�م ا���!و��ت.

  :ـ ا�ذا
رة 1-3-2

  ھ' ��!�� إد%�ل ا������ت وإ%را��3 �رة أ%رى وا�1درة �!@ ا��د��ء ا���!و��ت ا��' ��م ��!���.

  ا��

�ر ا��'ط(ق:-1-3-3

 �� ا�%�$!O�Jو)' ��3; ا ����
� �; ا��ر	�ز �!@ ��وع ا��%ر�3ت و	���$J�� ذي ����ز�ر ا�	
ھو ا��
� و�#ددة .����
	�ر ا���ط!ق � �و3د إ���3ت $##�  

  :دـ ا��

�ر ا���دو 1-3-4

��.�ن ھذا ا��وع �ن ا��
	�ر ا�1درة �!@ �#!�ل ا������ت وو.��� و������1 ��� �!#$ول �!@ أ).ل 
  ا ���3ت.

  ـ ا��

�ر ا��6و��!: 1-3-5

�	#J إ$دارا �  �����1ر�� ����وى ���ن. وط��1 ���ض ا������ر أ مھو ��!�

  ا���
�ر: -2


� ���%د��ن ا��$ط!#�ن �1د #ظ' ا��
	�ر ا���	�ري ��ھ���م ا�	,�ر �ن ا���#,�ن )' ���3ت �%�!
  . نا�
رق ��ن ا��$ط!#� 'ا���	�ر وا �داع و)��� �!

  ـ ��ر�ف ا���
�ر: 1 -2

، 2000:ا���	�ر )' ا�!*� ���' ا��	ر ا��'ء أي ا��د�? :�ر ���وق إ��?.(إ�راھ�م أ��س ، ��� - 

  ).32ص

- �
ا�ذا��� وا��و.و��� ا��' �1ود إ�@ �#�1ق إ���ج  ل"ا�و#دة ا���	��!� ���3و�� ا��وا�): 1989(رو:

،�	�� �ن ��ل ا�
رد وا���3��." (رو���  )8،ص31989د�د وأ$�ل وذي 
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  ـ ���ر�ف ا���
�ر: 2-2

� )' ا����W ا �دا�' و��3) : "1977"*�د ا��(�م ���ود"(-���ل 3وھر ا���	�ر �	ون )' ��,��? ا�وا

ا �داع )' ���ط ا ���ن ا�ذي ��$ف �����	�ر وا��3د�د ،وھو ��,ل ا����ط ا�ذي �1ف �!@ ا��	س �ن 

�ت ا�3دة وا�طرا)� وإن 	��ت  جا ���ع وا��1!�د ،و��ذا )�وا  ���$ ��O����ذي ��و)ر )' $��:�? ا�ا

  )6،ص2033���$ره اJو��� �و3ودة �ن ��ل ."(ھ�رون ا�ر��دي ،

� �#ول )��� ا�
رد �� ھو ): youdLokov ،1992د�و
وف " ("�وو -$�% �"ا���!�� ا���	�ر�� ھ' #��

  �G�وف إ�@ �'ء آ%ر :�ر �G�وف".

 "إن ا���	�ر ����ز ���#دا,� و�دم ا��1!�د ): CARLOS WORTH ،1987ـ "
�ر�وس ورث "(  

�،و��ط!ب ا��,��رة �!ذھ�ب إ�@ �� ھو أ��د �ن ���  اJداء ا����ق".وا��درة وا�وا

� �� و�!ب اJ)	�ر إ�): 1985"ا;�و7! "( -!	�أ%رى 3د�دة  @"ا���	�ر ھو ا��
	�ر )' �دد ا�#!ول ��

و���و�� و���دة ��� ھو �G�وف .	�� �$�#ب ذ�ك �درة ا��1د�ر ا�$#�0 وا��1و�م وا��%ط�ط و�#و�ل 
� طو�!�".أ)��ل ��!�� ،وا ���ل �!@ ا���ل �3د و�
�رة ز��� @اJ)	�ر إ�  

ا����ط ا��1!' ا����,ل )' أداء ا����م ا��' ��ط!ب إ���ج ا�����3ت ط!���  ك" ھو ذ�):1985':وا�!( -

  �ر�� و:�ر �#ددة ������3� وا#دة".

7
ورد -
"ا���	�ر ھو ا���1م ���ل �*��رات �ظ��� �وا�ط� اJ)	�ر ا�3د�دة". : oxford-��وس أ

)James Murry ,1989,P286 &(Jhon Simpson 

:�  �ن %�ل ا���راض ا����ر�ف ا����1� ��	ن ا�����ج ا�%$�Oص ا�����

  ا���	�ر ���ط �1!'. -

  �ن ا�#!ول ���. را���	�ر ��!�� إ#��س �����	�ت ,م إ���ج أ	�ر �د -

  )33، ص2010(ا����دي ، ���#دا,� وا��درة . ز���W ا���	�ر ���� -

  ا��

�ر ا���
�ري: -3

� ا�����: �!	 �1� �ن �	ر و���' ��G' أو� أو ا�و$ول أو� و������' )	!���	�ر )' ا���3م ا��ر�' �
  ).230 -229، ص1979ا��	�ر �دل �!@ ���@ ا���داء أو ا�ر��دة.(���ن ا��رب،

  وورد )' �%��ر ا�$#�ح وا���3د �� �!':

'�  :�رھ�.أول �'ء و��? ا��	�ر و����' ة:ا��و�@ �!@ ��	ور�?، وا���	ورءا��	ر ا�

  ).352، ص�1�1996ل:���@ أو )ن ���	ر:أي :�ر �G�وف.(���� ا���3دي ،
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  :ا��

�ر ا���
�ري ف���ر� -3-1

"ا��
	�ر ا���	�ري ��3و�� �ن ا��واھب وا�1درات وا����رات ): williams ،1972"و�(���ز" ( -

� دون أO( @!� راد و� ��1$ر(Jدى ��3; ا�1درات �و3ودة �وھذه ا �%رى إ� أّ��� �%�!ف )' ا���ر)�
     :�  ا�در3� ا�	مّ وا��وع وا�	�ف ��ن اJ)راد ،)����3; �د��م �درات و���رات ا��	�ر�

�	�ت،إ� أن ��.�م ���!	�� �1در �!� �� ـ ا��رو�� ـ ا��#��ن وا��طو�ر وا�#������$Jـ ا ��ـ ا�ط�
  ) 10، ص2006أ	�ر �ن ا���ض اY%ر".(ا��$�ر $��ن،   �ودر3

"ا��
	�ر ا���	�ري ��!�� ا #��س �����	�ت وا�,*رات )' ):�Torrance،1993ورا'س" ("-

ا���!و��ت وا����$ر ا��
1ودة ,م إ���ج أ	�ر �در �ن اJ)	�ر ا�#رة #و��� ,م ���1م ھذه اJ)	�ر وا%���ر 
� �و.; ا���
�ذ و�ر.�� �!@ اY%ر�ن".(ا���ري ���Oر�رة ا	
� ،,م و.; ا��O�� ,رھ�	2005،أ ،

  ).14ص

"ا����دأة ا��' ��د��� ا�
رد )' �در�? �!@ ا��%!ص �ن ا���ق ا���دي ): Simpson"7��7ون"(  -

  ) .21، ص2001�!�
	�ر����Z�? ��ط� 3د�دا �ن ا��
	�ر".(ا�ط�ط'،

�	ل ��م �#و �#�1ق ھدف %�ص ھو #ل ):wallas ،1980" وا�س"  ( -� �
	�ر �و�3� ��!��"

� ،و�!وغ ا�ذر!	�� و�1دم #!و� ���".                 ا��!	�  وة )' �و��ف اJ)	�ر ا��' �#ل ا��

� :�ر ا���د�� ا��' �%رج �ن ): 2000"ا��7د &���ن" ( -!�$Jر ا�	(Jدد �ن ا�!@ إ���ج �1درة �ا"

� ا��' ���ش )���،و����ز ھذا ا��وع �ن ا��
	�ر ��دد 	��ر �ن O���ر أو ا	
ا ط�ر ا��G�وف �!
رد ا��
�".( ر�.�ن ا�1ذا)' ،��$Jوا �� وا��رو��  ).52، ص2002ا�ط�

      ���� W��� '��ا �و�رى �ن %�ل ا ط�ع �!@ ا���ر�
�ت ا����1� أن ا��
	�ر ا���	�ري ھو:ا���!�
#!ول أو أ)	�ر �%رج �م ا��G�وف �واء ������� �!��!و��ت ا��' �
	ر )��� ا�
رد، أو �!��!و��ت ا���Oدة 

�O���ر. )' ا�	(J3د�د �ن ا�ك ��دف ظ�ور ا�وذ  

  ا�'ظر��ت ا��
7رة �(�

�ر ا���
�ري: -4

  و�ن أھم ھذه ا��ظر��ت: ’ ھ��ك �ظر��ت ا����� ��ض ا��
	ر�ن �!�ظر إ�@ ��!�� ا��
	�ر ا �دا�' -

  :'ظر�� ا���(�ل ا�'
7! -1ـ  4

3� $راع �
�' )' �دا�� #��ة ا�
رد 	#�!� د)���� ��وا�3� (Freud)�رى )رو�د  -��� G�أن ا �داع ��

� ا�!��د�� ا��' � ��1ل ا����3; ا�����ر ���� ،و)' ا �داع ����د ا���دع �ن ا�وا�; ����ش )' #��ة �ا�ط�
.( ���ء وھ��� ، و�	ون ا �داع ا���رار �!�ب ا ����' ا�ذي �دأه ا���دع ��د�� 	�ن ط
�ً $*�راً 

  ).26، ص 2001#�3زي،  

ور�ط )رو�د ا �داع و:�ره �ن ا��!و	��ت اJ%رى �; ��3و�� ا�دوا); ا��' �#ر	�� ا����ور )Zن �م 
���ط; ا�
رد أن ���ر �#ر�� �ن ر:���? .)Zن �!ك ا�ر:��ت �3ب أن ��ط!ق �طرق أ%رى أو ��م 
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وذ�ك ����%دام  �Sublimationض  ��و�.�� .)� �داع ط��1 �? ��,ل �	ل $#' �ن أ�	�ل ا���و

)  إن ظ�ور  Starkoا�دوا); ا����ور�� ا��' �م ��م إ������ )' أھداف إ����3� ��1 �ن (���ر	و

� ،أو �و���1� ،أو أد��� ،أو )' �	ل إ���ج �!�' ���	ر ، �د �!�	�� �اJ)	�ر ا �دا��� �واء  	��ت )��
أو ا �دال ��ذا ا���!ك وا��' 3د�د ،و�ؤدي ا ��ء ��	ل  ��ط!ب �ن ا��%ص إ��دة ��	�ل �%���?

 ����#$J 0��� ���. �� ،وا����ط�ت ا�
	ر�� وا��$ور���
ا�3د�د إ�@ ظ�ور ا���!��ت ا��1!�� ا��!��� وا�
�  ).84،ص)2000ر�.�ن ا�1ذاG�.    ،'(ن �!��وا دوراً ھ���ً �; ��رح ا�#��ة ا��د��

 ) Wو���ز �و�Yong��ن �ن ا��و ھ)��ن �و، '$%�واY%ر ’و�� �	!م ��? ")رو�د" و��ور إ#داھ�� 

و ھذا ا���ور ��د " �و�W " ، ��3' ���1ل ���ورا,� إ�@ ا��%ص #���ً %�رات ا��Jف و �را,�م
)Yong( ) ھو �$در ا �داعPuccio,1999,P30(  

دوا); �1; %�رج ��3ل  إذن )� �داع )' .وء ھذه ا��ظر�� ا��#!�!�� �ؤ	د ا�دور ا�ذي �1وم �? �#�و��ت و
.�  و�' ا�
رد و درا��? )' ا���!�� ا �دا��� و ھذا �د �
��را ����*� )�? و �
�1ر �!��ط�1

  ـ ا�'ظر�� ا�&:ط�����:2ـ 4

� ا �داع �ن %�ل ا���3ل ا درا	' �!�%ص ا���دع و�$ف    �.�
�ر و�3� �ظر ا�3�ط!ت )' �
 ��' :#دوث ��!�� ا��
	�ر ا �دا�' �!@ ا��#و ا��

)' ا��دا�� ��رز 3زء ھ�م �ن ا���3ل �#�ث �$�0 ھو ا��ر	ز ودون أن ��دو ��
$�ً �ن ���' ا���3ل 
�	ل ����� 	 �.)��د�� �	ون 3زء �ن ا���3ل ا��$ري �%�!
�ً )' ا�!وّن أو ا�ظل )Zّ�? ��دو )' ھذه ا�#��

ق ��� �ؤدي إ�@ إد%�ل ��د��ت ��دو �� �واه أر.�� و���; ذ�ك رؤ�� ا���3ل وِإدرا	? ��	ل ���O' أ��
وإ#داث �*�رات )' ا����@ ا�وظ�
' .إن ا �داع #�ب و�3� �ظر ا�3�ط!ت ���,ل )' ا�1درة �!@ 
ا��ظر إ�@ �	و��ت ا���3ل وإدراك ا�����ت ا��' � ��	ن ������ ����ظرة ا����رة .,م #دوث ا����$�ر 

� (ر�.�ن ا�1ذا)'، !	�).  و�د ���ت ھذه ا��ظر�� �!@ �د " 87،ص 2000ا�ذي �G3( '�Gة 	#ل �!�

�  Wertheimer)ر�����ر"!	�� �� و��د $��:� ا��!	�ا�ذي �رى أن ا��
	�ر ا �دا�' ��دأ ��دة �; �

  ).38،ص 1997(ھ��ء ��د ا��ز�ز،  . وا�#ل ���*' أن �ؤ%ذ ���ن ا�����ر

�? و $وره و �!��O�1? ا��' ���@ إذن ا���	�ر #�ب ھذه ا��ظر�� ھو ا��
��ل ا�%$ب ��ن ا�%��ل �#ر�
و ا��ر	�ب أو �� �د و ا����دال و ا��#!�ل �����ر)� ا�#د��� و ��ن ا���!��ت ا��1!�� 	� دراك و ا��3ر

  ���@ �����ر)� ا��1!�� و )��� ��ن ھذه ا���!��ت ،و �ن %�ل ھذا ا��
��ل �#دث ��!��ت ا���	�ر.

  :ا�'ظر�� ا�7(و
�� (ا�ر���ط��)-3ـ  4
  �و�رى أ$#�ب ھذا ا���3ه أن ا���!�� ا �دا��� ���,ل )' ا�1درة �!@ �	و�ن ���$ر ار���ط�? �طر�1

� .و��رّف ���ر	���� 3د�دة أو ���	رة �ن أ3ل ���1!� ��ط!��ت ����� .و�ن أ3ل �#�1ق )�Oدة �� ��و
�	�� '( �� �ظر�� ا�ر���ط�ت ��!�� ا �داع �!@ أ��� "���3; ا����$ر ا���را�ط!��1�� ��ت ����

� ا�3د�دة ����)رة و:�ر �����3� ازداد  قا�#��3ت.أو ���1#!�	���ض ا�
�Oدة .و	!�� 	��ت ���$ر ا��
  ،)161، ص 1994(3!�ل �	ور،  ا�' "���وى ا�1درة �!@ ا��
	�ر ا �د

  و ا���!�� ا �دا��� ��G,ر ��دة �وا�ل ����:  
3�#� إ���� )' ����Oم.أن �#$ل اJ)راد �!@ ا����$ر ا�ذ�ن ھم  - '(  
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� ��1دة �ن ا�ر���ط�ت �; ا��,�رات، )�J)را -	����3رب  @ا�ذ�ن #$!وا �! دأن �#$ل اJ)راد �!@ 
�!@ ��ل ار���ط�ت ���دة �; ا��,�رات.Jن  ن�; �,�ر ��
ق �!�? )' إط�ر �G�وف ھم اJ)راد ا��1در�

. �  أ���ط ا�����3� �د��م �$�0 ��رو)

� #دوث ھذه ا�ر���ط�ت وھ':	�� أن ھ��ك ,�
� أ����ب �	�,�  

وذ�ك ��د�� ���,�ر ا����$ر ا�ر���ط�� ��1ر�� �; ��.�� ا���ض �وا�ط� ا��	�د�1 ا�7��دة : -
 �� �#دث �$�د)� ،)�ظ�ر ار���ط�ت 3د�دة ��ن ���$ر �م ���ق ��� أن ار��طت و�ن أ�,!�O�� رات�,�

.�  ذ�ك ا	���ف ���ون ا��3ذ��

���? ��ن ھذه ا��:��0: -�!� �و����ھ� أ�? �د ���,�ر ا����$ر ا�ر���ط�� ��1ر�� �; ��.�� ا���ض ���3
ا����$ر أو ��ن ا��,�رات ا��' ���,�رھ� و��دو ھذا ا�J!وب )' ��3ل ا�	���� ا �دا��� وا���ر ،وا��G��ف 

J�	 ج���[� �إر�3ع  ن�
�ظ �,�، و��	ا��و��1' ،وا�ر�م . #�ث ����د �!@ ا�����? ��ن ا�و#دات ا��	و�
  #دوث ا���ران ��ن ھذه ا����$ر إ�@ "����م ا��,�ر"

�د ���,�ر ا����$ر ا�ر���ط�� ا��ط!و�� ��1ر�� ��.�� �����ض ز���� �ن طر�ق �و�ط ا�و�7ط: -
���$ر أ%رى �G�و)� .وھذا ��O; )' ا����د�ن ا��' ����د �!@ ا��%دام ا�ر�وز .�,ل ا�ر��.��ت 

  )29،28، ص2001( ���ء #�3زي ، ...ا�7.   .وا�	����ء

) أن أ)��ل اJ)راد �1ررھ� ��ر�7 ا���ز�زات .)Zن �!' اJ)��ل �����Skinner �رى "�	��ر" (   

3� )���Z ��	رر .أ�� إذا 	��ت :�ر ��رة )Zن ا��%ص �ن �#�ول �,ل ھذه اJ)��ل �رة ��� WO���
" .�ن �	ون �? Shakespeare#��ة " �	���ر أ%رى.و�د و.; ا)�را.� �و أن ��%ص آ%ر �ر �%�رات


س ��ر#���? (� W��� وأي %��ر إ� أن	ر��� Starko ،199535، ص.(  

 �و�!%�$� ��� ��ق ��.0 أن ا��ظر�� ا�ر���ط�� �ؤ	د �!@ �	و�ن ار���ط�ت ��ن ا��,�ر وا�����3
و)�1 ��ذه ا��ظر�� )�Z? ��	ن ����� ا��
	�ر  .و�!@ أھ��� ا���ز�ز )' #دوث و�1و�� ا�ر���ط�ت .و������'

 �ا �دا�' �ن %�ل ا���ز�زات )G$#�ب ھذه ا��ظر�� �روا أن ا�ط
ل �د �$ل إ�@ ا�����3ت ��د�
���ر���ط �; �وع ا���ز�ز ا�ذي ��زز ا��!وك.و�	��� �3د أن ھذه ا��ظر�� أ�1طت �ن ا����رھ� ا�
رد 

 '�(.�� ا��' ����3ب آ��� �!�,�ر و�د)��� 	��$ر ��م )' ا���!�� ا �دا���Y!@ ���وى ا��3!ت ا ���ن 
� وا �داع وا�#�و�� و������' ظ�رت ��ظ�ر �!�' :�ر )��ل.�O�1!��3ردة �ن ا� �  �#ر	�ت )��و�و�3

  ا�'ظر�� ا<'�7'��: - 4ـ 4 

� )�ن �ؤ��' ا��ظر�� ا �����Fromm,Rogers,Maslowدّ "���!و"، "رو3رز"، ")روم" ( -   ��


رد �دءا !� ��	ل أ���' ��رم #��3ت "���!و"وھ' ا��' �#1ق ا�#��3ت ا ������ �ار��طت ھذه ا��ظر�
و�د �	ون $��� �!
رد أن �#1ق ا �داع �� �م �#1ق ا�#��3ت ’�ن ا�#��3ت ا�
��و�و�3� إ�@ �#�1ق ا�ذات 

�J@ ا�إ �ن، وا�3�#� إ�@ ا�#ب وا�����ء ا�%��� .أ�� ا�#��3ت ا�%��� )����#��3ت ا�
��و�و�3� وا�3�#
  )136، ص2015،وا�3�#� إ�@ �1د�ر ا�ذات ، وأ%�را ا�3�#� إ�@ �#�1ق ا�ذات.( أ�و �3دو و �#�د، 

إن ا�و$ول إ�@ ا��ر#!� اJ%�رة ��'ء ا�3و ���*�ل 	ل ا�	وا�ن وا �	����ت ا�ذا��� ا���	�� ا��'      
�ذي �
�0 ا���ب �!@ �$را��? �]�داع أو ا�1وة ا�دا)�� ��� �ؤدي إ�@ ا �داع .أي أن �#�1ق ا�ذات ھو ا
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	�� أن ا�
رد ا�ذي #1ق ذا�? �	ون أ	,ر ��3و��ً و���راً �ن ا�ذات إذا �� �ورن ��J)راد ا���د��ن .و�د 
�	ون ا�
رق ا���J' ��ن ا��ظر�� ا ������ وا��#!�ل ا��
�' أن اJو�@ �.; �G	�د أ	,ر �!@ ا�و�' 

� . (أ�رف ������م ا�%��
�ر3' ����� ا�,���� �ؤ	د �!@ ا�و�' ������م ا�دا%!' �!�
س وا���!��ت ا��
  ). 91،ص2009،

و ����ظر إ�@ أ$#�ب ھذه ا��ظر�� �3د أنّ ا��ذھب ا ����' �%�!ف �ن ا��دارس ا����1�، )1د    
�
� '( (��ر ���ط ا ���ن و ر).ت ھذه ا��ظر�� آراء ا��ظر�� (ا��!و	��، و ا�3�ط����� و ا��#!�!�

 �� ا��!���و ا�3وھر���
ر	زت �!@ ا�ط���� ا ������، #�ث ���ق ا�دا); ا �دا�' �ن ا�$#� ا��
  �]���ن )� �داع ��,ل �#ط� ا��طور ا��1!' ا�	��ل.

  ا�'ظر�� ا����(��: - 5ـ  4

ا����!�� )' ��3ل ) أھم ا���1ط ا��' �3ءت ��� ا��ظر�� (Guilfordو��,ل آراء وو��3ت �ظر �3!
ورد

ا��
	�ر ا �دا�' .#�ث �رى أن ا��
	�ر ا �دا�' )' $#�#? �
	�ر ����دي وا��	س :�ر $#�0 .أي أن 
��$Jوا ،�� ،وا��رو��	��!��ت  �ا��
	�ر ا�����دي ��س ���.رورة �
	�راإً�دا��� .و���@ ھذا أن ا�ط�

  ����د�� �!�ب دورا ر����O )' ا��
	�ر ا �دا�'.

ا �داع وا ���ج ا �دا�' .)1د ��$ف ا�
رد �$
�ت ا���د��ن :�ر  نأن ھ��ك )ر�� �� د�3!
ورو��$ور 
أ�? � �1وم ����Zج إ�دا�'.و�د �1دم ا ���ج ا �دا�' إذا �وا)رت �د�? ا�ظروف ا������.( ���ء #�3زي، 

  ).35، ص2001

) Transformationو��ت (" أ�.� ��� ����? ا��#و��ت.و�1$د ����#دو	ذ�ك ���م "�3!
ور    
أو ا��*�را�Gو ا���د��ت ا��' �طرأ �!@ ا���!و��ت �واء �ن #�ث ا��	ل ،أو ا��ر	�ب، أو ا�%$�Oص ، 

  )137، ص2015( أ�و �3دو و �و)ل، أو ا���%دام.  ا����@ أو ا�دور

�' (����Guilfordر �3ود "�3!
ورد"      ��� �ا��ظر��ت اJ%رى، ) )' ��3ل ا �داع أ	,ر ��و� ������

)1د أ���ت �!ك ا��ظر�� )' ا���ع �ط�ق ا��#ث )' ��3ل ا��
	�ر ا �دا�' %�$� �دى ا�����ذ ا�ذ�ن � 
� )' ھذا ا���3ل، ����J���1س ا��د��� ��دّ �ن ا��1د�ون إ����3 إ�دا���، إ�@ ��3ب أنّ ا�%���رات ا��' 

�!@ أھ��� ���ء ا����!��ن ����ر)�م �ن %�ل �
��!�م 	�� ��د ھذه ا��ظر�� �ن أھم ا��ظر��ت ا��' أ	دت 
�'ء ���' �ن ��ل ا����!��ن  ��; ����Oم و إ�را	�م )' ��!�� ��!م ��ط� )�' �1وم �!@ أ��س أنّ ا���ر)

� �#ددة ��م �#ت إ�راف و �و�3? ا���!م.���!�� ��ط�G� م�����  �ن %�ل 

  ا������ ��� ا��
���ت ا������: -
  � ��� ������
ي � 

ت أ(� ا�����ر وا
�' &��%� ھ#ا ا"ط�ر ا�� '�

��ت ا� 
.- أن ا


�4 2�3 01ة ��
 ا
:��9�8 أو أ(�7ب �5 ��
 ا�����ر �8 و;4% ���< 
�1و
@ �5 � %� �?�� أو �<=
 '�� 

 أ(�7ب ا
��7�� ا�� A�5 0د�

ى �' ھ#ا ا�
��ت ،1�� � 
،وا
� %F ا
���' ا
#ي ا>.��� ھ#ه ا


4 إ
2 ا�H.:� 2 أ��3ل

ا�3ت اJود�.�4 ا
�' >�H7ل إ�
����ر وأر;�Hه إ
2 أ��H�7� 2�3ت ا
H�&Kر وا

%#ا ا�>�Mه ا
#ي ���
ض أن  4����Jت ا������

ت ا�����ر و�:� �� 0:� 4�5H��
ا;���3�� ،أ�� ا
�0ر�4 ا


ات وا������Mت ���

ج ��>�NK3 8�H�< Fت أو ار>.�ط�ت ��8 ا�،وأ05ت ھ#ه ا
�0ر�4 2�3 ا�����ر �
.
���

�:4�H ار>.�ط%� �� Q
  أھ��4 ا
�Hاب ا
#ي ��:S ا���4��M وذ
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��U< 4دي إ
2 إ���ج &'ء ;0�0      ���
وا ا�����ر 2�3 أ�� ظ�ھ
ة إ�� 0:� '����
 ا"%��
وأ�� أ(�7ب ا
 �Wون أ�X5

د 
�H)Hل إ
2 >7:�- ا
#ات ،و��

 �%� ا�� '�

ة ا
#ا>�4 ا.�
����05U� ��5، Xون 2�3 ا

��

 ا����
 4� �0

�4 ا
#ا>�4 وا
��7�� ا
��ھ
ي وا
�:�Hت اM�

 ا�����ري ،و>��.
 ا�7�Jث 2�3 ا��
 4����

ات >
2N إ
2 ا��1Jم ا���< @�0N ��1 ا�����ري 
����

 ا��
ة �' >�.��� 4��N 4 ذات�����
ا

�Hن �N ن��� '.�
M�

K=�.�ر ا 4���:

��ن""ا�.�  )Spierman ن (إدراكH�
وف �:���

� ا��
) "ا


��7:�- ا �3�W=ن ���8 إH��N Hت )وھ�:����

�.' وا
0را��ت ا
�����4 ،و#5
H%; Qد ";���HراMد� "

)Guildford)  "ردH���; "

 ا�����ري ،��:0 ا�3.����
) Guildford) ا
�����4 ا
�' أ`
ت ��0ان ا
، 2
  ا�����ر ،0Nرات �8 ا
0ر;4 اJو


 ا�����ري ،وأوab أن ����
�%K�� c �' ا
:0رة 2�3 ا< '�
ا
:0رات ��5 01د �43H�M �8 ا
:0رات ا

ق ��Hن �' ا
0ر;4 ��� 2 أن �5 ا
 �س 
0N c%�0ر ���8 �8 �
ا�����ر�4 � �?
ة �; 0 3�f ا
 �س إ� أن ا

�H%�� 4م ا
#�5ء وا�����ر � 

�4 و����4 ،وو7b@ ھ#ه اg� 0راتN �%�ا
:0رات ا�����ر�4 2�3 ا�3.�ر أ


 ا
�:�ر�'.����

 ا
�.�03ي وا����

Q ا#
  
  :                                                                             ����ريا������ ا� �����ت -5

) إ�@ أنّ ا���رّف إ�@ �	و��ت (أ���د) ا��
	�ر ا���	�ري ���' ا���رف 93، ص�1987��ر ( ز��ون ،
��ن ��3و�� �ن ا�1درات إ�@ �
�وم ا �داع و���رات ا��
	�ر ا���	�ري ��	ل أ	,ر �#د�دا وھ�� ��.�

� وھ':��
  ا��1!�� �#ددھ� :����� ا��#وث وا�درا��ت ا��ر�و�� ا��!��� وا��
 :fluencyا�ط�-�: -1ـ 5

و���' ا�1درة �!@ إ���ج أ	�ر �دد �ن اJ)	�ر وا��داOل وا���راد)�ت وا�#!ول أو ا������3ت ��,�ر 
ا��' ���ل �!@ �و��د اJ)	�ر .#�ث �	ون ا���وع  ���divergentن.و���� ا�1درات ذات ا����ج ا��
ر�1' 

� و�رى "�3!
ور�� ھ' �درة ا�
رد �!@ إ���ج أ	�ر  دھ��� .و�د $�
ت ����G أ�واع �ن ا�ط��" أن ا�ط�
 ).Guildford,1982,P56�دد ��	ن �ن اJ)	�ر وا��داOل )' و#دة ز���� �#ددة (

�  ھ': �  و أ�رز أ���ط ا�ط�

  :(Verbal Fluency)ـ ا�ط�-� ا�(
ظ�� أو ط�-� ا�
(��ت 1ـ  1ـ  5


�ظ -�Jر )' �1د�م ا�	
أو ا�	!��ت أو ��راد)�ت أو �O�1$�� و�و��دھ� )' و���' �ذ�ك �ر�� ا�
رد )' ا��
��ق ���ن أو ھ' �درة ا�
رد �!@ إ���ج أ	�ر �دد ��	ن �ن ا��
ردات .�ن �وا$
�ت ����� )' )�رة 
� و�,�ل ذ�ك �1د�م أ	�ر �دد ��	ن �ن ��وت ا���ر ا��' ��دأ �#رف ���ن أو ����' �#رف ���� �ز���

  ���ن .

 expressingfluencyط�-� ا�����ر:- 2ـ  1ـ  5


� ����� و$��:� أ)	�ر )' ���رات �
�دة.                         �أي ا��
	�ر ا��ر�; )' 	!��ت ��$!� ����ب �و
  ).53،ص 2007(�#�د #�د ا�ط�ط'، 

  :Figural Fluencyط�-� ا;:
�لــ  3ـ  1ـ  5

��$
� وا��!,�Jدد �ن ا��ر�; ��ر�م ا�!@ ا�!م ����درة ا�ت وا���د��ت ��د ا�����3� ��,�ر ���' 
  و$
' أو �$ري ���ن.
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 :Multi diminution fluencyا�ط�-� ا��:����  - 4ـ  1ـ  5

  ھ' ا�1درة �!@ ا�����ر ��� �دور )' %!د ا����	ر �!@ �	ل ���رات و�3ل ���ددة و ���و��.ـ 

 ).47،ص 2000(أ#�د ر�وان ،  

 : ا�ط�-� ا�

ر�� - 5ـ  1ـ 5

ـ وھ' إ���ج أ	�ر �دد ��	ن �ن اJ)	�ر )' و�ت �#دد �*ض ا��ظر �ن �وع ھذه اJ)	�ر أو ���واھ�  
.���( � أو 3وا�ب ا�3ّدة وا�طرا)

 ط�-� ا��دا*!: - 6ـ  1ـ  5


�ظ ��وا)ر )��� �روط ����� �ن #�ث ا����@ . -�Jن �ن ا	دد ���ر �	!@ إ���ج أ�رد 
  و ھ' �درة ا�
 ).44،ص2006()راس �#�ود �$ط
@ ا��!��'، 

 :flexibilityا��رو'�  -2ـ  5


�,�رة.ا�����3ت ���م �����وع و ا����ط�� و��1دار -�� أو �وا!	��� �ا�1درة �!@ إ���ج ا�����3ت �����
.� ).25،ص 2001#�د ���دة ، (د.أ ز��دة ا������3ت ا�
ر�دة ا�3د�دة �	ون ز��دة ا��رو�

 :spontaneonsflexibilityا��رو'� ا��(��5�6:-1 -2ـ  5

�1$د ��� ا�1درة �!@ إ�ط�ء �دد ���وع �ن ا������3ت ھ�� �ر	ز ا��رو�� �!@ �*��ر ا��3ه ا��
	�ر  -
� J%رى.و��,ل ذ�ك �1درة ا��!��ذ �!@:O( ن� 

 �و�3? ���ر ا��
	�ر �ن أ3ل ا���وع ا�����د �!@ أ��س �!�' )' )�Oت ا��
	�ر. -

 و��د أ	�ر �دد �ن اJ)	�ر ا��!��� ا����و�� ا��' �ر��ط ��و.وع �!�' ,م درا��?.� -

- ?� '!$Jء ���ن :�ر ا���%دام ا'�� �.                                            �1د�م أ	�ر �دد �ن ا�������ت ا��د�!
 ).46، ص  2005( أ#�د �3دي وآ%رون،   


��-2 -2ـ  5�
 :adaptive flexibility ا��رو'� ا��

� �� أو �وا�3� أي �و�ف )' .وء ا��*ذ�� ا�را�3� ا��' !	�ھ' �درة ا�
رد �!@ ا��و$ل إ�@ #ل �
� �������3ت و��1س ���و��� .و��,ل ذ�ك )' �
��!�1ھ� �ن ذ�ك ا��و�ف.وھ' ����د �!@ ا�%$�Oص ا�	�

!,�G� ?!�' �م درا���وم �
2007� ���و�� ( �#�د أ#�د ا�ط�ط' ، ا��!وم �1درة ا�ط��ب ا���,�ل �� 
 ).53،ص
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 (élaboration flexibility):�رو'� ا<
��ل -3 -2ـ  5

� و)' ا��3ھ�ت 
ھ' ���ء أو ��ل �!@ ا��داد ا���!و��ت ��	�!� ���ء �� �ن �وا#�? ا��%�!
%طوة ��د ذ�ك ����د �!@ �#د�د  3د�دة.)����!و��ت ا���ط�ة ���ر إ�@ ا�%طوة اJو�@ �!�دء و	ل

� ).47،ص 2000( أ#�د ر�وان،  . ا�%طوات ا�����

وھ' أ	,ر ا�%$�Oص ا��ر��ط� �� �داع وا��
	�ر ا���	�ري )(Originalityا;	���:   - 3ـ  5

و��,ل ا���ل ا����رك )' ��ظم ا���ر�
�ت ا��'  (uniqueness) وا��
رد  (novelty).و���' ا�3دة  

� �ط!1� �ل 
� ���ت $��$J!@ ���وى ا �داع .وا�م 	#!� �ّ��� �#ددة )' أ�ر	ز �!@ ا����WO ا �دا��
ا����WO ا �دا��� �!#	م �!@ ���وى ا �داع  )' إط�ر %�رة ا�
رد ا�ذا��� .و�1وم �!@ إ���ج أ)	�ر 3د�دة 

	
وا�1درة �!@ ا�و$ول إ�@ �� وراء ا��G�وف �ن اJ)	�ر و��	ن ������  ة�ر وا��دروھ' ا����ز )' ا��
 �!Oأ� @!� ���3���	 ��ن طر�ق ا#���ب 	��� �ن ا������3ت :�ر ا��G�و)� ا��' ��	ن ا����رھ� ��1و�

WO ا����دة ا%���ر �دا�' ا�	!��ت أو �1د�م ار���ط�ت و����' ���دة و:�ر ����رة ������� ���ود ا%���ر ا����
 ).12، ص 2009.و��1س أ�.� �در3� ا����رة .  (���د ��د ا��ز�ز،

  )(élaborationا��
�	�ل: -4ـ  5

ود �دورھ� إ�@ ز��دات أو إ.�)�ت أ%رى ��,ل �درة ا�
رد �!@ �1د�م إ.�)�ت أو ز��دات �
	رة �� .�1

�$�ل 3د�دة �\)	�ر ا���ط�ة .و��.�ن ھذه ا����رة ا��
	�ر�� ا�و$ول إ�@ � �.أي أ��� ا�1درة �!@ إ.�)
ا)�را.�ت �	��!�� �ؤدي �دورھ� إ�@ ز��دة 3د�دة .أي �دى ا�%�رة أو ا����#� ا���ر)�� �دى ا����!م.)�' 

 ).19، ص����2011ق و�	��ل ا�
	رة. (�#�د #�ن :��م،  ���رة ا��	��ف ا��داOل �ن أ3ل

  )sensebility for the problèmes(ا����7�7 �(�:
�ت:-5ـ  5

���ء وا���دات أو رؤ�� 3وا�ب ا��1ص أو ا���ب )' ا��ظم Jت )' ا�	�وھ' �درة ا�
رد �!@ رؤ�� ا��
�وھو��ن ا�ذ�ن ���1دون ��وب ا����3; �,ل �و�; �� ��	ن أن ��ر�ب �!@ ���ر���� 	�� ھو ا�#�ل �دى ا�

)pit fulls of society ، ف�)وھ' أ�.� و�' ا�
رد �و3ود ��	�ت أو #��3ت أو �O�1ص )' ا��و

� ��,ل !	�وا���د�ون ھم أ�رع �ن :�رھم )' ا����? ��,ل ھذه  ا���#ظ�ت . و� �ك )' أن ا	���ف ا��
� إ.�)� ���رف 3د�دة و��د��ت �; ا����رف ا�%طوة اJو�@ )' ��!�� ا��#ث �ن #ل ��� و�ن ,�

���ء :�ر Jا �  ا��و3ودة.و��#ظ

ا��G�و)� )' ا��و�ف وإ��دة �وظ�
�� وإ,�رة ���ؤ�ت #و��� �,ل:���ذا � ��� 0�1O�� ;��3' ا����رات 

ر؟(���د ��د ا��ز�ز، $J!ون ا�23، ص�2009دھن ��3; ���را��م ��.(  
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  ) ���ل *'�	ر و �
و'�ت ا<�داع2ا�:
ل ر-م (  

  

  )19، ص �1�2011 �ن ( �#�د %.ر، )ر�د �دوي،                                                  

 

  �را�ل ا���(�� ا<�دا*��: -6

� ھ' ���رة �ن �!�!� �ن ا�%طوات ا��' �1وم ��� ا��%ص ا���دع و��.0 ذ�ك �!	�ن %�ل �#د�د ا��
� و�د ا%�!ف ا���#,ون )' ���1م �را#ل ا���!�� ا �دا��� إ� أن أ��ر ھذه !	�وا�و$ول �#ل �!ك ا��

)ا�ذي و$ف ا���!�� (Graham wallas,1926"ا������1ت وأ�د��� ھو ���1م "3راھ�م  وا�س

  ا�3د�دة �ن %�ل أر�; �را#ل ھ':ا �دا��� ����G ��م )' �را#ل ������� ��و�د %���� ا�
	رة  

� ���ط�ع وا��3ر�� : �préparationر�(� ا<*داد -1ـ  6!	�و ھ' ا��' ��.�ن درا�� ا��

  وا�%�رة .

ا��' ��.�ن ا������ب �	ل ا���!و��ت وا�%�رات :�incubationر�(� ا�
�ون وا�@���ر-2ـ  6

� وھ.��� أو ��,�!�� �1!��.�O���ا �  ا��	���

و ھ' ا��' ��.�ن ا��,�ق  :�illumination(� ا<:راق أو ا�
:ف أو ا�و��ض �ر-3ـ  6

�رارة ا �داع وھ' ا�!#ظ� ا��' ���,ق )��� ا�
	رة ا�3د�دة.  

و ھ����' ��.�ن ا�%���ر ا��3ر��' �!
	رة ا����	رة :�vérificationر�(� ا���6ق - 4ـ  6

  )42، ص2006و��1�.�����1 �ن ( ا����ري ، 

ا�#�����  *'�	ر ا<�داع
�	�ت�!� 

���$Jا 

�� ا��رو�� ا�ط�

 ا��
�$�ل
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  ) ���ل �را�ل ا<�داع 1! :
ل دا5ري3م(ا�:
ل ر-

  )16، ص �1�2011 �ن ( �#�د %.ر، )ر�د �دوي،                                                       

� #�ث ���ح )��� �!��دع أن �#$ل �!@ ا���!و��ت و ا����رات    ��� �و��د �ر#!� ا �داد �ر#!
 ;
� و�د ���ن أن ذوي ا����وى ا��ر�!	�وا�%�رات ا��' ��ّ	ن �ن ���ول �و.وع ا �داع أو �#د�د ا��

� �� )' ا �داع ھم ا�ذ�ن �%$$ون 3زءا 	��را �ن  ا�و�ت ا�	!' �!�ر#!� اJو�@ ا�%�$!	��#!�ل ا��
و)�م ���$رھ� ��ل ا��روع )' �#�و�� #!�� �!@ �	س ذوي ا����وى اJول )' ا �داع ا�ذ�ن ��#وا 

��  ).135،ص 1994(#�ن ���@،  .  أ�ل ��!ك ا�%طوة  �و

      0��� ��	 �O���دة ����دة �ن اO�( ,ر	@ ر�وز 3د�دة أ�رد إ
أ�� ا�	�ون ر��� �1ود دون أن �
طن ا�
,�ل ا�ذھ�'، و �ن ا���	ن أن أداء ا�
رد )' ��ل ���ق ر��� ���ل ا����$�ر )' ��ل �#ق ���و ا���

  ).114،ص1984#�@ و�و 	�ن � �
طن إ�@ ا�ر���ط ������ ( #!�' ا��!�3'، 

)' #�ن أن �ر#!� ا �راق ��وھW )��� ا�
	رة و�ظ�ر )G3ة ��	ل 3!' و��را�ط �; اJ#داث ا��'      
� �ن اJ)	�ر ا��' �م �����1 أو ا��' !�!�� ���	ون �$�#�� ��� و��دة �� �	ون ھذه ا��ر#!� ���و

ا�����ل ���� )' ا��ر#!� ا����1� و�!@ ا�ر:م �ن و3ود 3وا�ب � ��ور�� ��ذه ا���!�� إ� أن ��� ����3 
��ت و�	ن ��ور�� %�)�� ��� ��3!�� ��دو :�ر وا.#� ا�����م )' ا��دا�� ,و��3ل ا ���ن ��' �����

�	ل :�ر وا.0 و���دا �ن ����و�? ��	ل ����ر و��1ب ذ�ك #دوث ا��3!' وا��,�ق �رارة ا �داع�      
  ).54، ص 2000( ر�.�ن ا�1ذا)' ،

و�رى ��ض ا���#,�ن أن ا����ل ا���م )' ا���!�� ا �دا��� ھو ا ���م ا�ذي �د ���1? )�رة �ن ا��
	�ر 
وء وا���ر%�ء وا��	ون.و��G' ا�
	رة ا��!��� )G3ة و)' و�ت � �	ون وا��#ث �ن ا�#ل أو )�رة �ن ا��د

 �
	�ر )��� ،و�د ��G' ا�
	رة )' أ,��ء اJ#�م ا�!�!����� �*�و�!@ ھذا �رى ��ض ا��!��ء ’ا���دع ��
وا���#,�ن أن ا��
	�ر ا �دا�' ھو �
	�ر #د�' وان ا���دع �د � �رى )' �#ظ� ا���و�ر أو ا ���م #ل 

� اJو�@ و�
3رھ�. ھ!	�!@ ���	ل أ%رى و#!ول ��� ���!ق �����0 �
� )1ط و�	ن �$�ر�? ��!	�ذه ا��
 ، '�
  ).30- 29،ص1995(��د ا����م ا�#

     �J!1وا��ن وا�و�%.;  ، ����� � سأ�� �ر#!� ا��#1ق )�' ���? �ر#!� ا �داد �ن #�ث إ��� وا��
� ا �داد،و��م )' ھذه ا��ر#!� ���1م وا%���ر ا�#!ول أو وا����دئ ا���ط�1� �,!�� )' ذ�ك �,ل �ر#!




 ا�����ري����

�: ا��
 ا
��� ا
 

70 

�وا��ن ا���طق ا��1!' و$�#����  ;� ����اJ)	�ر ا����3� وإ��دة )#ص �#�واھ� وا��ظر )' �دى ���
  ). 30 -29، ص2000(ر�.�ن ا�1ذا)'،  .�!��ل أو ا���
�ذ

�' )�و �رى أن %طو�' ا �داد وھ��ك �ن � ���رف �ط!�1 �و3ود أي %طوات ���!�� ا��
	�ر ا �دا
���3; ا���!و��ت وا�������� ا��1!'  نّ ذا�? J وا�	�ون ھ�� %طو��ن ��د���Oن � �د%�ن أ$� )' ا �داع

.�  �#دث �و��� ���ظم ا���س دون إ���ج أ)	�ر ��د�

ا�%!ق ذا�? أ�� ا�%طوة اJ%�رة وھ' ا��#1ق )�' %طوة ��1ب ا�%!ق أو ا �داع و��س ��� دور ����رة )' 
� ا�%!ق و�	ن %طوة ا �راق ھ' ا��' ����ر �#ق �!�� '( �إذ أنّ ا�%طوات ا�,�ث ا����1� ��س ��� أھ��
� �; ��.�� و������' )Zن )	رة !��
�#ور ا �داع .	�� أن �را#ل ��!�� ا �داع �را#ل ��دا%!� و��

� ا��!وك ا �دا�' و ا���!�� ا��را#ل 	�� �راھ� ��ض ا����د�ن ھ' )	رة �#!�!�� ���ل �!@ �3زO


�ر إ':�5! "  ا �دا��� و�رى ")و	س" أ�.� أن ��!�� ا��
	�ر ا �دا�' � �%رج �ن 	و��� �

productive thinking " ، 56.55،ص1995(%!�ل ��وض.(  

�أو  و�3در ا ��رة )' ھذا ا�$دد إ�@ أ�? � �و3د ا�
�ق ��م ��ن ا���#,�ن �!@ %طوات ا���!�� ا �دا��
 �را#!�� و������' )Zن ��!�� ا��
	�ر ا �دا�' ���ت %طوات ��3دة ���*' ا������ .

7- �

  ر ا���
�ري:أھ��� ا��

� ھ��� �ن      !	�ا �داع �	ل راق �!���ط ا ����' .)1د أ$�0 ��ذ ا�%�����ت �ن ھذا ا�1رن �
�	�ت ا��#ث ا��!�' )' �دد 	��ر �ن ا�دول. )���1دم ا��!�' � ��	ن �#1�1? �ن دون �طو�ر ا�1درات �

���� �و�!م ا��
س )' درا�� ا �داع  ا���د�� ��د ا ���ن وا�ذي ����ر �ن ����ت ا��!وم ا �����
  ).11،ص $�%1989�. (رو�	� أ�	��در، 

�#�Jدرا��ت وا�دد ا��ر ��	�زا�د ا��ا �	�  )' ��3ل ا �داع إ�@ أ	,ر �ن ��ب ����: ثو�ر3; رو

��1د ا����3; ا����$ر ا�ذي ��ط!بٍ �ددا 	��را �ن ا��%�$�ن ا�3د�ر�ن �#ل ا���	�ت ا��' ��ط!ب 
) إ�@ ا�3�#� ا�	��رة (�	وادر) ��!ك ا��واھب ا���د�� ��G	�ده Guildfordأ	د (�3!
ورد روح ا �داع.)!1د

 ���$�د�� ا�.%�� �\)	�ر ا�3د�دة.ا�!@ ا���1�  

ا��G,�ر ا�ذي #دث )' درا��ت ا �داع ���ب :زو ا�
.�ء .وذ�ك ��G,�ر ا�$د�� ا��' #د,ت )'      
) ��� طرح �دى ا�
��!�ن وا���
��!�ن �; �1957م أ�ر�	� ��د إط�ق أول ��ر $���' �و)��' (�

ا���!�� ا��ر�و�� وا���!���� إ�@ ا����ؤل �ّ�� إذا 	�ن ا��	ل ا��و3ود �!��!�م )' ا�و���ت ا���#دة 
 ، �	�
�رة ا�ز���� ا�#�.رة.(رو!� ً������ �  ).12،ص1989ا�Jر�	�

��' .�; أ��م )' أ:!ب اJ#��ن �	و�ون وا����	رون �!��ون دورا ھ��� )' ��!�� ا��*��ر ا���3    
 ����د�ن �ن ا��وا�; ا���1د�� و�	��م �; ذ�ك ��!	ون ا����رات ا������� ا��' �د); اY%ر�ن 	' �	و�ون ���

  �ن ا�
	رة ا�3د�دة.
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� )' إ�داد �1ول اY%ر�ن  و ا����	ر �   �!��
����ر �ن ا��ؤ,ر�ن )' #��ة أ)راد ����3? و�	�? ���م �
��*�!��.وذ�ك �ن %�ل ����? �\)	�ر ا�3د�دة وو.��� �#ت أ�ظ�ر ��دة ا�
	ر ا��#�ط�ن �? (ھ�ل ;ر ا���و

  ).11ص1997#�ن  '�#�د ��د ا�*�

و�1د ��د ا��1د اJ%�ر �ن ا�1رن ا�#��' #ر	� وا��� �د�و إ�@ ����ط ا�ھ���م ����وھو��ن    
�ن ��	رة. 	�� �!0 �!@ .رورة �و)�ر وا���د��ن.و�ر	ز �!@ .رورة ا�	�ف ���م و��%�$�م )' 

ا����ھW وا��1ررات وا��را�W ا��ر�و�� ا��' �!�' ا#������3م .و)' %!ق ا���@ وا����	ل وا��ؤ���ت 
  ��ط� وا�#
�ظ �!@ ا���رار����، و�1د �3#ت ھذه ا�#ر	� ����Gدھ� ا����3���J!@ إدارة ھذه ا��1درة �ا

( �' �#ر�ك ا�ھ���م ����وھو��ن ،  وا �داع )' �!دان ا����م ا���1دم وا���$�د�� وا������� ،وا��ر�و�
  ).7،ص  1992($�#' ����ر، .  �,ل ا��#�د ا��و)��' ، وا�و���ت ا���#دة ا�Jر�	�� ،وأورو��

� ��وا�@ ��ن �د و3ذب     
و)' �!د�� �زا�ت �و�3ت إ$�ح ا���ظو�� ا��ر�و�� ��ر �	و����� ا��%�!
ا�ر.' �ن �%ر�3ت ھذه ا���!�� ا��ر�و�� ، و�1د 	�ن �و.وع ا��
	�ر ���3; أ�وا�? ���رة �ن �دم 

���م ا�%�$� ����وھو��ن، Jدارس وا��ء ا��أ#د ا��#�ور ا��' دار #و��� ا���1ش وا���1ر��ت ��ن داع  �
، ����م ا��ر�و�� ا���د�J@ د��3م .�ن ا�' إ�دا�و��ن ا ،�  �,ل �در�� ا�ر��.��ت ����1

��م ����3 �.رورة ا��را�3� ���ظو���� و	ل �
�د�و �د�وه ��ط!�1 �ن %!
���? ا�
	ر�� وا��ظر�� ، �; ا�
. �  ا��ر�و�� وا��	و���� ا����دا إ�@ �%ر����3 ا���!���� وا��ر�و�

و�1; �!@ ا���Jذة ،وا���#,�ن )' ا��!وم ا ������ ��ؤو��� 	��رة �!��1م ���درا��ت ا���دا��� #ول ھذا    
� ����دة   ���و.وع ���1م ��ظو�� )	ر�� و�ر�و�� ���دة �ن ا��3ذا��ت ا������� وا �د�و�و�3ا
ا��%�!

.  �  �!@ ا�درا��ت ا��!���و ا�����3

و�1د أ$�0 ا���	�ر اYن ��,��� ا�Jل اJ	�ر �!�3س ا���ري �#ل ا���	�ت ا��' ��دد ا ���ن وا��'    
�ر	ز )�? �3ود ا���	و�و��3ن �#و ا	���ف اJ)راد اJ	,ر ذ	�ء  ا�و�ت ا�ذي '��ددت 	�� و�و��، و)

.���ن ��3ء أن ا�ذ	�ء ��س و#ده ھو ا��ط!وب ا��ر3و �د); ا�#.�رة �#و �ز�د �ن ا��1دم �ل أ0�$ 
ا���	�ر ھو ھذا ا��ط!ب ا�ذي ��	�? أن �ؤدي ا�دور ا�ر��O' )�? ھذا ا���3ل و �ر3; ا�
.ل �!���	ر�ن 

��@ ا����د�ن وا����3ت و�ن طر��1م ازدھرت )���  �و$!ت إ� '( ��? ا ������ �ن ا��%�ر��ت ا�#د�,
ا�#.�رة و�1د�ت ا ������ و�����ر ا���و ا�#.�ري وا ����' ��دام ھ��ك )	ر %�ق و�1ول ���	رة 

                                  .     وأ)راد ذوي �درات �!@ ا��
	�ر ا���	�ري وا �دا�'
 )9، ص2003، �ف(أ�و د��� ��د�� ، وأ#�د  ��د ا�!ط

 ـ دور ا���(م 1! ا�7@دام ا��

�ر ا���
�ري دا@ل ا�	ف:8

)) ��3و�� �ن ا���1ط ا��' ��,ل دور ا���!م )' ا��%دام 299- 298، ص2007ذ	ر( ��د ا��ز�ز،    

�درات ا��
	�ر ا���	�ري )' ا�$ف وا��' ���� : 

 إ�ط�ء ��3; ا����!��ن )ر$� �!�#دث �$وت �ر�
; ��� �د��م �ن أ)	�ر. -

-  .���3; ا���1ش ا�#ر وا�#وار وا�د)�ع �ن آراء ����� و#!ول ����� 

� ���و��� دا%ل ا�$ف �.��ن ��3ح ا���ر�ن. -Oر ��ددة و���: �O�� ق!% 

 �دم ا���رع )' ا�#	م �!@ 3واب ا����!��ن.  -
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� �!@ إ�ط�ء 3واب �� .���3; ا����!��ن اJ	,ر ا�ط -�Oوا 

-  �إ�ط�ء ا����!��ن ���ر�ن �و�; �1و��م �#�ث �	ون ھذه ا����ر�ن ��� ��3و�� �ن ا3Jو�� ا�$#�#
 �د� �ن إ��3� وا#دة. 

 �1د�م �,�ل �ط��1' #'  #دى �درات ا��
	�ر إّ�� �!@ ا�!وح أو �!@ 	ر�ون وا�; ا�#3م. -

�ة �ن �درات ا��
	�ر �,�ل: ا������ع ��� أو ا��درب �!@ أن ���ن ا���!م �!���!��ن ا�
�Oدة ا���و% -
 ا�%�ذ ا�1رارا�و #ل ا���	�ت .

 ـ �1د�م ا��*ذ�� ا�را�3� �	ل ���!م ��د ا����ء ا����ر�ن .

ا�ط!ب �ن ا����!��ن �ر��' ا ��3� %!ق أ)	�ر 3د�دة �ن ���ء أ)	�رھم و��1ر���� �; �� �م إ��3زه �ن  -
 أ)	�ر )' ا���ر�ن.

و�رى  أن ا��%دام ا���!م ا���ط دا%ل ا�$ف �ن ��ل ا���!م ���!زم إ#داث �*�ر )' دوره وا�ذي      
�����ب �; اJدوار ا����1� ذ	رھ� وا��' �ؤدي إ�@ ����� ا��
	�ر ا���	�ري �#�ث �$�0 أ	,ر ا�����3 �; 

� ھذا ا���!م و���دO?، و�رى ا���#,�ن أن و3ود ا���!م ا��ؤھل وا�
��ل 
�!( ���,ل أھم ���$ر ��3ح ��!�
 �ا��
	�ر ا��ر:و�� )��� و���*' �!@ ا���!م أن �	ون �!�� �%$�Oص ا��
	�ر ا�
��ل و�درا�? ا����و�
و�!@ ا��%دام ����رات وأ�
�ظ  �ر��ط� ����رات ا��
	�ر و��!���? 	�� ���*' �!�? ��3ب .رورة 


�ظ ا��' �#د �ن ��!��ت ا��
	�ر، )�ذ�ك � ما��%دا�Jا �� أ��ط(�	 '( ��!��
� ����د ا����!م �!@ ا����ر	
  ا����1ل )' ا�
	ر وا���ل وا�����د �!@ ا�ذات . اا���!�م وا ���ل �!@ ذ�ك �ر:�� و���ط #�@ ����دو

�و-�ت ا��

�ر ا���
�ري:ـ 9�  

  ا���(م:-1ـ 9

� ا��
	�ر ا���	�ر���� � :ي�ن �!و	���? ا��' ���ق ��!�

  روح ا��*��رة وا���3ز)� و ��ول ا��#دي. ا��دام -

�3; اJ)	�ر ا�3د�دة . -� �  

� �; ا�ط�ب.  -��� وا����!O�Jا �  �دم درا��? ��#�و��ت ا��1رر ��	ل وا)' ��� ��3!? �.�ف ���#

  ا��$�ر ا���!��ن �!@ �#�وى ا�	��ب )1ط . -

��م ���!��? أو  - ��� �  ��� ھو �و3ود )' ا�	��ب )1ط. ا��$�ر ا���!مّ �!@ ا��*ذ�� ا�را�3

- .a%ط��!@ ا�ط�ب �ا ���وة ا���!م وإ,�رة �%ر�  

  �دم ��1!? �!���ؤ�ت وا���	��)�ت . -

  �1د�م ا�#!ول ا��3ھزة �!��	�ت.  -

  ا���1د ا���!م أن ا��در�س ا���	�ري ��ط!ب �3دا 	��را و���وى ��ل �!���رات.  -
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�.ا��%دا�? �����1ت �در�س :�ر ����� -  

  �دم و.وح ا����رات ا��' ���*' ��!���� . -

  ا��%دام ا���!م �!�
	�ر ا���واO' �د� �ن ا��%دام ا��
	�ر ا����1'. -

���ء وا����	ل �طر�1� 3د�دة.  -Jل )' ا�G��#ث وا��ا �  �دم �#�و�

  ا�)��1ر إ�@ ا��%�!� ا�*��� ���$ور. -

  وا���ظ��ر .�1وم �دور ا��!1ن �!��!و��ت وا��رادف �!#
ظ  -

� ا�درس �طر�1� وا#دة. -!O!@ #ل أ��ط�ب ��3; ا��  

- .���!� �  �ر�; ا��1د J)	�ر ا�ط�ب �$درا أ#	��� �ر��

  �	!ف ا�ط�ب �وا��3ت ��ز��� ���ھم )' ار�
�ع ���وى ا��#$�ل ا�درا�' )1ط. -

  ا���$ب �و�3� �ظره و� ��3; ا�%��ف )' ا�رأي. -

   �درب ا�ط�ب �!@ ھذه ا����رة.�.�ق ���#�ت ا��1د و� -

- .�����  �1دم ا�O�1#ق 	��!��ت � دا�' �ن ���

  �ر	ز )' ����1? �!ط�ب �!@ ���WO ا���#�ن )1ط. -

� )��� ا�Jن وا�#ر�� �!ط�ب . -����� �O�� و)ر� �  

،  ن�و� ا��%دام ��J��ب �1و���� � ���د�' أي ��3ب �ن 3وا�ب ا��
	�ر ا���	�ري . ( ��3د -
  )                                                   72،ص2008

  وإذا �� و3دت ھذه ا��!و	��ت )' أداء ا���!م )Gداؤه ���ق ���!�� ا��
	�ر ا���	�ري .    

 ا��'�D: -2ـ  9

���'  إ�داد ���ھW ��3دة � ���رك )��� إ� ا�1!�ل و�#د�د و�ت �#دد ��!����1 �!ط�ب و�!@ ا���!م أن -
  ا����W )' و�ت �#دد دون ا����ر Jي �'ء آ%ر. 

  ا����د ا����ھW ا�درا��� �!@ ا�#
ظ وا���ذ	�ر.  -

  �دم إ���ع ا����ھW �!#��3ت وا���ول ا���	�ر�� �!ط�ب.  -

� ا��در��� دا%ل ا�$ف و%�ر3? )� �و3د و�ت �%$ص �!1راءة وو�ت �!��Gل  -O���ا '( ��Oوا�ا��
 .�  وا��
	�ر وو�ت �!��1ش وو�ت  3راء ا���3رب وا��را�3

  �دم �!1' أد�@ �و���3ت �ذي ا�%$وص. -
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-  .�  �دم �و)ر ا����3; ا داري �ن دا%ل ا��در�

�دد )' ا�Jظ�� وا�!وا0O وا�1وا��ن -� .  

�ط� و%�)��  -�J3د�د )' ا��ا � )302، ص2006(ا��و�دي ز�د،.��طرة ا���دات �!@ �#�و�

  ا�'ظ�م ا���(��! و ا<دارة ا��در��7: -3ـ  9

� ا����� �!�در�� ودورھ� )' ا����3; ،وأھداف ا��ر��� ور���� ا���!م ،�ر	ز �!@ �1ل 
�!
� �زال ا�
و�وظ�
�� ،	�� ����د ا��ظ�م ا��ر�وي �$ورة ��زا�دة �!@ ا����رف �د�ً �ن ا��ر	�ز �!@ �و��دھ� 

 Wھ���!� �� ��ط!ب ���رات ��ر)�� ��د��� ،و	���G ��,ل ����� ا��ط�ف ������!O!@ أ��ل ���ا��#���ت �
وأھداف ا��ر��� ،و�!�? )Zن ا�1ول ����G ُ��!م ����#�ن ،�د ���ر �ن ا�وا�; �در3� 	��رة ،	�� أن ا���!�م 


	�ر أو ��!�م ���رات ا��
	�ر ���ر ��3ل �ر)�? و�ر�ده �ن ا���#�� ا��ظر�� ،( �ن أ3ل ا��
  )263، ص2005إ�راھ�م،

إ�@ ��3ب �$ور  اا����ر��ت ا���دا��� � ��	س ھذا ا��و3? �!@ ا ط�ق، ھذ ن� )' ا�وا�;، )Zأ�ّ 
إ�@ ��3ب  ا	�ر ا �دا���، ھذو�#�ر���م �\) لا���O�1ن �!��� �Gھ��� ا��
	�ر، � لا دارة ا��در���، و�3

.�  ا�رو��ن ا داري دا%ل �ؤ������ ا��ر�و�

  و ��#�ث ا�د��1راط�� وا�#ر��،���,ل �������1 )��� �!':

�3; ا�ر#�ت ا��!��� وا���!مّ �ن طر�ق ا����ھدة.-� �  

  و ا���!م.��3; ا�د��1راط�� و� ��ط@ �در �ن ا�#ر�� �واء �!ط��ب أ �1!�د�� )' ا�%�ذ ا�1رار، � -


	�ر ا���	�ري.-���� ��  � ���م ��و)�ر ا�	�ب ا��' ��� ��

  �دم �و)ر ا��را)ق وا��واد وا����3زات ا��در��� ا��ز�� �ذ�ك. -

  � ��ود ا�ط�ب ا�����د �!@ أ�
��م )' #ل ا���	�ت ا��' ���ر.�م.-

  ).176،ص2006(��د ا�ر#��ن �#�د ا���د�'،  و,��ء �!�3' �ودة ،

 ا��وا�ل ا���7رة �(�

�ر ا���
�ري: - 10

��3; ا���!م �!�
	�ر ا���	�ري وا����ره أ�را ��
ق �; #
ظ ا���!و��ت. -� 

-  ���ظ�م ا����ھW وو.��� �!@ أ��س �در�س ا��
�ھ�م و��س �در�س ا�O�1#ق )1ط ��� ���0 ا�
ر$
 �!��!��ت ا��1!�� ا��!�� و����� ا����و��ت ا���ر)�� )��� )وق ا�
�م .

�%دام طرق وأ����ب ���' ا��
	�ر ا �دا�' و���را�? ����د �!@ ا��#ث �ن ا���ر)� وھ�� ��#ول ا� -
.� دور ا���!م �ن �!1ن إ�@ �ر�د و�و3? و����د )' ا��#ث �ن ا���ر)


س و�1د�ر �� �ظ�ر �ن إ�دا��ت. -���� � إ	��ب ا�����ذ ا�,1

 .��!�م ا�����ذ ا��%دام أ����ب ا�#ل ا �دا�' �!��	�ت -

��3; ا��واھب ا �دا��� و�	ر����. -� 
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 ).84،ص c ،1994 ��د( إ�داد ا�ط��ب �!�	�ف �; ا���3�� و�دم ا��.#�� �1در�? �!@ ا �داع . -

  و �رى أ#د ا���#,�ن أ�? �!@ ا��ؤ���ت ا���!���� أن:     

  �.; )' إ��را������3 ا �داع 	�دف ط�وح ���*' أن ��ذل أ�$@ ا��3ود ��1�1#?. -

� أو�; )' ���ھ��3 �%ط�ط� و��
�ذا و�1و��� . -#���� �  �%ص اJ)	�ر وا�%�رات ا �دا��

- . �� 3د�دة :�ر �1!�د��Oر إ,را�	ن أ)�#ث ��!@ ا�!��ن دو�� ���ث ا#�  

  �ر$د 3واOز و�	�)�Oت ��د�� و���و�� �!��د��ن �ن ا���!��ن وا�ط�ب. -

- �
�ط� ا �دا��� ا��%�!�Jأو %�ر��3. �3ري �����1ت )' ا �  دا%ل ا��ؤ��

  ����دل %�را��� )' ��3ل ا �داع �; ا��ؤ���ت ا���!���� اJ%رى ،	' ��ود ا��
; �!@ ا���3;. -

��د ا�Jرة ���!و��ت ����رة و�
�دة �ن ا �داع ودوره ا��ر�وي ا�
��ل )' ��	�ل �%$��ت ا�ط�ب  -
  ).��85%�!ف أ���رھم. .(ا��ر3; ا����ق ،ص

 ا��

�ر ا���
�ري:-��س  - 11

��	ن أن ���ز ��� 3ودة ا�%���ر ا���د ���1س  ')��3و�� �ن ا������ر ا���2005ورد ��د�� ا��رور(

  ا��
	�ر ا �دا�' ،و�ن �3!� ھذه ا������ر ���!':

  و3ود أ��س �ظري ����د إ��? ا�%���ر. -

  ا����د ا�%���ر إ�@ �!وك إ�دا�'. -

  )1را�? �ظ�ھر ا��!وك ا �دا�'. وأن ��,ل أ���د ا�%���ر أ -

  أن تكون بنود الاختبار جذابة بالنسبة للفئة المستهدفة. - 

  أن تتسم تعليمات الاختبار بالوضوح ،ومناسبته للخصائص الإنمائية للفئة المستهدفة. - 

  )87،ص2005أن يتمتع الاختبار بدرجة مقبولة من الخصائص السيكومترية.(نادية السرور، - 

لت حركة القياس على تنوع الاختبارات التي اهتمت بقياس التفكير الإبداعي لدى الأفراد،حيث وقد عم    

استند اتجاه حركة القياس إلى بناء اختبارات لقياس الخصائص الشخصية ،والاتجاهات ،فيما انصب 

الاتجاهات  الاهتمام على بناء اختبارات لقياس جانب الأداء الحركي أو الفني أو الموسيقي،ولعل من أهم

)و "بول تور انس"        (  Guildford"  ( جيلفورد“التي ساهمت في قياس التفكير الإبداعي نجد اتجاه

Paul Torrance  حيث أن مراجعة المقاييس التي تم اعتمادها استندت بشكل أكبر على العملية ، (
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فقرات الاختبار التي يمكن من الإبداعية نفسها ،ويتضح ذلك  جليا من خلال أداء المفحوصين على 

خلالها إعطاء قيم رقمية للاستجابات التي يقدمونها على هذه الفقرات ،والتي تقيس مهارات التفكير 

  الإبداعي التي اقترحوها،وهي الطلاقة ،  والمرونة ،والأصالة ،والحساسية للمشكلات.

)  للتفكير الإبداعي الذي ترجم إلى Torranceومن بين أهم هذه الاختبارات نجد اختبار تور انس(      

) لغة عالمية،وهذا دليل على مدى انتشار هذا الاختبار،حيث يتألف هذا الاختبار من أربعة 33أكثر من (

)هي صورة الأشكال (أ)وصورة الأشكال(ب)المكافئة figural testsاختبارات اثنان منها اختبارات أشكال (

ة الألفاظ (أ)وصورة الألفاظ(ب)المكافئة لها ،وقد ظهرت هذه لها،واثنان اختبارات ألفاظ ،هي صور 

)  في جامعة مينسوتا Torrance)نتيجة الجهود المكثفة التي بذلها تور انس ( 1996الاختبارات عام(

)Minnesota ) سنوات متتالية من البحث والدراسة.     09)  على مدار (  

  ) 208 -206،ص2007(أبو جادو و بكر نوفل ، 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  




 ا�����ري����

�: ا��
 ا
��� ا
 

77 

  @�	ـ�:

�����W ��� ��ق أن ا��
	�ر ا���	�ري ��د ���ط�ً �1!��ً �ر	��ً ���ر إ�@ �درة ا�
رد �!@ إ���ج أ)	�ر       
� ،وذ�ك �ن %�ل إدراك ا�,*رات وإ��3د �� وا��رو�� وا�ط���$J�� و����زة ، ���م �:�ر �G�و)

�� �
	�ر ا���	�ري إ� أ��� ��
ق ا�����ت وإدراك ا����!�1ت ،و�!@ ا�ر:م �ن ��دد ا���ر�
�ت ا�%�$��
و���رك )' �دة ����م أ�����،	�� و���م ا��
	�ر ا���	�ري ��3!� �ن ا�%$�Oص وا����زات 	و�? ����ر 
 �
1!�� ھ�د)� ،و�ؤدي إ�@ إ���ج أ���ء 3د�دة وأ$�!� و�����زة ،وذ�ك �$د إ��3د ا�#!ول ا��%�!� ��!��

� ا�وا#دة، و���� ��رض �
$ل �و��ً !	��� ���ض ا���3ھ�ت ا��ظر�� ا��' ���ت ��
��ر ا��
	�ر  �!�
ا �دا�' ،#�ث �3ءت �ظر��ت �!م ا��
س ��%�!ف ا��3ھ���� و���#��� �درا�� ھذه ا�ظ�ھرة 

� و�
�و#� ا������ت ،و�� �!@ ا��ط!���،	�� ; إ� أن �زداد �!�� ودرا�� ���و�
��رھ�،و�	��� �3ءت ��
ة �را#ل و%طوات ،#�ث ��دأ ��ر#!� ا �داد أو ا��#.�ر أ�ن ُ�#دد أن ا��
	�ر ا���	�ري ��ر ��د

� وُ�
#ص �ن ��3; 3وا���� ,م ��G' �ر#!!	�ا�#�.�ن وا�	�ون ،وا��' �	ون )��� ا��
	�ر )'  �ا��
� �ن �دم ا����ط ا�ظ�ھري ���G' �ر#!� ا �راق أو ا ���م ا��' )��� ��م ا��و$ل إ�@ ا�#ل و�$ورة ��#

� ،و)O3�
' اJ%�ر ��م ا%���ر ا�#ل و3ود�? ،وھذا )' �ر#!� ا��#�1ق. ,مّ �طر��� إ�@ أھ��� ا��
	�ر �
ا���	�ري و دوره )' �1دم ا������3ت و ر���� ،  ,مّ �طر��� إ�@ دور ا���!م )' ����� ا��
	�ر ا���	�ري ، 

ھذا �ن �3� ،و�ن �3�  و ا	���ف ا���د��ن إذ � )�Oدة �ر3@ �ن و3ود ��د��ن )' ظل ��!م :�ر )ّ��ل
أ%رى )1د �طرق ا���#,ون )' ھذا ا���3ل إ�@ �3!� �ن ا��واOق ا��' �#ول دون ����� ا��
	�ر ا �دا�' 
،)���� �� ھو ���!ق �����!م،و���� �� ھو ���!ق ������W ،و���� �� ھو ���!ق ����ظ�م ا���!��' و ا دارة 


	�ر ا���	�ري ، وأ%�راً �طر��� إ�@ أھم ا���3ھ�ت ا��' ا��در��� . ,مّ ���� �ذ	ر ا��وا�ل ا����رة ��!
 ��ھ�ت )' ���س ا��
	�ر ا���	�ري.
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 ا�	�ل ا�را��

 ا��راءات ا������
 ����ث

 

 

 

 

 

 

 

 

   

  

 

 

  

  



  ا�	�ل ا�را��

  ا��راءات ا������
 ����ث

  ـ ����د

1��	
  ـ ا�درا�� ا
��ط

  ـ ���� ا���ث2

  ـ ����� ا���ث3

  ـ 	��� ا���ث4

  ـ و�ف ����س ا�درا��5

  ـ �دق ا�����س6

  ـ  ��ت ا�����س7

  ـ �ط��ق ا�درا��8

  ـ ا'����ب ا%���$�� ا����#د�� "! ا�درا��9

�� ا�(�ل
 ـ #
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  ����د:

 �ر�0ز ا����$� ا��! ��و�ل 	.��� ا����ث 	.- ��� ا%�راءات ا��! ���+��، و ا'دوات و ا'����ب       

ا��ظري إ�- ��د�د ا��+�ر�(�%�را$��  ا��! ���#د��� أ ��ء إ�راء ا���ث ، "�+د أن �طر��1 "! ا����ب
ا���>�رات ا���+.�� ��و;وع ا���ث ( ا��+.�م ا���و�ط ، ا��(�0ر ا
���0ري)، ���طرق إ�- ا����ب  و

ا��ط���! ا�ذي �+��د 	.- �����ت و أدوات � �ت �دى ��� ا����$� ا�����ل 	.��� ، و ��دف إ�- 
A ا����ق �ن �دى ��� ا�(ر;��ت ا���د��، و ھذا �� ا%���� 	.- ا����ؤ
ت ا��طرو�� ����� و ��

���	د�� 	.- ��.�ل و ����B1 ا����$� ا�����ل 	.��� و 1د �طرA�" ��1 إ�- ا�درا�� ا
��ط
	��، ا����� 
��$ص ا���0و��ر�� �.����س ، �ط��ق ا����#دم ، �0(�� ا#���ر 	��� ا���ث، و�ف ����س ا�درا��، ا�#

  ���ب ا%���$�� ا����#د��.ا�درا��، و أ#�را ا'�

��ط���
:ـ 1 �
 ا�  ا�درا

  �+��ر ا�درا�� ا
��ط
	�� #طوة ھ��� "! ا���وث ا�+.��� "�! �ورة ��>رة �.��ث

  ��دف أ���� إ�-: 

  ـ ا��+رف 	.- ��دان ا���ث.

.���$��  ـ ا��+رف 	.- ا�+��� و #

  '���!.ـ ا��+رف 	.- ا��+و��ت ا��! ��0ن أن �0Bل 	�$�� "! ا���ث ا

و 1�د إ�راء ا�درا�� ا
��ط
	�� ���1 �ز��رة إ�- ا���دان و ا���� ل "! ��و�ط��ن ھ�� : ��و�ط� 
ا�H�B ";�ل ا��0در و ��و�ط� إ��م إ���س ��.د�� ا��د�� و ذ�ك #
ل ا'��وع ا� ��! �ن �Bر ��رس 

  .م2019���

 ���� ا���ث:ــ  2 

!)�'A�ّ �����ب �� ط��+� ا�درا��، "���ل ا�درا�� �دور �ول  ا��� "! ��(�ذ ھذه ا�درا�� ا����� ا�و
��د�د و و�ف �و1ف راھن و �و;�K �وا��A ، و ا����� ا�و�(! �1$م 	.- و�ف ا�وا�1 و �� ھو 

) �Lنّ ا����� ا�و�(! ھو ا�ذي 
 ��ف 	�د 919، ص�02003$ن و �ن  مّ �(��ره ، إذ �رى ( ا�+��دي ، 

�� ، و إّ��� ��+داھ� إ�- ا�(�م و ا��(��ر و ا����ر�� و ا����س ، و �ن  مّ �ر�.� ��� ا������ت و ��و��
 �.0B�� ���;ت ا����������
ا���.�ل ا�د�1ق ا�ذي ��ود ا����ث إ�- ا��#
ص ا�+
�1ت و ا��#راج ا

  ا���ث.

) إ�- أنّ : " ا����� ا�و�(! �+��د 	.- درا�� 243،ص 2002و 1د أ�Bر (	��دات و آ#رون ،   

وا�1 أو ا�ظ�ھرة ، و ���م �و�(�� و�(� د���1 ، و �+�ر 	��� �+��را �0(�� أو �+��را ���0 ، "���+��ر ا�
��� ، أّ�� ا��+��ر ا��0! "�+ط��� و�ف ر���1 �و;K ��دار $��# K;ف ��� ا�ظ�ھرة و �و�ا��0(! �

  ھذه ا�ظ�ھرة و ����� و در��ت ار���ط�� �� ا�ظواھر ا��#�.(� ا'#رى".  
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( ���ر  ، ��0 أ�Bر إ�- ذ�كأنّ ا����� ا�و�(! �+�- ��(��ر و ��.�ل ا������ت ا��! ��م ا��و�ل إ���� ��0 
�ر 	.- ��� ا������ت و ��و���� ، و إّ��� ��;! إ�- 134،ص1992، ��� 
 !)�) �Lنّ : " ا����� ا�و

  �� ھو أ�+د �ن ذ�ك ، 'A�ّ ��;�ن 1درا �ن ا��(��ر ��ذه ا������ت ".


:ـ � 3�  ���� ا�درا

���1 �و;� ا��دود ا������0 و ا�ز����� �.����� ا'�.! ، و 1د �Bل ����� ا�درا�� ���� أ���ذة            
) أ���ذ و أ���ذة، 690ا��+.�م ا���و�ط   ��.د�� ا��د�� �0و��� ��0ن إ�راء ا���ث  و ا�ذي 1در 	ددھم (

. 	دد أ"راد ����� ا�درا�� ��ب  2018/2019أ���ذ )  �.��� ا�درا��� : 198أ���ذة و  492(

  .) A. ��2 ا��دول ر1م ( ا��+.���� ا��ؤ���ت

�ب ا���و�ط$ت2ا��دول ر"م(� 
  ) ��(ل �دد أ�$�ذة ��د�
 ا��د�

  ا��ـــــــــــــــــ��ـــــــــــ��
 ا�ـ�ـــــــــــــــــ�ـــ
	ــــ�ـــ	�


 ا����وع ذ�� أ��

��ة ���� ���� ��	�� 20 7 13 ا

 50 12 38 ا�"	# ا��"	� ا�!�اھ	��

 44 15 29 �	ـ%سإإ�ــ%م 

(�)� ���* �	+! 22 8 30 

 41 12 29 !, *�ا*� �(�)

-
./ ,! �0/(� 40 6 46 


� �4ر/� أر�
� �%د/1	
� 9 11 20 

 19 7 12 زر7%وي �(�)

 32 15 17 ز/� !, �9%د


�7:�) ا��زا!%;25 7 18 (9 

 19 4 15 :��%�� :�) ا���4%ن

 32 12 20 ?<	= إ�+9ـ)ر

�
:%!%! =	>? 19 5 24 

 50 13 37 ��ـ%ل ز�	��	ـ,

,�)
 39 6 33 �(�) !ـ


	= ا�"�?�� (�)� 19 6 25 

 19 6 13 �(��د :Aل


 ��اد/1B;C� 22 6 28 
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 42 15 27 ھ�اري ھ�اري

 43 8 35 و�)��D%07� �(�) ا��%��ر

 20 7 13 /(	%وي :�)ا�D%در

��وف /��- !, 22 10 12 

  ا����وع ا�-�,
 

492 198 690 

) يبين عدد أساتذة التعليم المتوسط في بلدية المدية حسب المؤسسات التعليمية، حيث بلغ 02الجدول رقم (

بلغ عدد الذكور  ) و هو المجتمع الأصلي للبحث ،690عدد أساتذة التعليم المتوسط لبلدية المدية (

) متوسطة .  22) موزعين على  (492) و عدد الإناث (198(  


 ا���ث:ــ  4���  

:
  أ ـ �وع و �-$ن ا�.��

ا�+��� ا��! ��م "��� ����م ا������ إ�- "$�ت أو ا#�ر�� ��ذه ا�درا�� ا�+��� ا�+Bوا$�� ا�ط���� و ھ! : " 
(�ور�س   ". ا�+Bوا$! ;�ن 0ل "$� أو0ل ط���ط���ت �� ل #��$ص ا������  م ��م ا
#���ر 

  ) .304، ص2006أ��رس،�ر��� �وز�د ��راوي و آ#رون،

  ا#�ر�� "! ھذه ا�درا�� ا�+��� ا�+Bوا$�� ا�ط���� '���  ��وا"ق �� ط��+� ا���ث ا����! :

��ت أ"راد ا�+��� (أد�!/ 	.�!) �  أو
: �ن ��ث �#

  ��� "0L ر) 12���/ �ن 11 إ�- 0 ����: �ن ��ث ��وات ا�#�رة (�ن 

) أ���ذ و أ���ذة 690) أ���ذ و أ���ذة �ن ا��+.�م ا���و�ط �ن ��ن (100و 1د �B.ت 	ّ��� ا�درا�� 	.- (

   14.49ا�ذي �� ل ا������ ا'�.! �.درا�� ����� ( %).

��ت ا'د��� و ا�+.��� ، و 1د�ا#��ر أ"راد  و ھم ا'���ذة ا��ر��ون ا����.ون ���Bدة ا�.����س "! ا��#
 ا�+��� �ن �.د�� ا��د�� �0و��� ��0ن إ�راء ا���ث ، و 1د �B.ت 	��� ا�درا�� 	.- أ���ذة ا���و�ط�ت

 )3ر1م (ا������ ��0 ھو ��ّ�ن "! ا��دول 
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  )أ�$-ن ا��2$ر ا�.��
 و �دد أ1رادھ$3ا��دول ر"م(

  

) متوسطة 22) متوسطات من بين (08حيث اختيرت ( ) يمثل أماكن اختيار العينة ،03الجدول رقم (

بطريقة عشوائية ، و عدد أفراد العينة المختارة من كل متوسطة ،كما هو موضح في الشكل حيث بلغ 

  ) أستاذ و أستاذة.100العدد الإجمالي لأفراد العينة (

:
  ب ـ طر�4
 �وز�� ا�.��

) أ���ذ �ن أ���ذة ا��+.�م ���1100 "! ھذه ا�درا�� �����م ا�+��� ا�+Bوا$�� ا�0.�� ا��! ��0ون �ن ( ��د

  ا���و�ط إ�- "$��ن 	.- ا�0Bل ا����!:

  ـ ا�($� ا'و�- ����م 	��� ا�درا�� ��ب ا��#�ص (	.�! / أد�!).1

  ��� "0L ر) 12��� / �ن 11إ�-  0ـ ����م 	��� ا�درا�� ��ب ��وات ا�#�رة ( �ن 2

  )4و �0ون ا�����م و"ق ا��وز�� ا����ن "! ا��دول ر1م (

 ا����وع

 أد�, ���,


�$ت ا��.����� ا��ؤ
  ��وات ا�#�رة

��� �12ن
 "0L ر

  ��وات ا�#�رة
إ�-  �0ن
11��� 

  ��وات ا�#�رة
 ��� "0L ر�12ن

  ��وات ا�#�رة
إ�-  �0ن
11��� 

16 03 04 05 04 
��و�ط� ا���Bر 

 ا%�راھ��!

 ��و�ط� إ��م إ���س 03 03 05 00 11

 ��و�ط� ز�ر �ن ���د 2 01 02 04 09

 ��و�ط� ";�ل ا��0در 04 04 00 02 10

 ��و�ط� ";�ل ���� 	.! 05 03 03 03 14

 ��و�ط� ��0ل ز��ر��ن 02 05 02 03 12

 ��و�ط� ��ط(- 0واد�ك 04 00 06 04 14

 ��و�ط� ھواري ھواري 02 03 04 05 14

 ا����وع 26 24 26 24 100
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�ب ا���2ص و ��وات ا��2رة4ا��دول ر"م (� 
  ) �وز�� ا�.��

 ا����وع
��وات ا��2رة  


 71-(ر �12ن �� 

��وات ا��2رة  

11إ�8  �0ن �� 

 ا���2ص

 أد�, 26 24 50

50 24 26 ,��� 

 ا����وع 52 48 100

) يمثل توزيع أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة ( التخصص/سنوات 04الجدول رقم (

الخبرة)، حيث بلغ عدد أساتذة التخصص العلمي  الذين تترواح سنوات خبرتهم             

فأكثر) –سنة  12) ،وعدد الأساتذة الذين تتراوح سنوات خبرتهم من (26سنة) (11-0من (   

اذ و أستاذة، ، أمّا عدد أساتذة التخصص الأدبي فقد بلغ عدد ) أست50) بمجموع (24(

) ،وعدد الأساتذة الذين تتراوح 26سنة) (11- 0الأساتذة الذين تترواح سنوات خبرتهم  من (

) أستاذ و أستاذة ، ليصل العدد 50)  بمجموع (24فأكثر) ( –سنة  12سنوات خبرتهم من (

) أستاذ و أستاذة.100إلى ( الإجمالي لأفراد العينة في كلا التخصصين  

5 :
�  ــ و�ف ��4$س ا�درا

 " A����أ��د ���#دم "! ھذا ا���ث ����س �+و�1ت ا��(�0ر ا
���0ري "! �را�ل ا��+.�م ا���و�ط �
  ��دا��ط�ف ��$دة ".

و 1د �1م ���ب ا�����س �درا�� ��+و�1ت ا��(�0ر ا
���0ري "! �را�ل ا��+.�م ا'���! و ا� ��وي ،    
و ���د ����+و�1ت "! ھذا ا�����س 0ل �� ���ط ����.��ذ �ن 	وا�ل أو ظروف أو أ���ب �+وق ظ�ور 

  ا��(�0ر �دى ا��.��ذ .

نها حلول أو أفكار تخرج عن الإطار المعرفي المعلوم أما التفكير الابتكاري فيعني هنا العملية التي ينتج ع
الذي لدينا( الإطار التقليدي) سواء بالنسبة لمعلومات الفرد الذي يفكر أو للمعلومات السائدة و ذلك بهدف 

  ظهور الجديد من الأفكار.

  و يلزم لعملية التفكير الابتكاري أربعة جوانب أساسية هي:
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 ت التي قد لا تثير الكثير من الناس العاديين.درجة عالية من الإحساس بالمشكلا  . أ

 درجة عالية من الطلاقة أي القدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن من الاستجابات لسؤال واحد.  . ب

 درجة عالية من المرونة أي القدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار المتنوعة. -ج 

عالية من الأصالة أي القدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار الغريبة الجديدة  درجة -د 

  غير المتعارف عليها.

و توصل صاحب المقياس إلى قائمة من العوامل ( صيغت في عبارات ) و التي قد تعوق ظهور     

عينة من معلمي  التفكير الابتكاري لدى التلاميذ داخل المدرسة عن طريق استفتاء مفتوح عرض على
و " سوهاج " و " أسيوط"، بالإضافة إلى آراء المحكمين في هذا لتعليم العام بمحافظات " المنيا" مراحل ا

  الصدد.

  و أمكن تقسيم هذه المعوقات بالمدرسة إلى ثلاثة أبعاد:   

  ) محاور هي:06) عبارة تتضمن (24معوقات تتعلق بالمعلم يتكون من (البعد الأول: -

  قات تتعلق باتجاه المعلم نحو مهنة التدريس و التفكير الابتكاري و تمثل أرقام العبارات التالية:معو  -1

1 ،9  ،14،15 ،16 ،17 ،18  ،19  ،20  ،21 ،22 ،23 ،24.  

  معوقات تتعلق بمدى اتساع أفق المعلم الثقافي و الاجتماعي و تمثل أرقام العبارات التالية:  -2

10 ،11 ،12 ،13.  

  .8، 7، 5معوقات تتعلق بطريقة المعلم في التدريس تمثلها أرقام العبارات التالية:  - 3

  .4، 3، 2معوقات تتعلق بإعداد التلاميذ المبتكرين تمثلها أرقام العبارات التالية:  -4

  .19، 18، 6معوقات تتعلق بإعداد المعلم و تدريبه تمثلها أرقام العبارات التالية:  - 5

  )عبارة تتضمن محورين هما:15معوقات تتعلق بالمنهجالدراسي يتكون من (: البعد الثاني -

  معوقات تتعلق ببناء المناهج الدراسية و تطبيقها و تقويمها و تمثل أرقام العبارات التالية: - 1

1 ،2 ،8 ،9 ،10 ،11 ،12 ،13  ،14 ،15.  

  .7، 6، 4، 3 معوقات تتعلق بإعداد الكتاب المدرسي تمثلها العبارات التالية: - 2
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) 5) عبارة تتضمن(22معوقات تتعلق بالإدارة المدرسية و النظام التعليمي و يتكون من (البعد الثالث:  -

  محاور هي:

  معوقات تتعلق بالإمكانيات المتاحة للقيام بالعملية التعليمية تمثل أرقام العبارات التالية:  - 1

1  ،2   ،3 ،7  ،9 ،11  ،14.  

  بالطابع التقليدي للعملية التعليمية بالمدرسة تمثل أرقام العبارات التالية: معوقات تتعلق -  2 

10 ،16 ،17 ،18 ،19 ،20.  

  .6، 5،  4معوقات تتعلق بمدى الاستقلال الذاتي لدى التلاميذ تمثلها أرقام العبارات التالية:  -  3 

  

  تتعلق بالأخطاء المتعلقة بنظام التعليم المتوسط و تمثلها أرقام العبارات التالية: معوقات -  4 

12  ،13  ،21.  

  .22، 15، 8معوقات تتعلق بالنظام التعليمي بالمدارس و تمثلها أرقام العبارات التالية:  -  5

تاذ الخيار بأن ) عبارة، حيث يعطى الأس61و من هنا يصل العدد الإجمالي لعبارات المقياس إلى (  
  يجيب على كلّ فقرة بالاحتمالات التالية:

  ليس معوقا . - معوق نادرا  - معوق أحيانا  -معوق كثيرا  -معوق دائما  - 

) أمام العبارة و أسفل درجة الموافقة التي يراها المبحوث مناسبة لهذه xو يكون ذلك بوضع علامة (  

  العبارة من وجهة نظره.

  درجات 5معوق دائما=  - عن تصحيح المقياس فكان كالآتي:    أمّا

  درجات 4معوق كثيرا =  -                                        

  درجات 3معوق أحيانا =  -                                        

  معوق نادرا = درجتان  -                                        

  ليس معوقا = درجة واحدة -                                        
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و نشير هنا بأنّ كل الدرجات جاء اتجاهها إيجابيا و عليه يتم تصحيح العبارات في سلم التنقيط في   

  )82- 25، ص2001اتجاه  واحد تصاعدي. (أحمد عبادة، 

  صدق المقياس : - 6

) بتكييف مقياس معوقات التفكير الابتكاري على البيئة الجزائرية 2005("محمد أوباجي" لقد قام الباحث 

و قام بحساب الخصائص السيكومترية لهذا المقياس و التي اعتمدنا عليها في هذا البحث، حيث قام 
) و كذلك أساتذة 06الباحث بعرض المقياس على مجموعة من الخبراء من مفتشي التعليم و عددهم (

) أساتذة ، فتم تعديل فقراته كما هو موضح في صورته 06علوم التربية و عددهم ( بقسم علم النفس و

  النهائية.

كما قام الباحث بالتأكد من الصدق الظاهري بعد حساب الثبات بإيجاد الصدق الذاتي للمقياس، الذي   

ية في تحديد هو أحد أنواع الصدق الإحصائي حيث يزداد الصدق تبعا لزيادة الثبات، و لهذا الصدق أهم
الحد الأعلى لمعامل صدق الاختبار، أي أنّ الحد الأعلى لمعامل صدق الاختبار يساوي معامل صدقه 

  .)5) و نتائج العملية مبيّنة في الجدول رقم (2010الذاتي (محمد أحمد عمر و آخرون، 

  ثبات المقياس: -7

الذي يشير إلى اتساق الدرجات التي ) بحساب معامل الثبات " و 2005لقد قام الباحث "محمد أوباجي" (

يحصل عليه نفس الأشخاص عندما يعاد اختبارهم بنفس الاختبار في وقتين مختلفين أو مجموعتين 
مختلفتين من المفردات المتكافئة، أو في ضوء ظروف اختبارية لمتغير آخر، و ينطوي هذا المفهوم للثبات 

كننا بواسطتها التنبؤ بمدى التذبذب المحتمل حدوثه في على حساب خطأ القياس لدرجة واحدة ، و التي يم
                                                درجة واحدة للفرد نتيجة لعوامل صدفة غير موائمة أو غير معلومة ".

)Anne Anastasi&SusanaUraina  ، ،113، ص2015ترجمة: محمود علام (  

) يوم، أعيد تطبيق نفس المقياس 15) أستاذ و بعد (30متكونة من (و بهذا تم تطبيق المقياس على عينة 

على نفس العينة، و بعد تفريغ استجابة الأساتذة تم الحصول على البيانات و تمت معالجتها إحصائيا 
  و قدرت قيمة معاملات الثبات لأبعاد المقياس كالتالي: (R) بواسطة معامل الارتباط بيرسون
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  ) يبين درجة ثبات و صدق المقياس5الجدول رقم (

النظام التعليمي و   المنهاج  المعلم  

  الإدارة المدرسية

  0.87  0.74  0.61  معامل الثبات

  0.93  0.86  0.78  معامل الصدق الذاتي

  دالة و المقياس ثابت  دالة و المقياس ثابت  دالة و المقياس ثابت  الدلالة الإحصائية
الثبات في بعد المعلم  ) يمثل درجات ثبات و صدق المقياس ، حيث بلغ معامل05الجدول رقم (  

).و كل الدرجات دالة و 0.87) و النظام التعليمي و الإدارة المدرسية (0.74بعد المنهاج () و 0.61(
  المقياس ثابت.

) و بعد النظام 0.86منهاج () و بعد ال0.78أمّا معامل الصدق الذاتي فقد قدر في بعد المعلم بـ (   
  ) ، و هذا ما يدل على أنّ درجات الصدق كلها كانت دالة.  0.93التعليمي و الإدارة المدرسية (

  تطبيق الدراسة: - 8

) أستاذ و أستاذة من التعليم المتوسط حيث قمنا 100لقد قمنا بتطبيق الدراسة على عينة مكونة من (
م ، 2019) استمارة في مؤسسات التعليم المتوسط في الأسبوع الثالث من شهر أفـريل سنة120بتوزيع (

بعاد الاستمارات التي لم حيث قمنا بشرح عبارات المقياس لأفراد العينة ، و بعد جمع الاستمارات قمنا باست
  ) استمارة .20تستوف الشروط ، حيث تمّ استبعاد (

  الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة: - 9

لمعرفة متوسطات درجات استجابة أفراد العينة حسب  المتوسط الحسابي و النسب المئوية: -  1

  متغيراتها

  لمعرفة دلالة الفروق في المقارنات و اختبار الدلالات الإحصائية. الانحراف المعياري: -  2 

  لمعرفة دلالة الفروق وفقا لمتغيرات الدراسة. ):T.testاختبار(ت) ( - 3

  لمعرفة التوزيع الاعتدالي للبيانات. اختبار كولمنجروف ـــــ سمرنوف: -  4
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   خلاصة الفصل:

ا��+�� "! درا���� ا������ #طوات إ�را$�� 	د�دة ، �دءا ���درا�� ا
��ط
	��  م ا����� ا����#دم "!    
ا�درا�� و ھو ا����� ا�و�(! ا�����ب �� ل ھذه ا�درا�� و إ���ع أ�.وب ا�+��� ا�+Bوا$�� ا�ط���� "! 

�
���ء ا�+��� و ��0ن %�راء ا���ث، ا#���ر 	��� ا�درا�� �ن  ����� ��و�ط�ت �ن �.د�� ا��د�� �0�0ن 
��0 �مّ ا��طرق "! ھذا ا�(�ل إ�- �0(�� �وز�� أ"راد ا�+��� ��ب ��>�رات ا���ث ( ا��#�ص/ ��وات 

  ا�#�رة)

��0 �طر��1 "! ھذا ا�(�ل إ�- و �ف ����س ا�درا�� �����A " أ��د 	��دة 	�د ا�.ط�ف" ��    
.A���  و A1د�  	رض ���$� 

���وب ا�S! ��(ر�R ا������ت و ��.�.�� و ا��#د��� ا'����ب ا%���$�� و ا��#د��� ا�  

  ا������� ��+���� ھذه ا������ت.

  

 



  

  

 

 

 

 ا�
	ل ا����س

 �رض و ������ ����� ا�
�ث

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  ا�
	ل ا����س

  �رض و ������ ����� ا�
�ث

  ـ ����د

��	
  ـ �رض و ��	��� ��	�� ا��ر
�� ا�

  ـ �رض و ��	��� ��	�� ا��ر
�	ت ا��ز���

����	ج ا�
	م�  ـ ا

  ـ ا��	���ـ

 ا��و"�	ت و ا���را!	ت.
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 تمهيد:

والإجابة على الفرضيات من  ،يتضمن هذا الفصل عرض وتحليل ومناقشة نتائج الدراسة الميدانية   
المدية،  بلدية متوسطاتببعض إدراك أساتذة التعليم المتوسط لمعوقات التفكير الابتكاري خلال البحث في 

  تم تحليل البيانات إحصائيا باستخدام مبرمج الحزمة الإحصائية للعلوم الدراسة، بعد تطبيق أدواتو 
 -22– SPSS الاجتماعية –.  

وفيما يلي عرض لنتائج البحث، ومناقشة الفرضيات حسب هذه النتائج، وهذا في ضوء الإطار      
  ة.النظري ونتائج بعض الدارسات السابق

 عرض وتحليل نتائج الدارسة حسب الفرضيات: -1
  عرض نتائج الفرضية العامة: - 1 - 1


���ري �ر�
�والتي تنص: ��ر ا�
 .�!�وى إدراك أ!��ذة ا���#�م ا���و!ط ���و��ت ا��
 

يحتاج الباحث إلى الاستدلال على كون متوسط عينة تم اختيارها تختلف قبل التحقق من الفرضية العامة 

تختلف، وفي هذه الحالة عليه اخيار اختبار "ت" لمجموعة  لا المجتمع الأصلي الذي أخذت منه أوعن 

ن تكون العينة منتقاة بطريقة عشوائية، وأن يكون التوزيع أويجب One Sample T Testواحدة 

اعتدالي، وبما أن الشرط الأول محقق يلجأ الباحث الى التحقق من الشرط الثاني وهو شرط اعتدالية 

 إلىرط يلجأ الباحث التوزيع، لتكتمل شروط تطبيق هذا الأسلوب الاحصائي البارامتري، وإذا لم يتحقق الش

سمرنوف  لمعرفة  هل البيانات تتوزع –ترية المتاحة، وسيتم اختيار اختبار كولمنجروف بارمالبدائل اللا

  توزيع اعتدالي أم لا.
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  اختبار كولمنجروف ــ سميرنوف ) ( الاعتدالي ): اختبار التوزيع الطبيعي6الجدول رقم (

Kolmogorov-Smirnova سمير نوف)–(اختبار كولمنجروف 

Sig. 
  مستوى الدلالة

  

 Zالاختبار ةــــقيم
Statistiques 

�����س� أ	��د

���
�ا��� �����ت

  �����ري 

 المعلم  0.076 0.173
 المنهج  0.078 0.133
 الإدارة المدرسية  0.057 *200,
 الدرجة الكلية  0.081 0.104

  

قد بلغ في كل من   سمرنوف–كولمنجروف حصائي اختبار  إقيمة  )أن6رقم (ظ من خلال الجدول نلاح

) 0.078)، وبعد المنهج بلغ(0.173دلالة (ال) عند مستوى 0.076أبعاد المقياس، بعد المعلم (

   )،0.200دلالة (*ال) عند مستوى 0.057)، أما بعد الإدارة المدرسية فقد بلغ (0.133دلالة(المستوى عند

  ). 0.104د مستوى دلالة () عن0.081قد بلغ (الدرجة الكلية و منه نلاحظأنّ قيمة اختبار 

وبما أن مستوى دلالة كل من الأبعاد والدرجة الكلية أكبر من مستوى الدلالة المعنوية المعتمد في الدراسة 

مما يسمح لنا بالتأكد أن اعتداليا )، فإن  هذا يدل على ان البيانات تتبع توزيعا طبيعيا  0.05الحالية (

  الذي تم اختياره للتحقق من فرضية الدراسة الرئيسية.الأسلوب الاحصائي الأنسب هو الأسلوب 
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بحساب ، قمنا أ�	�ذة ا��
*�م ا���و�ط  �دىإدراك �
و�	ت ا���$�ر ا�%�$	ري  مستوىللتعرف على و 
، وبعد المعالجة المتوسطات والانحرافات المعيارية والدرجة الكلية مقارنة مع الوسط الفرضي للمقياس

  النتائج كالتالي:الإحصائية كانت 
) لحساب المتوسطات والانحرافات والوسط الفرضي لدرجات مقياس معوقات التفكير الابتكاري 7جدول (

  )100لدى أفراد عينة البحث (ن=

  أبعاد مقياس
�
���ر��ر ا�
�ن إدراك ��و��ت ا��

  طرف
  الانحراف المعياري  المتوسط  عدد العينة

الوسط 
  الفرضي

  المعلم

100  

70.71  15.43  

183  
  8.20  53.58  المنهج

  11.58  76.54  النظام التعليمي والإدارة المدرسية

  27.16  200.83  الدرجة الكلية

لقد استخرج المتوسط الفرضي للمقياس عن طريق جمع أوازن البدائل الخمسة للمقياس، وقسمتها 
)، 3) ومتوسطها يكون(15البدائل (على عددها، ثم تم ضرب النتائج في عدد الفقرات، وكان مجموع 

  ).183)، وبالتالي يكون الوسط الفرضي يساوي(61وضُرب في عدد الفقرات(
أبعاد مقياس إدراك معوقات التفكير الابتكاري جاءت كالتالي: ) أن متوسط 7يتضح من بيانات الجدول(

المتوسط  بعد المنهج بلغ أما)، 15.43)، وبانحراف معياري يساوي(70.71( المتوسط بلغ بعد المعلم

وبلغ متوسط بعد النظام التعليم والإدارة المدرسية )، 8.20)، وبانحراف معياري يساوي(53.58(

  )، 11.58) وبانحراف معياري (76.54(

)، وهي أكبر من 27.16وبانحراف معياري()200.83(الدرجة الكلية للمقياس بمتوسط وجاءت نتيجة 

عن طريق جمع أوازن البدائل الخمسة للمقياس، وقسمتها  استخراجه ) الذي تم 183( الوسط الفرضي

)، 3) ومتوسطها يكون(15على عددها، ثم تم ضرب النتائج في عدد الفقرات، وكان مجموع البدائل (

  ).183)، وبالتالي يكون الوسط الفرضي يساوي(61وضُرب في عدد الفقرات(

مرتفع، لدى  إدراك معوقات التفكير الابتكاري الفرضية قد تحققت والتي نصت على أن وعليه نقر أن

 أساتذة مرحلة التعليم المتوسط ببعض متوسطات مدينة المدية.
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  الفرضية العامة: نتائج مناقشةـ 2ـ 1

 )التي هدفت إلى2001اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع ما توصلت إليه دراسة "محمد عبادة "(    

استقصاء معوقات التفكير الابتكاري من وجهة نظر معلمي و معلمات الرياضيات في المرحلة الابتدائية، 

حيث أظهرت النتائج أنّ أكثر المجالات تعيق تعليم التفكير الابتكاري في مجال المعلم و مجال محتوى 

  المنهاج الدراسي مقارنة بالمجالات الأخرى.

ما توصلت إليه دراسة  "عبد الرب" و  "سرودار" التي هدفت إلى استقصاء كذلك جاءت النتائج مطابقة ل  

معوقات تعليم التفكير الإبداعي لدى معلمي العلوم في المرحلة الأساسية في منطقة " ميسور" حيث 

أظهرت النتائج أنّ جميع المعوقات المتضمنة في الاستبانة هي بالفعل معوقات حقيقية من وجهة نظر 

  ة.أفراد العين

) ،التي هدفت إلى استقصاء إدراك 2005كما اتفقت نتائج هذه الدراسة مع دراسة " محمد أوباجي"( 

حيث أظهرت نتائج أفراد العينة من الأساتذة أساتذة التعليم الثانوي لمعوقات التفكير الابتكاري في الجزائر 

  ى ضوء المقياس المستخدم.على أنّ جميع المعوقات المتضمنة في المجالات السابقة كانت كبيرة عل

تشير نتائج الدراسة الحالية إلى أنّ إدراك الأساتذة لمعوقات التفكير الابتكاري كان مرتفعا، و يفسر   - 

ذلك بسبب المستوى العالي للأساتذة حيث أصبح التعليم يشترط الشهادة الجامعية خاصة في الآونة 

نة التعليم أن يكونوا  من الأخيرة ، فقد اشترطت وزارة التربية الوطنية على الراغبين في الالتحاق بمه

و يعد المعلم أحد  خريجي المدارس العليا للأساتذة و ممن تحصلوا على معدلات عالية ( نخبة المجتمع).

مصادر المعرفة ، و بما أنّ المعرفة ازدادت بدرجة هائلة، فإن سرعة نمو المعرفة آخذة في الازدياد بإطراد 

لتحصيل السريع   و مصدرا للتجديد و أن يجمع المادة من مما فرض على المعلم أن يكون قادرا على ا

مصادر مختلفة، و لعل من أهم الأمور المتعلقة بالدور المعرفي للمعلم ضرورة إلمامه بطرائق التدريس   

و هذا يعود لما أفرزته  و أساليبه ، مع اهتمامه بنمو المتعلمين و قدراتهم و الفروق الفردية بينهم ،

حديثة و التغيرات المتسارعة و التي يجب على قطاع التربية اللحاق بها و مواكبتها مما التكنولوجيا ال
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ثقافة الواسعة ، ملما الفرض  على المعلم أن يكون على درجة عالية من الكفاءة المهنية المتخصصة و 

 بطبيعة نمو المتعلم و مشكلاته و حاجاته.

ع الفرضية التي توقعناها أي مستوى إدراك أساتذة و من خلال ما تقدم يتضح أنّ هذه النتائج تتفق م

التعليم المتوسط لمعوقات التفكير الابتكاري(المتعلقة بالمدرسة) مرتفعه، وذلك في جميع أبعاد المقياس وفق 

  الترتيب التالي:( النظام التعليمي و الإدارة المدرسية/ المعلم /المنهج).

  عرض و مناقشة نتائج الفرضيات الجزئية: - 2

  الأولى : الجزئية الفرضية الخاصةبعرض وتحليل النتائج  - 2-1

�ن والتي تنص: 

���ري ا����#-� 
����#م ��ر ا�
�و1د /روق ذات د��� إ�	���� /. إدراك ��و��ت ا��

. (.
  أ!��ذة ا���#�م ا���و!ط �!ب ا���	ص ( �#�. / أد

*م %�ن أ�	�ذة ا��
*�م ا���و�ط /. إدراك �
و�	ت ا���$�ر للتعرف على الفروق    ��	�1 %*
ا�%�$	ري ا���

، قمنا بإجراء اختبارات (ت) للعينات المستقلة، وبعد المعالجة !�ب ا���"ص ( �*�. / أد%.)
  الإحصائية كانت النتائج كالتالي:


�د ا���#�#دى أ/را ( �#�. / أد
.)نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسط التخصص) 8جدول(� ��
د �

  )100(ن= ���� ا�
�ث

  ا���و!ط  ا��دد  ا�
�د  ا���	ص
ا���راف 
  ا�����ري

در�1 
��  ا��ر

 ����
  (ت)

�!�وى 
���  ا�د

ا�دا�� 
����	��  ا

.�#�  
  ا���#م

50  72.24  15.30  
8�ر دال  0.324  0.99  98  

.
  15.56  69.18  50  أد

إدراك معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمعلم في التخصص ) أن متوسط 8يتضح من بيانات الجدول(

بلغ  )، بينما المتوسط في التخصص الأدبي15.30)، وبانحراف معياري يساوي(72.24بلغ (العلمي 

) بقيمة احتمالية 0.99)، وجاءت نتيجة اختبار (ت) (15.56)، وبانحراف معياري يساوي(69.18(

لا توجد فروق ذات دلالة  أي)، 98)، وبدرجة حرية (0.05دلالة()، وهي أكبر من مستوى ال0.324(

 ،بين متوسط التخصص العلمي والأدبي، وعلية نرفض الفرضية البديلة ونقبل الفرضية الصفرية إحصائية

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إدراك معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمعلم التي تقول أنه لا 

 لتعليم المتوسط حسب التخصص ( علمي / أدبي).بين أساتذة ا



 الفصل الخامس: عرض ومناقشة نتائج البحث
 

98 

  

  مناقشة الفرضية الجزئية الأولى:-2-2

)  في اليمن و هدفت الدراسة للتعرف على 2007اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة "المقبلي" (

(نقلا عن  السمات الابتكارية للأستاذ الجامعي و طبيعة اتجاهاته نحو التفكير الابتكاري

  )82،ص2008الحربي،

و قد توصل البحث إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الأستاذ الجامعي نحو التفكير 

  الابتكاري تعزى لمتغير التخصص.

) التي هدفت إلى التعرف على أهم 2001كما اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة ( المفرجي،  

رية لمعلمي و معلمات التعليم العام و طبيعة اتجاهاتهم نحو التفكير الابتكاري بمدينة مكة السمات الابتكا

المكرمة، حيث أسفرت النتائج على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المعلمين في السمات 

  الابتكارية و في الاتجاه نحو التفكير الابتكاري يعزى لمتغير التخصص.

) 1984التي تعارضت مع نتائج الدراسة الحالية : دراسة أحمد عبد اللطيف عبادة ( أمّا نتائج الدراسات

بعنوان" العلاقة بين بعض عوامل التفكير الابتكاري و كل من التخصص و الجنس لدى طلاب كلية 

التربية" حيث أسفرت النتائج أنّه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القسم العلمي و الأدبي في أدائهم 

  )227-226،ص1999على عوامل التفكير الابتكاري( أنور الشرقاوي،

)التي كانت تهدف إلى إبراز 2001كما جاءت نتائج الفرضية مخالفة لنتائج دراسةّ منصور بن علي مزهر(

معوقات التفكير الإبداعي في التعليم الجامعي بالمملكة العربية السعودية و التي أشارت إلى وجود فروق 

لمتغير التخصص لصالح التخصص الأدبي. نقلا عن :( محمد  إحصائية تعزىذات دلالة 

  )2005أوباجي،

) و التي تهدف إلى استقصاء 2005ـ كما تعارضت نتائج الدراسة الحالية مع دراسة " محمد أوباجي" (

النتائج وجود  إدراك أساتذة التعليم الثانوي العام و التقني لمعوقات التفكير الابتكاري بالجزائر و قد أظهرت

  فروق ذات دلالة إحصائية في إدراك الأساتذة يعزى لمتغير التخصص في  بعد (المعلم )
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ـ تشير نتائج الدراسة الحالية إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين التخصص العلمي و الأدبي في 

اد الأساتذة التي تكون إدراك الأساتذة لمعوقات التفكير الابتكاري، و ذلك يعود إلى نوعية و كيفية إعد

متشابهة في وسائلها و أساليبها خاصة بعد التحاقهم بالعملية التربوية ،حيث أنّ الهدف الذي تسعى إليه 

وزارة التربية الوطنية هو تحقيق المنحى التكاملي بين الاختصاصات و ذلك من خلال الدورات التي 

بعتها الحثيثة للأساتذة أثناء العمل و تزويده غالبا تعقدها و البرامج التي تسعى إلى توفيرها و كذلك متا

بالنشرات و الكتيبات التي تهدف إلى تطوير قدراته دون النظر إلى تخصصه الدقيق و قد يعود أيضا إلى 

ما يتلقاه  الأساتذة على اختلاف مؤهلاتهم العلمية لنفس التكوين سواء قبل الخدمة أو أثناء الخدمة و في 

ن خاصة في الآونة الأخيرة حيث اشترطت وزارة التربية تخصصات معينة للالتحاق نفس مكان التكوي

بالتدريس و إعطاء الأولوية لخريجي المدارس العليا للأساتذة كما تمّ استبعاد شهادة المهندس و بعض 

هادة التخصصات التي لا تتلاءم مع وظيفة التعليم مما جعل الأساتذة الملتحقين بالتعليم يملكون نفس الش

، حيث قامت وزارة تقريبا و نفس التكوين البيداغوجي المتمثل في علم النفس التربوي و علم النفس النمو 

التربية الوطنية و تبعا للتغيرات التي مست مدخلات العملية التعليمية بإحداث تغييرات و إصلاحات تمس 

التأطير البيداغوجي ، حيث شكل  نظم الحوافز الموجه للأستاذ، و خاصة ما يتعلق بتحسين التكوين و

هذا ما أكسبهم مستويات معرفية متقاربة من حيث محور أساسي من محاور الإصلاح التربوي الجزائري ، 

إدراكهم لمعوقات التفكير الابتكاري، و عليه انعدمت الفروق بين الأساتذة في إدراكهم لمعوقات التفكير 

  الابتكاري تبعا لتغير التخصص. 

ما تقدم يتضح أنّ هذه النتائج تختلف مع الفرضية التي توقعناها أي لا توجد فروق بين  و من خلال

 أساتذة التعليم المتوسط في إدراك المعوقات المتعلقة بالمعلم حسب التخصص (علمي / أدبي).
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  عرض وتحليل النتائج  الخاص بالفرضية الجزئية الثانية :  - 2-3
دلالة إحصائية في إدراك معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة توجد فروق ذات والتي تنص: 

  بالمنهج بين أساتذة التعليم المتوسط حسب التخصص ( علمي / أدبي) .
%�ن أ�	�ذة ا��
*�م ا���و�ط  ����/. إدراك �
و�	ت ا���$�ر ا�%�$	ري ا���
*�1 %	�للتعرف على الفروق    

، وبعد المعالجة لعينتين مستقلتين، قمنا بإجراء اختبارات (ت) !�ب ا���"ص ( �*�. / أد%.)
  الإحصائية كانت النتائج كالتالي:


�د ا���19#دى أ/راد ( �#�. / أد
.)نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسط التخصص) 9جدول(� ��
�

  )100(ن= ���� ا�
�ث

  ا���و!ط  ا��دد  ا�
�د  ا���	ص
ا���راف 
  ا�����ري

در�1 
��  ا��ر

 ����
  (ت)

�!�وى 
���  ا�د

ا�دا�� 
����	��  ا

.�#�  
  ا����9

50  54.78  8.53  
8�ر دال  0.145  1.47  98  

.
  7.76  52.38  50  أد

في التخصص  نهجإدراك معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالم) أن متوسط 9يتضح من بيانات الجدول(

بلغ  بينما المتوسط في التخصص الأدبي)، 8.53)، وبانحراف معياري يساوي(54.78بلغ (العلمي 

) بقيمة احتمالية 1.47)، وجاءت نتيجة اختبار (ت) (7.76)، وبانحراف معياري يساوي(52.38(

لا توجد فروق ذات دلالة  أي)، 98)، وبدرجة حرية (0.05)، وهي أكبر من مستوى الدلالة(0.145(

، وعلية نرفض الفرضية البديلة ونقبل المتعلقة بالمنهج احصائية بين متوسط التخصص العلمي والأدبي

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إدراك معوقات التفكير الابتكاري التي تقول أنه لا  ،الفرضية الصفرية

  بين أساتذة التعليم المتوسط حسب التخصص ( علمي / أدبي). نهجالمتعلقة بالم

  الثانية:الفرضية الجزئية نتائج  مناقشة - 4- 2

) 1984أمّا نتائج الدراسات التي تعارضت مع نتائج الدراسة الحالية : دراسة أحمد عبد اللطيف عبادة (

بعنوان" العلاقة بين بعض عوامل التفكير الابتكاري و كل من التخصص و الجنس لدى طلاب كلية 
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م العلمي و الأدبي في أدائهم التربية" حيث أسفرت النتائج أنّه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القس

  )227-226،ص1999على عوامل التفكير الابتكاري( أنور الشرقاوي،

) و التي تهدف إلى استقصاء 2005ـ كما تعارضت نتائج الدراسة الحالية مع دراسة " محمد أوباجي" (

قد أظهرت النتائج وجود  إدراك أساتذة التعليم الثانوي العام و التقني لمعوقات التفكير الابتكاري بالجزائر و

  ( المنهج )تذة يعزى لمتغير التخصص في  بعدفروق ذات دلالة إحصائية في إدراك الأسا

ـ تشير النتائج الحالية إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين التخصصين( علمي / أدبي) في إدراك 

لا يمكن أن ترجع إليه الفروق في الأساتذة للمعوقات المتعلقة بالمنهج ، و معنى ذلك أنّ تخصص الأستاذ 

  إدراك الأساتذة لمعوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمنهج .

ـ إنّ تقارب أساتذة التعليم المتوسط حول إدراك معوقات التفكير الابتكاري و المتعلقة بالمنهاج يمكن أن 

) ، كما تمّ إعداد 2003/2004تعود إلى التطبيق الفعلي للإصلاحات التي بدأت في السنة الدراسية (

) الذي يمثل آخر مرحلة 2007/2008برامج جديدة ثمّ تطبيقها بصورة تدريجية إلى غاية الموسم الدراسي(

للإصلاح ، و التغيير لم يمس المحتوى فقط بل مسّ أيضا طرائق التدريس ، و تمّ الانتقال من بيداغوجيا 

حددت المقاربة بالكفاءات أدوار متكاملة جديدة لكل من الأهداف إلى بيداغوجيا التدريس بالكفاءات  حيث 

المعلم و المتعلم ، فتجعل من المعلم منشطا و منظما لا ملقنا فيكون المعلم محفزا على الجهد و الابتكار 

  )5- 4،ص2008زارة التربية الوطنية،معدا للوضعيات الملائمة للتعلم .    (و 

و الانتقال من بيداغوجيا الأهداف إلى بيداغوجيا التدريس بالكفاءات أدى إلى تشجيع هذا النوع من    

التفكير و إدراك عال من طرف الأساتذة للمعوقات المتعلقة بالمنهج و العملية التعليمية و التقويم إذ 

تخفيف الضغط الذي كان منحت للأستاذ أدوار كثيرة عما كان عليه من قبل الإصلاح ، حيث ساهم في 

مفروضا عليه وحده، فالتقويم حاليا عملية مصاحبة لكل مراحل العملية التعليمية إلى غاية الوصول إلى 

  الهدف المنشود ، و هو التأكد من أنّ المتعلم بلغ الكفاءة المستهدفة.

ات المتعلقة بالمنهج و من خلال النتائج المتحصل عليها وجدنا أنّ إدراك الأساتذة كان مرتفع للمعوق  

مثل طرق التقويم الحديثة كالوضعية الإدماجية ، و طرق التدريس الحديثة كطريقة حل المشكلات و 

مشروع المؤسسة و التعليم الفعّال و التعليم التعاوني...الخ ، و التي تتمركز حول المتعلم أكثر من 

من منطق التعليم أو التلقين، و يشترك في  تمركزها حول المضامين فيلتزم منطق التعلم  و التكوين بدلا
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ذلك أساتذة التخصص العلمي و الأدبي."لأنّ النظريات الحديثة تؤكد أنّ لكل مادة أهمية خاصة في 

  )13،ص2002تدريب العقول ، و أنّ لا فضل لتخصص على تخصص آخر" . ( حسن محمد،

لا للأفكار التربوية الحديثة بالرغم من معاناتهم و يمكننا أن نفسر ذلك بأنّ الأساتذة أكثر اطلاعا و تقب    

قليلا في صعوبة التأقلم مع المنهجية الجديدة و لكنهم يحاولون التكيف معها، فطبعا مع بداية الإصلاحات 

و تغير المناهج تكون هناك صعوبة في التعامل مع المناهج الجديدة ، و لكن بعد مرور سنوات تطبيقه 

في التعامل معه بطريقة جيدة ، و ذلك من خلال البحث حول ذلك المنهاج و طريقة يبدأ غالبية المدرسين 

تصميمه و بنائه و كذلك بيداغوجيا الكفاءات التي بنيت عليها تلك المناهج ، إضافة إلى الندوات و الأيام 

  الدراسية و التكوينية التي تنظم بشكل متتالي لإعطاء نظرة عن الإصلاحات .

على شيء فإنّما يدل على الوعي الكبير للأساتذة في كلا التخصصين بضرورة هذا  و هذا إن دلّ     

الإصلاح خاصة في ظل التغيرات العالمية و تداعي الأنظمة التربوية أمامها ، و يرجع وعي الأساتذة إلى 

ية كبعد ضروري الدورات التدريبية التي يلتحقون بها خلال العام الدراسي و التي تنظمها وزارة التربية الوطن

  في تنفيذ الإصلاح التربوي.

و من خلال ما تقدم يتضح أنّ هذه النتائج تختلف مع الفرضية التي توقعناها أي لا توجد فروق بين  

  أساتذة التعليم المتوسط في إدراك المعوقات المتعلقة بالمنهاج حسب التخصص (علمي / أدبي).

  :  ثالثةال الجزئية الفرضيةالخاصبعرض وتحليل النتائج   - 2-5

���ري ا����#-� 
�والتي تنص: ��ر ا�
��ظ�م �و1د /روق ذات د��� إ�	���� /. إدراك ��و��ت ا��

���ن أ!��ذة ا���#�م ا���و!ط �!ب ا���	ص ( �#�. / أد
.) . ا���#��. وا;دارة ا��در!
  
 �ظ	م ا��
*��. وا7دارة ا��در���%	�/. إدراك �
و�	ت ا���$�ر ا�%�$	ري ا���
*�1 للتعرف على الفروق    

، قمنا بإجراء اختبارات (ت) للعينات %�ن أ�	�ذة ا��
*�م ا���و�ط !�ب ا���"ص ( �*�. / أد%.)
  المستقلة، وبعد المعالجة الإحصائية كانت النتائج كالتالي:


�د ا��ظ�م( �#�. / أد
.)نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسط التخصص) 10جدول(� ��
�  .��ا���#

  )100(ن= وا;دارة ا��در!���دى أ/راد ���� ا�
�ث

  ا���و!ط  ا��دد  ا�
�د  ا���	ص
ا���راف 
  ا�����ري

در�1 
��  ا��ر

 ����
  (ت)

�!�وى 
���  ا�د

ا�دا�� 
����	��  ا

8�ر دال  0.824  0.22  98  12.26  76.80  50  ��ظ�م ا  �#�.  
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.
  أد
 .��ا���#
  وا;دارة 

50  76.28  10.98  

نظام التعليمي إدراك معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بال) أن متوسط 10من بيانات الجدول(يتضح 

)، بينما 12.26)، وبانحراف معياري يساوي(76.80بلغ (في التخصص العلمي  والإدارة المدرسية

 )، وجاءت نتيجة اختبار10.98)، وبانحراف معياري يساوي(76.28المتوسط في التخصص الأدبيبلغ (

)، 98)، وبدرجة حرية (0.05)، وهي أكبر من مستوى الدلالة(0.824) بقيمة احتمالية (0.22(ت) (

لبعد النظام  وعليه نقر أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط التخصص العلمي والأدبي

توجد التي تقول أنه لا  ،، وعلية نرفض الفرضية البديلة ونقبل الفرضية الصفريةالتعليمي والإدارة المدرسية

 نظام التعليمي والإدارة المدرسيةفروق ذات دلالة إحصائية في إدراك معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بال

 بين أساتذة التعليم المتوسط حسب التخصص ( علمي / أدبي).

  مناقشة الفرضية الجزئية الثالثة: - 6 -2

) 1984نتائج الدراسة الحالية : دراسة أحمد عبد اللطيف عبادة (أمّا نتائج الدراسات التي تعارضت مع 

بعنوان" العلاقة بين بعض عوامل التفكير الابتكاري و كل من التخصص و الجنس لدى طلاب كلية 

التربية" حيث أسفرت النتائج أنّه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القسم العلمي و الأدبي في أدائهم 

  )227-226،ص1999ر الابتكاري( أنور الشرقاوي،على عوامل التفكي

) و التي تهدف إلى استقصاء 2005كما تعارضت نتائج الدراسة الحالية مع دراسة " محمد أوباجي" ( - 

إدراك أساتذة التعليم الثانوي العام و التقني لمعوقات التفكير الابتكاري بالجزائر و قد أظهرت النتائج وجود 

ة في إدراك الأساتذة يعزى لمتغير التخصص في  بعد  ( النظام التعليمي و فروق ذات دلالة إحصائي

  الإدارة المدرسية )

تشير نتائج الدراسة الحالية إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين التخصصين ( علمي / أدبي) في  - 

إدراك الأساتذة للمعوقات المتعلقة بالنظام التعليمي و الإدارة المدرسية ، و معنى ذلك أنّ تخصص الأستاذ 

تعلقة بالنظام التعليمي و الإدارة لا يمكن أن ترجع إليه الفروق في إدراكه لمعوقات التفكير الابتكاري الم

  المدرسية. 
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و نميل في تفسير ذلك إلى الإصلاحات التي عرفتها المنظومة التربوية منذ الموسم الدراسي    

) و هي مستمرة إلى الآن ، انعكست على إدراك الأساتذة لأهمية الإدارة 2008) لغاية (2003/2004(

دارية المتعلقة بالأنشطة التربوية ، بالإضافة إلى وجود نوع من اللامركزية و مرونة اتخاذ القرارات الإ

الحرية في الفضاء المدرسي كضرورة حتمية للرفع من التفكير الابتكاري لدى التلاميذ ، و في نفس الوقت 

هو إدراك عال من طرف الأساتذة لهذا المعوق ، و يشترك في ذلك الأستاذ صاحب التخصص العلمي و 

افة إلى تحسن بعض المعطيات السوسيوثقافية لمحيط المؤسسة التعليمية و التي تؤثر الأدبي. بالإض

إيجابا على إدراك الأساتذة لمعوقات التفكير الابتكاري ، حيث أنّ هناك علاقة تأثير و تأثر بين المجتمع 

ي الإصلاحات و المؤسسة التربوية ، مما يجعل أي إصلاح للمناهج التربوية يرتبط بنيويا و وظيفيا بباق

المجتمعية الإيجابية الأخرى ، فالنظام التعليمي يتطور مع تطوّر الدينامية التي تشهدها المجتمعات ، و 

يتكيف مع ما ينشأ فيه الأمر الذي أدى إلى توفير جو من الحياة الديمقراطية  داخل المدرسة، و التي 

لذي جعل الحياة المدرسية تهيء الجو المناسب تقوم على العلاقات الإنسانية بمفهومها الواقعي ، الشيء ا

  لعملية التعلم.

و من خلال ما تقدم يتضح أنّ هذه النتائج تختلف مع الفرضية التي توقعناها أي لا توجد فروق بين 

أساتذة التعليم المتوسط في إدراك المعوقات المتعلقة بالنظام التعليمي و الإدارة المدرسية حسب التخصص 

  ).(علمي / أدبي
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  :  رابعةال الجزئية الفرضيةالخاصبعرض وتحليل النتائج   - 7 -  2

���ري ا����#-� 
����#م : على والتي تنصّ ��ر ا�
�و1د /روق ذات د��� إ�	���� /. إدراك ��و��ت ا��

�ن أ!��ذة ا���#�م ا���و!ط �!ب 
  .!�وات ا��
رة

*م %�ن أ�	�ذة ا��
*�م ا���و�ط /. إدراك �
و�	ت ا���$�ر للتعرف على الفروق ��	�1 %*
ا�%�$	ري ا���

، قمنا بإجراء اختبارات (ت) للعينات المستقلة، وبعد المعالجة الإحصائية كانت ��وات ا��%رة !�ب
  النتائج كالتالي


�د ا���#�#دى أ/راد ���� ا�
�ثنتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسط سنوات الخبرة ) 11جدول(� ��
� 
  )100(ن=

  ا���و!ط  ا��دد  ا�
�د  ا���	ص
ا���راف 
  ا�����ري

در�1 
��  ا��ر

 ����
  (ت)

�!�وى 
���  ا�د

ا�دا�� 
����	��  ا

)0 -11 (��!  
  ا���#م

52  72.10  13.18  
8�ر دال  0.352  0.93  98  

  17.56  69.21  48  /�� /وق)-!��12(

   :  
سنوات في  بالمعلمإدراك معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة ) أن متوسط 11يتضح من بيانات الجدول(

سنوات )، بينما المتوسط في 13.18)، وبانحراف معياري يساوي(72.10بلغ (سنة)  11- 1الخبرة (

)، وجاءت نتيجة اختبار (ت) 17.56)، وبانحراف معياري يساوي(69.21بلغ (سنة فما فوق) 12الخبرة( 

لا  أي)،98)، وبدرجة حرية (0.05)، وهي أكبر من مستوى الدلالة(0.352) بقيمة احتمالية (0.93(

، وعلية نرفض الفرضية سنوات الخبرة المتعلقة ببعد المعلمبين متوسط  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إدراك معوقات التي تقول أنه لا  ،البديلة ونقبل الفرضية الصفرية

  سنوات الخبرة.ين أساتذة التعليم المتوسط حسب بالمعلم ببتكاري المتعلقة التفكير الا

  الفرضية الجزئية الرابعة:نتائج  مناقشة - 8- 2

) التي بيّنت أنّه لا توجد فروق ذات دلالة 2011اتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة الغوراني ( - 

إحصائية تعزى لمتغير سنوات الخبرة على معوقات الإبداع لدى معلمي و معلمات مدارس الموهوبين في 

  )12،ص 2015(مهند خازر،الأردن، 
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) التي هدفت إلى التعرف على أهم المعوقات 2009و اتفقت مع ما جاءت به نتائج دراسة " الشعبي"( 

                                      الخاصة بمعلم العلوم الطبيعية و التي تقف أمام تطبيقه للأداء الإبداعي .

  )10،ص 2015نقلا عن (مهند خازر،

) و التي هدفت إلى معرفة معوقات تعليم مهارات التفكير 2008خرون" (كما اتفقت مع دراسة "الكبير و آ

) و التي هدفت التعرف إلى 2005في مرحلة التعليم الأساسي. واتفقت كذلك مع دراسة "البلوشي" (

  )82،ص2008نقلا عن (الحربي، معوقات التفكير الابتكاري في مادة الفيزياء في مدارس التعليم العام.

) التي هدفت إلى التعرف على معوقات تنمية مهارات التفكير لدى 2003دراسة" آكان" ( كما اتفقت مع  

بالإضافة إلى اتفاق  )79،ص2008نقلا عن ( الحربي،.طلاب المرحلة الثانوية من وجهة نظر المعلمين

) التي هدفت إلى التعرف على أهم السمات 2001نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة ( المفرجي، 

الابتكارية لمعلمي و معلمات التعليم العام و طبيعة اتجاهاتهم نحو التفكير الابتكاري بمدينة مكة المكرمة، 

إحصائية بين المعلمين في السمات الابتكارية و في  حيث أسفرت النتائج على عدم وجود فروق ذات دلالة

  الاتجاه نحو التفكير الابتكاري يعزى لمتغير الخبرة.

) التي هدفت إلى 2008أمّا نتائج الدراسات التي تعارضت مع نتائج الدراسة الحالية هي: دراسة" الحربي"(

في تدريس المادة من وجهة نظر  استقصاء" معوقات إبداع معلمة اللغة الانجليزية بالمرحلة الثانوية

المشرفات و معلمات اللغة الانجليزية بمكة المكرمة"، حيث أسفرت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائيا 

  فيما يتعلق بمعوقات الإبداع تعزى لسنوات الخبرة.

) التي هدفت إلى استقصاء معوقات معلمي الدراسات 2003كما تعارضت مع نتائج دراسة المفرجي (

لاجتماعية في سلطنة عمان و التي أظهرت وجود فروق دالة إحصائيا في محور معلم التاريخ ، حيث ا

كان تقدير المعلمين ذوي الخبرة الأدنى لمستوى درجة  وجود المعوقات أكبر من تقدير المعلمين ذوي 

  الخبرة الأعلى .

لمعوقات التفكير إدراك الأساتذة  تشير نتائج الدراسة الحالية إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا في - 

و المتعلقة بالمعلم تعزى لمتغير سنوات الخبرة و نميل في تفسير ذلك إلى أهمية الدورات  الابتكاري 

التكوينية أثناء الخدمة التي يخضع لها جميع الأساتذة بغض النظر عن سنوات الخبرة و مع حضورهم 

من الأساتذة الموظفون حديثا و كذا الذين لديهم الأقدمية  لتلك الدورات تختفي الفروق بينهم حيث أنّ كل
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في التدريس يمكنهم اكتساب مستوى جيد من الإدراك لمعوقات التفكير الابتكاري خاصة مع سعيهم إلى 

التكوين الذاتي المتواصل بغية الأداء المتميز من خلال الاحتكاك بمن لديهم خبرة من الزملاء في التعامل 

و المتخصصين في مجال علم النفس و جدية بحثهم عن كل ما يخدمهم سواء من حيث مع التلاميذ أ

التمكن من المادة الدراسية ، أساليب التدريس، أو كل ما يخص المتعلم و خصائصه و المشكلات التي 

يعاني منها.مما يجعل الفرص متساوية لاكتساب المهارات و تنمية قدرات المعلم من خلال الدورات 

  ية.التكوين

و من خلال ما تقدم يتضح أنّ هذه النتائج تختلف مع الفرضية التي توقعناها أي لا توجد فروق بين 

سنة  12سنة /من 11إلى 0(منأساتذة التعليم المتوسط في إدراك المعوقات المتعلقة بالمعلم حسب الخبرة 

  فأكثر)

  :  خامسةال الجزئية الفرضيةالخاصبعرض وتحليل النتائج   - 9- 2

���ري ا����#-� 
���والتي تنص: ��ر ا�
�ن  ���9و1د /روق ذات د��� إ�	���� /. إدراك ��و��ت ا��


  !�وات ا��
رة.أ!��ذة ا���#�م ا���و!ط �!ب 
%�ن أ�	�ذة ا��
*�م ا���و�ط  ����/. إدراك �
و�	ت ا���$�ر ا�%�$	ري ا���
*�1 %	�للتعرف على الفروق 

قمنا بإجراء اختبارات (ت) للعينات المستقلة، وبعد المعالجة الإحصائية كانت  ��وات ا��%رة،!�ب 
  النتائج كالتالي:


�د ا���19#دى أ/راد ���� ا�
�ثنتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسط سنوات الخبرة ) 12جدول(� ��
� 
  )100(ن=

  ا���و!ط  ا��دد  ا�
�د  ا���	ص
ا���راف 
  ا�����ري

در�1 
��  ا��ر

 ����
  (ت)

�!�وى 
���  ا�د

ا�دا�� 
����	��  ا

)1-11 (��!  

  ا����9

52  53.58  7.26  

12(  8�ر دال  0.997  -0.004  98 ��/ ��!

  /وق)
48  53.58  9.19  

سنوات في  بالمنهجإدراك معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة ) أن متوسط 12يتضح من بيانات الجدول(

سنوات الخبرة( )، بينما المتوسط في 7.26معياري يساوي( )، وبانحراف53.57بلغ (سنة)  11- 1الخبرة (

  )، وجاءت نتيجة اختبار (ت) 9.19)، وبانحراف معياري يساوي(53.58بلغ (سنة فما فوق) 12
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أي  )، 98، وبدرجة حرية ()0.05)، وهي أكبر من مستوى الدلالة(0.997) بقيمة احتمالية (  0.004(

، وعلية نرفض الفرضية سنوات الخبرة المتعلقة بالمنهجلا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إدراك معوقات التي تقول أنه لا  ،البديلة ونقبل الفرضية الصفرية

 لخبرة.سنوات اين أساتذة التعليم المتوسط حسب بالمنهج بالتفكير الابتكاري المتعلقة 

  الفرضية الجزئية الخامسة:نتائج  مناقشة -10- 2

) التي أظهرت أنّه لا توجد فروق بين 2003اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة المفرجي(

  تقديرات أفراد العينة تعزى لمتغير الخبرة التدريسية في محور محتوى المنهج.

) التي بيّنت أنّه لا توجد فروق ذات دلالة 2011الغوراني (كما اتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة 

إحصائية تعزى لمتغير سنوات الخبرة على معوقات الإبداع لدى معلمي و معلمات مدارس الموهوبين في 

  )12،ص 2015نقلا عن :(مهند خازر،   الأردن، .

عرف على أهم المعوقات ) التي هدفت إلى الت2009و اتفقت مع ما جاءت به نتائج دراسة " الشعبي"( 

                             الخاصة بمعلم العلوم الطبيعية و التي تقف أمام تطبيقه للأداء الإبداعي .

  )10،ص 2015نقلا عن: (مهند خازر،

) و التي هدفت إلى معرفة معوقات تعليم مهارات 2008و اتفقت كذلك مع دراسة "الكبير و آخرون" (

) و التي هدفت التعرف 2005لتعليم الأساسي. واتفقت كذلك مع دراسة "البلوشي" (التفكير في مرحلة ا

                                   إلى معوقات التفكير الابتكاري في مادة الفيزياء في مدارس التعليم العام.

  )79،ص 2008نقلا عن:(الحربي،

) التي هدفت إلى التعرف على معوقات تنمية مهارات التفكير لدى 2003كما اتفقت مع دراسة" آكان" (  

بالإضافة إلى اتفاق نتائج   نقلا عن (المرجع السابق).طلاب المرحلة الثانوية من وجهة نظر المعلمين

) التي هدفت إلى التعرف على أهم السمات الابتكارية 2001الدراسة الحالية مع نتائج دراسة ( المفرجي، 

لمعلمي و معلمات التعليم العام و طبيعة اتجاهاتهم نحو التفكير الابتكاري بمدينة مكة المكرمة، حيث 

ة إحصائية بين المعلمين في السمات الابتكارية و في أسفرت النتائج على عدم وجود فروق ذات دلال

  الاتجاه نحو التفكير الابتكاري يعزى لمتغير الخبرة.
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) التي هدفت إلى 2008أمّا نتائج الدراسات التي تعارضت مع نتائج الدراسة الحالية هي: دراسة" الحربي"(

ة في تدريس المادة من وجهة نظر استقصاء" معوقات إبداع معلمة اللغة الانجليزية بالمرحلة الثانوي

المشرفات و معلمات اللغة الانجليزية بمكة المكرمة"، حيث أسفرت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائيا 

  فيما يتعلق بمعوقات الإبداع تعزى لسنوات الخبرة.

التفكير  لمعوقاتـ تشير نتائج الدراسة الحالية إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا في إدراك الأساتذة 

و المتعلقة بالمعلم تعزى لمتغير سنوات الخبرة و نميل في تفسير ذلك إلى الإصلاحات الجديدة   الابتكاري

د لذلك يع "و ما جاءت به من مفاهيم لأول مرة ، بعدما تكيف الأساتذة على تطبيق المقاربة بالأهداف ،

ي الإصلاح و تحديث التعليم و أساليب دور مركزي في العملية الشاملة فتدريب و تكوين الأساتذة له 

  ."التدريس قبل وضع الصيغة النهائية

(Noureddine Toualbi-Thaàlibi)  

في دراسة "محمد علي نصر" توصل أنّ الأساتذة ليس بينهم تفاوت كبير في الخبرة بالنسبة للتدريس 

الإجراءات الأولية في إصلاح  بالمقاربة بالكفاءات و هذا راجع إلى قصر المدة الزمنية منذ بداية تطبيق

المناهج و طرق التدريس ، إضافة إلى التغير الجذري و التحول البيداغوجي المغاير عن المقاربة 

بالأهداف مما فرض على الأساتذة خبرة موحدة ، بينته النتائج الإحصائية و أكدت تقارير وزارة التربية 

لابتدائي و أساتذة التعليم المتوسط غير المتحصلين على الوطنية أنّه تمّ إعادة تكوين أساتذة التعليم ا

  .(المرجع السابق) لعالميشهادة الليسانس لمواكبة المعايير ا

و هذا ما فرض على الأستاذ أن يناسب هذا الدور الجديد و الانخراط في تنفيذ التغييرات المقترحة في 

صر على الاهتمام بتطوير إعداد الأستاذ الإصلاح التربوي للمناهج الدراسية لذلك يؤكد محمد عي الن

  )المرجع السابقبكليات و معاهد لمواجهة التحديات المعاصرة لأنّه أمر هام و ضروري (

و من خلال ما تقدم يتضح أنّ هذه النتائج تختلف مع الفرضية التي توقعناها أي لا توجد فروق بين 

سنة  12سنة /من 11إلى 0بالمنهج حسب الخبرة (منأساتذة التعليم المتوسط في إدراك المعوقات المتعلقة 

 فأكثر).
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  :  سادسةالالجزئية الفرضية الخاصبعرض وتحليل النتائج  -11- 2 

���ري ا����#-� 
�والتي تنص: ��ر ا�
��ظ�م �و1د /روق ذات د��� إ�	���� /. إدراك ��و��ت ا��

���ن أ!��ذة ا���#�م ا���و!ط �!ب ا���#��. وا;دارة ا��در!
  . !�وات ا��
رة 
  

 �ظ	م ا��
*��. وا7دارة ا��در���/. إدراك �
و�	ت ا���$�ر ا�%�$	ري ا���
*�1 %	�للتعرف على الفروق    

، قمنا بإجراء اختبارات (ت) للعينات المستقلة، وبعد ��وات ا��%رة%�ن أ�	�ذة ا��
*�م ا���و�ط !�ب 
  ية كانت النتائج كالتالي:المعالجة الإحصائ


�د ا��ظ�م ا���#��. وا;دارة نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسط سنوات الخبرة ) 13جدول(� ��
�

  )100(ن= ا��در!���دى أ/راد ���� ا�
�ث

  ا���و!ط  ا��دد  ا�
�د  ا���	ص
ا���راف 
  ا�����ري

در�1 
��  ا��ر

 ����
  (ت)

�!�وى 
���  ا�د

ا�دا�� 
��  ا;�	��

��ظ�م ا  !��) 11- 0(
 .��ا���#
وا;دارة 
��  ا��در!

52  74.90  12.54  

12(  8�ر دال  0.143  3.40-  98 ��/ ��!

  /وق)
48  78.31  10.29  

نظام التعليمي إدراك معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بال) أن متوسط 13يتضح من بيانات الجدول(

)، 12.54)، وبانحراف معياري يساوي(74.90بلغ (سنة)  11- 1سنوات الخبرة (في  والإدارة المدرسية

)، 10.29)، وبانحراف معياري يساوي(78.31بلغ (سنة فما فوق) 12سنوات الخبرة( بينما المتوسط في 

)، 0.05)، وهي أكبر من مستوى الدلالة(0.143) بقيمة احتمالية (3.40-وجاءت نتيجة اختبار (ت) (

، وعلية نرفض سنوات الخبرة بين متوسط  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  أي)، 98(وبدرجة حرية 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إدراك التي تقول أنه لا  ،الفرضية البديلة ونقبل الفرضية الصفرية

المتوسط حسب  بين أساتذة التعليم نظام التعليمي والإدارة المدرسيةمعوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بال

 سنوات الخبرة.
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  الفرضية الجزئية السادسة:نتائج  مناقشة- 2-12

) التي بيّنت أنّه لا توجد فروق ذات دلالة 2011ـ اتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة الغوراني (

إحصائية تعزى لمتغير سنوات الخبرة على معوقات الإبداع لدى معلمي و معلمات مدارس الموهوبين في 

  )12،ص 2015:(مهند خازر،الأردن، 

) التي هدفت إلى التعرف على أهم المعوقات 2009و اتفقت مع ما جاءت به نتائج دراسة " الشعبي"( 

  )10( المرجع السابق،صالخاصة بمعلم العلوم الطبيعية و التي تقف أمام تطبيقه للأداء الإبداعي .

مهارات التفكير  ) و التي هدفت إلى معرفة معوقات تعليم2008كما اتفقت مع دراسة "الكبير و آخرون" (

) و التي هدفت التعرف إلى 2005في مرحلة التعليم الأساسي. واتفقت كذلك مع دراسة "البلوشي" (

  )79،ص2008نقلا عن (الحربي،.الفيزياء في مدارس التعليم العاممعوقات التفكير الابتكاري في مادة 

) التي هدفت إلى التعرف على معوقات تنمية مهارات التفكير لدى 2003كما اتفقت مع دراسة" آكان" (  

بالإضافة إلى اتفاق نتائج  نقلا عن (المرجع السابق).طلاب المرحلة الثانوية من وجهة نظر المعلمين

أهم السمات الابتكارية  ) التي هدفت إلى التعرف على2001الدراسة الحالية مع نتائج دراسة ( المفرجي، 

لمعلمي و معلمات التعليم العام و طبيعة اتجاهاتهم نحو التفكير الابتكاري بمدينة مكة المكرمة، حيث 

أسفرت النتائج على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المعلمين في السمات الابتكارية و في 

  الاتجاه نحو التفكير الابتكاري يعزى لمتغير الخبرة.

) التي هدفت إلى 2008أمّا نتائج الدراسات التي تعارضت مع نتائج الدراسة الحالية هي: دراسة" الحربي"(

استقصاء" معوقات إبداع معلمة اللغة الانجليزية بالمرحلة الثانوية في تدريس المادة من وجهة نظر 

ن وجود فروق دالة إحصائيا المشرفات و معلمات اللغة الانجليزية بمكة المكرمة"، حيث أسفرت النتائج ع

  فيما يتعلق بمعوقات الإبداع تعزى لسنوات الخبرة.

لمعوقات التفكير  ـ تشير نتائج الدراسة الحالية إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا في إدراك الأساتذة

الواسعة و المتعلقة بالمعلم تعزى لمتغير سنوات الخبرة و نميل في تفسير ذلك إلى توسع الآفاق  الابتكاري

للأساتذة في جميع المجالات الاجتماعية و التربوية و الإدارية، مما ساهم في الرفع من إدراكهم لأهمية 
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الوسائل التعليمية الحديثة كأجهزة الحاسوب و نظام الانترنت  في التواصل ،و كذلك المخابر الحديثة و 

  الو رشات في تحسين عملية التعلم.

نّ الإدارة المدرسية و السياسات التعليمية من بين أهم العوامل المؤثرة بشدة و قد أشارت الدراسات إلى أ

في تنمية مهارات التدريس الإبداعي، و كذلك وجود بيئات التعليم التعاوني في الصف يشجع على تنمية 

  الإبداع.

عة مع ذهنيات فالأمر إذن يتعلق بتغيير تصورات الأساتذة نحو الإدارة المدرسية و الرغبة في إحداث قطي

و ممارسات قديمة و تجديدها لتؤدي في الأخير إلى تمدرس له معنى بالنسبة إلى المتعلم و بالنسبة 

  للمجتمع.

و من خلال ما تقدم يتضح أنّ هذه النتائج تختلف مع الفرضية التي توقعناها أي لا توجد فروق بين 

ظام التعليمي و الإدارة المدرسية حسب سنوات أساتذة التعليم المتوسط في إدراك المعوقات المتعلقة بالن

 سنة فأكثر). 12سنة /من 11إلى 0الخبرة (من
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  الاستنتاج العام:

هذه الدراسة تسليط الضوء على معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمدرسة في التعليم حاولنا في 

الزاوية و  ريعد المعلم عنصرا أساسيا وحجالمتوسط اعتمادا على أحد أهم محاور العملية التعليمية ، إذ 

و أكثر  الأساسي،الحلقة  الأقوى في أية عملية تربوية، إنه روح هذه العملية وعصبها المركزي وركنها 

الأفراد احتكاكا بالتلميذ لذلك فهو أكثر الناس قدرة على اكتشاف و تنمية المبتكرين الشيء الذي جعلنا 

نأخذ إدراكهم في قياس أكثر  معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمدرسة داخل التعليم المتوسط بجميع 

  التخصصات.

تبيان أثر تخصص الأستاذ و سنوات خبرته في التدريس على  كما سعينا من خلال هذه الدراسة إلى    

إدراكه لمعوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمدرسة ، و هذا بعد عرض النتائج المتوصل إليها من خلال 

  الدراسة الحالية حيث جاءت نتائجها كالتالي:

ات التفكير الابتكاري كانت مرتفعة الفرضية العامة تحققت حسب توقعاتنا حيث أنّ إدراك الأساتذة لمعوق - 

النظام التعليمي و الإدارة المدرسية ،  - 1في جميع أبعاد المقياس حيث جاء الترتيب على النحو التالي : (

  المنهاج).-3المعلم ،  -2

الفرضية الجزئية الأولى لم تتحقق  كما توقعناه حيث أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا  - 

  خصص أساتذة التعليم المتوسط في إدراك معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمعلم. بين ت

الفرضية الجزئية الثانية لم تتحقق  كما توقعناه حيث أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا  - 

  نهج.بين تخصص أساتذة التعليم المتوسط في إدراك معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالم

الفرضية الجزئية الثالثة لم تتحقق  كما توقعناه حيث أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا  - 

بين تخصص أساتذة التعليم المتوسط في إدراك معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالنظام التعليمي و 

  الإدارة المدرسية.

توقعناه و عليه يرفض الفرض البديل و يقبل الفرص  الفرضية الجزئية الرابعة لم تتحقق بحسب ما - 

الصفري الذي يقر  بعدم وجود فروق دالة إحصائيا تبعا لسنوات خبرة أساتذة التعليم المتوسط في إدراك 

  معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمعلم. 
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بديل و يقبل الفرص الفرضية الجزئية الخامسة لم تتحقق بحسب ما توقعناه و عليه يرفض الفرض ال - 

الصفري الذي يقر  بعدم وجود فروق دالة إحصائيا تبعا لسنوات خبرة أساتذة التعليم المتوسط في إدراك 

  معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمنهج. 

الفرضية الجزئية السادسة لم تتحقق بحسب ما توقعناه و عليه يرفض الفرض البديل و يقبل الفرص  - 

يقر  بعدم وجود فروق دالة إحصائيا تبعا لسنوات خبرة أساتذة التعليم المتوسط في إدراك  الصفري الذي

  معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالنظام التعليمي و الإدارة المدرسية. 

و يستنتج من خلال ما عرض من نتائج أنّ مستوى إدراك الأساتذة لمعوقات التفكير الابتكاري كانت     

المستوى العالي للأساتذة حيث أصبح التعليم يشترط الشهادة الجامعية مرتفعة ،     و ذلك يعود إلى 

مهنة التعليم أن الراغبين في الالتحاقب اشترطت وزارة التربية الوطنية على ، فقدخاصة في الآونة الأخيرة 

  على معدلات عالية ( نخبة المجتمع). المدارس العليا للأساتذة      و ممن تحصلوا يكونوا خريجي

أمّا النتائج المتعلقة بعدم وجود فروق بين أساتذة التعليم المتوسط تعزى لمتغير التخصص في جميع    

يتلقاه  الأساتذة على اختلاف مؤهلاتهم العلمية لنفس التكوين سواء ما  أبعاد المقياس يمكن أن ترجع إلى 

كما تمّ استبعاد شهادة المهندس و بعض ، قبل الخدمة أو أثناء الخدمة و في نفس مكان التكوين 

التخصصات التي لا تتلاءم مع وظيفة التعليم مما جعل الأساتذة الملتحقين بالتعليم يملكون نفس الشهادة 

و هذا ما أكسبهم  النفس التربوي و علم النفس النموفس التكوين البيداغوجي المتمثل في علم تقريبا و ن

  . مستويات معرفية متقاربة من حيث إدراكهم لمعوقات التفكير الابتكاري

أمّا فيما يخص النتائج المتعلقة بعدم وجود فروق بين أساتذة التعليم المتوسط تعزى لمتغير سنوات     

جميع أبعاد المقياس ، فيمكن أن تعود إلى قصر المدة الزمنية منذ بداية تطبيق الإجراءات الخبرة في 

الأولية في إصلاح المناهج       و طرق التدريس ،حيث يخضع الأساتذة إلى  نفس التكوين أثناء الخدمة 

لى التغير بغض النظر عن سنوات الخبرة و مع حضورهم لتلك الندوات تختفي الفروق بينهم ، إضافة إ

الجذري و التحول البيداغوجي المغاير عن المقاربة بالأهداف ، مما فرض على الأساتذة خبرة موحدة 

  بينتها النتائج الإحصائية.

و بمناقشة هذه النتائج يتضح أنّ المعلم عنصر رئيس في تنمية الإبداع ، فهو منظم و مطور للمواقف   

هارات و قدرات إبداعية متعددة ، و هو الذي يستطيع تهيئة التعليمية التي من خلالها يكسب طلبته م
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المناخ الملائم الذي يمكنه من ممارسة عمله لتعليم و تنمية الابتكار و الإبداع ، كما يعد من أهم العوامل 

التي تساعد في نجاح برامج تعليم التفكير الابتكاري و تنميته ، و لذلك لا بدّ من تنشئة اتجاه إيجابي 

ع عند المعلم حتى يصير مقتنعا بممارسة هذا السلوك مع طلبته الذين يتصل بهم و يتفاعل معهم و للإبدا

  يؤثر فيهم و يتأثرون به.  
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  الخاتمة:

تناولنا في هذه الدراسة إدراك أساتذة التعليم المتوسط لمعوقات التفكير الابتكاري ( المتعلقة بالمدرسة)،    

  تبعا لمتغير التخصص و متغير سنوات الخبرة.و الفروق في إدراك الأساتذة لهذه المعوقات 
حيث قمنا بعرض الدراسات التي تناولت معوقات التفكير لابتكاري  و التي تناولت المعوقات      

و محتوى المنهاج و النظام التعليمي و الإدارة المدرسية و علاقتها بالمسار التعليمي بالمعلم الخاصة 
يء من التفصيل لمعوقات التفكير الابتكاري الخاصة بالمعلم و هي للأستاذ و وخبرته  و قد تعرضنا بش

المعوقات التي تتعلق باتجاه المعلم نحو مهنة التدريس و التفكير الابتكاري و المعوقات التي  تتعلق بمدى 

و علاقته   اتساع أفق المعلم الثقافي و الاجتماعي، بالإضافة إلى المعوقات الخاصة بطرق التدريس
  يذ و كذا المعوقات المتعلقة بإعداد المعلم  و تكوينه.بالتلام

كما تمّ التعرف على المعوقات التي يتسبب فيها محتوى المنهاج ، و هي المعوقات التي تتعلق ببناء      
المناهج الدراسية و تطبيقها و تقويمها بالإضافة إلى عدم اتباع المناهج الدراسية للحاجات و الميول 

  الابتكارية للطلاب 

  كتاب المدرسي دون فتح المجال للابتكار و الإبداع.و اعتمادها على الحفظ و الاستذكار ، و تقيدها بال
كما تطرقنا إلى المعوقات المتعلقة بالنظام التعليمي و الإدارة المدرسية و المتمثلة في عدم توفر     

الإمكانيات المتاحة للقيام بالعملية التعليمية كالمرافق و المواد و التجهيزات المدرسية اللازمة لذلك ، 
اعتماد التقليدية في اتخاذ القرار ، حيث أنّها لا تشجع الديمقراطية و لا تعطي قدرا من بالإضافة إلى 

  الحرية سواء للطالب أو المعلم.

  
أما في الجانب الميداني للدراسة فقد عمدنا إلى تبيان  نوع المنهج الملائم للدراسة فقمنا باختيار المنهج 

الظاهرة كما هي و هذا ما يوافق فرضيات الوصفي للتعرف على أسباب حدوث شيء ما و وصف 
الدراسة  وكذلك توضيح نوع العينة المختارة للدراسة وطريقة توزيعها ، بعد ذلك تمّ التطرق إلى وصف 

  المقياس المطبق و الأدوات الإحصائية الضرورية لإجراء البحث.

ناقشتها حيث هدفت ار فرضيات الدراسة وعرض النتائج المتوصل إليها ومببعد ذلك قمنا باخت   
الفرضيات إلى  التعرف على مستوى إدراك الأساتذة  لمعوقات التفكير الابتكاري و قياس الفروق في 

إدراك الأساتذة لهذه المعوقات  المتعلقة بالمدرسة (المعلم ، المنهج الدراسي ،النظام التعليمي و الإدارة 
  المدرسية).حسب تخصصاتهم وحسب سنوات الخبرة .

رتفعة في جميع أبعاد ث أوضحت النتائج أنّ إدراك الأساتذة لمعوقات التفكير الابتكاري كانت محي    

  و هذا يدل درجة الوعي و المستوى العالي الذي يتحلى به الأساتذة . المقياس،
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 أمّا عن الفرضيات التي تقيس الفروق بين معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمدرسة و المتمثلة في   

أبعاد المقياس (المعلم/ المنهاج/النظام التعليمي و الإدارة المدرسية) وفق إدراك الأساتذة ضمن 
تخصصاتهم ، أظهرت نتائجها عدم وجود فروق دالة إحصائيا ، و هذا يدل على التنسيق في إعداد 

  الأساتذة و تكوينهم باختلاف تخصصاتهم.
وقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمدرسة و المتمثلة في أمّا عن الفرضيات التي تقيس الفروق بين مع   

أبعاد المقياس وفق إدراك الأساتذة تبعا لمتغير سنوات الخبرة فقد أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة 

بسبب  و هذا يعود إلى عدم تأثر إدراك الأساتذة لمعوقات التفكير الابتكاري بسنوات الخبرة إحصائيا ،
  قبل و أثناء الخدمة، مما قلص الفرق بين إدراكهم لهذه المعوقات.  لتكوين تلقيهم نفس ا

  
وللحرص على توفير مناخ مشجع ومحفز لتنمية التفكير الابتكاري عند الطلاب داخل المؤسسات    

و       التعليمية توجب إعادة النظر في أهداف ومحتويات النظام التعليمي وإمكاناته ، و تدريب الأساتذة

في   تكوينهم ، أمّا بالنسبة  للإدارة المدرسية فعليها المساعدة على توفير مناخ محفز للتفكير الابتكاري
  .المؤسسات التعليمية 

ومن خلال ما تم عرضه في هذه الدراسة تبين لنا أن موضوع التفكير لابتكاري داخل المؤسسات     
منها ما يخص الأستاذ المدرس ،ومنها ما يتعلق  ،التعليمية موضوع تتداخل فيه عوامل كثيرة تعيقه

بالمنهاج ومنها ما يتعلق بالنظام التعليمي والإدارة المدرسية ،وهذا ما حاولنا  تبيانه من خلال الدراسة من 

لابتكاري اوجهة نظر الأستاذ الذي يقوم بالكشف عن الطلاب المبدعين في القسم وتنمية مهارات التفكير 
  خدام أساليب وطرق تدريس مساعدة على تحفيز روح الإبداع والابتكار لدى الطلاب.وذلك باست ،لديهم

و مما تجدر الإشارة إليه هو أنّ معوقات التفكير الابتكاري كثيرة تتجاوز حدود بحثنا الحالي ، فهناك     
  ميذ .معوقات تتعلق بالأسرة و معوقات تتعلق بالمجتمع ، بالإضافة إلى المعوقات المتعلقة بالتل

و هذا ما ندعو الباحثين دراسته مستقبلا و تناوله في مذكراتهم و أطروحاتهم لأنّ المبدعين هم الركيزة    

 الأساسية لتقدم و تطور المجتمعات . 

  توصيات الدراسة:

  في ضوء نتائج الدراسة قدمنا مجموعة من التوصيات تتمثل فيما يلي:       
  أثناء الخدمة بما يشجع هؤلاء المعلمين على  التدريس الإبداعي .تطوير برامج تدريب المعلمين  -  

لتدريس الحديثة مع تحسين أداء المعلمين من خلال تكوينهم في علم النفس و علوم التربية ، و طرق ا - 
إلى عدم التقيد بطريقة معينة في التدريس، بل يجب تغيير الطريقة حسب مقتضيات الدرس ،  لفت الانتباه

  الطريقة التي تحفز تفكير التلاميذ. و اختيار
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التأكيد على الجانب التطبيقي في الدورات التدريبية و عدم الاكتفاء بالجوانب النظرية فيما يتعلق بتنمية  - 

  مهارات التدريس الإبداعي.
، أن يشجع الأستاذ تلاميذه على الإدلاء بآرائهم و أفكارهم دون خوف و تنمية شعور الثقة بالنفس لديهم - 

  و أن يشيع جو الديمقراطية و الإبداع في حجرة الدراسة.
أن يحث الأستاذ تلامذته على طلب العلم و المعرفة في الميادين المتنوعة، و يغرس روح المثابرة و  - 

  التنافس بينهم.

وم على المبادرة و ضرورة إعادة النظر في المناهج الدراسية و محتواها، و عرضه بأسلوب شيق يق - 
  و التجريب و الابتعاد عن التركيز على الحفظ و الاستظهار. البحث

تزويد المناهج الدراسية بمحتويات بحيث تستوعب تعليم مهارات التفكير في كل الوحدات الدراسية.، مع  - 
  عدم حشوها بالمعلومات الزائدة التي لا فائدة منها و محاولة تطويرها حتى تكون مواكبة لظروف العصر.

  دة النظر في الأنشطة التعليمية من أجل زيادة فاعليتها في تنمية الإبداع لدى الطلبة.ضرورة إعا - 

ع مراعاة قدرات ضرورة تعديل المناهج  و صياغتها بحيث تساعد على تنمية التفكير الابتكاري ، م - 
  و ميولهم و اهتماماتهم و خصائص المرحلة العمرية التي يمرون بهاالتلاميذ 

استخدام طرق و أساليب تنمي التفكير الابتكاري و مهاراته تعتمد على البحث عن المعرفة و هنا  - 
  يتحول دور المعلم من ملقن إلى مرشد و موجه و مساعد في البحث عن المعرفة.

  تشجيع المواهب الإبداعية و تكريمها و ذلك بوضع حوافز مناسبة للمبدعين . - 

نيات المدرسية و تجهيزاتها من أجل زيادة فاعليتها في تنمية التفكير ضرورة إعادة النظر في الإمكا
  الابتكاري

  ضرورة توفير بيئة تعليمية مشوقة يسودها الأمن و الاستقرار و تعمل على تحقيق الإبداع و تنميته. - 
  تحرير التعليم من الروتين و النمطية. - 
  الانترنت . تزويد المدارس بكافة الوسائل التعليمية كالحاسوب و - 

  إقامة مكتبات يستفيد منها المدرسين و التلاميذ و المشرفين. - 
  تحسين البيئة البحثية للنشاطات العلمية ( ورشات ، مخابر ، معامل) - 

  تعزيز الدافعية و الاتجاهات الإيجابية للتعلم لدى التلاميذ.  - 
المهارات العقلية لمسؤليين و الاهتمام بضرورة العمل على تضافر الجهود بين التربويين و النفسيين و ا - 

  و التعرف على معوقات التفكير الابتكاري للتدخل
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  الاقتراحات:

  
  ــ �#��م �را�" �در���� ��!��� ا�� ��ر ا�����ري �دى ا������ن و درا�� أ�رھ� ��
 إ�داع ط����م.

  و ا��,دا��� ���+ف �ن ا���د��ن.ــ �!�ء أدوات �'��س ا�� ��ر ا�����ري �دى ط��� ا��ر%�� ا���و�ط� 

ــ إ2راء �%وث و درا��ت ���'���� 34 ��2ل ��و�0ت أ,رى ��� ��ر ا�����ري ����'� �������ذ و ا.�رة 
و ا��8��2 ، و ا��%ث �ن ��ل �ذ����� �ن و��2 !ظر  ا������ن و ا��+ر�4ن ا��ر�و��ن و �دراء ا��دارس 

  و ا����9ذ.


 دور ا.�رة 34 �!��� ا�� ��ر ا�����ري �دى أ�!�:��.ــ إ2راء درا�� ����رف ��  

��ر ا�!�0د  ����      ــ إ2راء درا��ت ������ ����ق �>دراك ا.���ذة ���و�0ت أ,رى �ن أ!��ط ا�� ��ر ، 
  و ا�� ��ر ا���+�ب 34 ا��را%ل ا�������� ا��,�� �. و ا�� ��ر ا��<��3

ا��+ر�4ن ا��ر�و��ن و �دراء ا��دارس و ا����9ذ %ول  ــ إ2راء درا��ت %ول �در��ت ا������ن و
  أ����ب �!��� ا�� ��ر ا�����ري .

  ــ إ2راء درا�� %ول " �ر!��" �'�رح ��!��� ���رات ا�� ��ر ا�����ري �دى أ���ذة ا�����م ا���و�ط ".

ذه ا�درا�� ذات أھ��� ، و أ,�را و �8 ا!���ء ھذا ا� #ل ، !<�ل أن ��ون ا�!��:" ا��3 �و#�ت إ���� ھ     
و ��ون ��� ا�#دى ا��رCوب 34 �ذ��ل ���4 ا�#�و��ت و ا���و�0ت ا��3 �%ول دون � ��ل ا�� ��ر 

 ا�����ري 34 !ظ��!� ا������3 و ا��ر�وي.
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	�� ا��را���  

��	

�م�
  :ا��

  ، دار ا�د�وة ، ا���	�ول.1،ا����م ا�و��ط ، ط1989ـ إ�راھ�م أ	س و آ�رون ،1

  ا����رف، ا�$�ھرة. ر، دا4ا��رب، �" ن، ���1979ـ ا�ن �	ظور ��� ا�د�ن � �د �ن ��رم، 2

،دار إ ��ء ا��راث  3، ا�$��وس ا�� �ط، �" �1999 �د �ن ��$وب ، ـ )�روز أ��دي ��د ا�د�ن 3

  ا.�-�, ،��روت.


	�� ا���ب �
���� ا�
ر���:� 

���م ا���ب، ا�$�ھرة،1، ا��/��ر �ن �	ظور �ر�وي، ط2005ـ إ�راھ�م ��دي، 4 ، 

، دار ا����رة 1ا��ط��ق،ط، ��0�م ا��/��ر ا�	ظر�3 و 2015ـ أ�و ��دو 1��2 �0, و 	و)ل � �د ��ر ،5

 �0	7ر و ا��وز�6، ���ن ، ا5ردن.

�����3  ،،���و�و��3 ا.�داع �0�3 ا��ر��3 2003أ�و د	�� 	�د�3 ��ده �واص وأ �د ا�0طّ�ف إ�راھ�م، -6

  ،��>ور�3 �2ر ا��ر��3 .1 0وان ، ط

ا.	��ز، 	��ذج ، ا���0�م ا��	ظم ذا��� و�و��>�ت أھداف 2000أ �د ر��6 ��ده أ �د ر7وان ، -7

���م ا���ب ،ا�$�ھرة .، ودرا��ت ���2رة   

،مشكلات الأطفال النفسية و السلوكية و الدراسية، أسبابها و سبل 2005أحمد محمد الزغبي، - 8 

  ، دار الفكر للنشرو التوزيع، مصر.1علاجها، ط

، ا��/��ر ا?����ري �دى ا5ط/�ل و �دى �A@ره �����5ب ا?���رو	�3 ،ا�����3 2009ـ أ7رف �رج،  9

  ا��2ر�3 �0	7ر   و ا��وز�6،ا�$�ھرة.
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  ،ا�$�ھرة.����3 �د�و�, ،1طا.�داع، ���	�ا��و��3 ���و�و��3 
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���م ا���ب ا� د�@3 �0	7ر وا��وز�6 ،���ن.�1در�س ا��ط���3 وا�	2وص ا5د��3 ،ط ،  

، �	7ورات ����3 ا�$دس ا��/�و 3، ���ن 1، ا��/��ر ا.�دا�,، ط2008ـ Cط��, 	��/3 و آ�رون، 47

  ،ا5ردن. 
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ا���0�م ، ��30 ���$�ل ا��ر��3 ، ��و�Cت ا.�داع �دى ا�ط-ب ), �را ل 2002ـ ا���ر ر7�د، 79

  )10/30،( 25ا��دد،

���ن، ا5ردن.  

، ا��-3C ��ن إدراك ا�����0ت �دور ا��د�رة و ا��و�D ا��ر�وي  2003ـ  �ن � �د � �ود، �و	�و 80

���5�ب ��ز�ز ا��0وك ا?����ري �دى �-��ذ ا��و�ت، ا���30 ), ��7��>ن �H0  ا?����ر و ا���دا�>ن 
  ، ����3 ا��و�ت.67، ا��دد17ا��ر�و�3، ��0س ا�	7ر ا���0,، ��0د 

، ��و�Cت ا.�داع ), ا�����6 ا��ر�, و أ����ب ا��0Nب �0�>�، ��30 ���$�ل 1995ـ  �ود ر)�81،3$

  ).112/134�م و ا��	��3، () ، ا��ر�ز ا��ر�, �0��0 8ا��ر��3 ا����3 ، ا��دد (
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�>3 	ظرھم ، ا�� 30 ا�دو���T� 3 �ث ا��ر�و�3، ), �در��>م  ), دو�3 ا.��رات ا��ر��3 ا��� دة �ن و
  ).3����،1/29 ا.��رات ا��ر��3 ا��� دة، (37ا��دد
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:��
�

	ل ا���  ـ �
	�� ا�ر
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88، Dد ر���، أ@ر ا���دام طر�$3 ا��2ف ا�ذھ	, ��در�س ا�����ر ), �	��3 ا��/��ر 2006ـ ا����ري 
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في المراحل التعليمية الثلاث(ابتدائي، متوسط ، ثانوي)،رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة تيزي وزو 
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  01الملحق رقم:

  

  كلية العلوم الاجتماعية و الإنسانية

  كلية العلوم الاجتماعية و الإنسانية

  قسم علم النفس و علوم التربية

  

  رستاستمارة بحث ميداني لنيل شهادة الما

  في الإرشاد و التوجيه

  الموضوع :

  

 

 

  تحية طيبة و بعد

) أمام العبارة و أسفل ×الرجاء مساعدتنا في انجاز هذه الدراسة على الاستمارة بوضع (

درجة الموافقة التي تراها مناسبة لهذه العبارة من وجهة نظركم و من خلال خبرتكم في مجال 

  التدريس.

  و نشكركم على تعاونكم معنا.

  

  

ي            	���را���و�ط ��
و��ت ا�����ر ا�إدراك أ���ذة ا��
��م 
 ا���
��� 	���در��. 
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  الرجاء من سيادتكم ملء البيانات التالية:

  مؤسسة العمل:.......................           المؤهل العلمي:.........................

  المادة المدرسة:......................           عدد سنوات العمل:......................

  الصفة:.................................   الجنس:..............................       

يقوم الباحث بدراسة معوقات التفكير الابتكاري في مرحلة التعليم المتوسط، المقصود هنا 

بالمعوقات كل ما يحيط بالتلميذ من عوامل أو ظروف أو أسباب تعوق ظهور التفكير 

عملية التي ينتج عنها حلول       الابتكاري لدى التلميذ، أما التفكير الابتكاري فيعني هنا ال

أو أفكار تخرج عن الإطار المعرفي المعلوم الذي لدينا( الإطار التقليدي) سواء بالنسبة 

  لمعلومات الفرد الذي يفكر أو للمعلومات السائدة و ذلك بهدف ظهور الجديد من الأفكار.

  و يلزم لعملية التفكير الابتكاري أربعة جوانب أساسية هي:

 الية من الإحساس بالمشكلات التي قد لا تثير الكثير من الناس العاديين.درجة ع  . أ

درجة عالية من الطلاقة أي القدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن من الاستجابات لسؤال   . ب

 واحد.

 درجة عالية من المرونة أي القدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار المتنوعة.  . ت

عالية من الأصالة أي القدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار الغريبة  درجة  . ث

 الجديدة غير المتعارف عليها.
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  معوق  الــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعــــــــــــــــبـــــــــــــــــــــــــــــارة  العدد

  دائما

  معوق

  كثيرا

  معوق

  أحيانا

معوق 

  انادر 

  ليس

  معوق

            أولا: معوقات تتعلق بالمعلم  

كثيرا ما يعاقب المعلم التلميذ على التساؤل و   01

  الاكتشاف

          

قد يقترح التلاميذ حلولا غير متوقعة للمسائل أو   02

  المشكلات مما يؤثر على تخطيط المعلم لدرسه

         

يدرك التلاميذ علاقات لم يتفطن إليها  قد  03

المعلمون أنفسهم أو غيرهم من خبراء المادة 

  الدراسية.

          

قد يسأل التلاميذ أسئلة يعجز المعلمون عن   04

  الإجابة عليها.

          

قد يميل المعلم إلى إخبار التلاميذ بالحل   05

  الجاهز اختصارا للوقت.

          

كثير من الأحيان يكون على المعلم أن  في  06

يكسب تلاميذه سلوك المسايرة         (عدم 

  المعايرة).

          

            نادرا ما يهتم المعلم بمشكلات تلاميذه.  07

تقيد المعلم بالمادة الدراسية فقط و نادرا ما   08

يشترك في أي نشاط أو عمل مدرسي خارج 

  المدرسة.

          

في بعض الأحيان تكون معلومات المعلم   09

  سطحية و أخطاؤه كثيرة و شائعة.

          

لا يربط المعلم بين المادة التخصص      و   10

  العلوم الأخرى في كثير من الأحيان
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في كثير من الأحيان علاقة المعلم سيئة مع   11

  زملائه و بعيدة عن روح التعاون.

          

            بأوقات فراغ التلاميذ. نادرا ما يهتم المعلم  12

            لا يهتم المعلم بمشكلات البيئة .  13

لدى المعلم اتجاه سالب نحو مهنة التدريس و   14

  يسيء إليها في أغلب الأحيان.

          

            عدم اقتناع المعلم بعملية التفكير الابتكاري.  15

روح الابتكار   و  المعلم نفسه لم يتعود على  16

  البحث و التنقيب على المعرفة.

          

لا يهتم المعلم كثيرا بالفروق الفردية         و   17

  يعامل التلاميذ غالبا على أنهم سواء.

          

عدم توافر المتخصصين في مواد التعليم   18

المتوسط بالطريقة التي تسهم في تحقيق أهداف 

  التعليم المتوسط.

          

في تدريس المعلمين القدامى على  قصور  19

الطرق الحديثة في التدريس و التي تشجع على 

  التجديد و الابتكار.

          

القسوة في المعاملة و إثارة السخرية على   20

  التلميذ المخطئ.

          

  

  معوق  ــــــــــارةالـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعـــــــــــــــــــــــــبـــــــــــــــــــــــــــــــ  العدد

  دائما

  معوق

  كثيرا

  معوق

  أحيانا

معوق 

  نادرا

  ليس

  معوق

            التحيز و عدم المساواة في المعاملة بين التلاميذ.  21

          عدم تمكن المعلم من المادة العلمية في كثير من   22
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  الأحيان.

في كثير من الأحيان لا يفهم المعلم أهمية الدوافع   23

  في تشجيع التلاميذ و تحفيزهم إلى التقدم.

          

في كثير من الأحيان لا يفهم المعلم النمو النفسي   24

  لتلاميذه.

          

            معوقات تتعلق بالمنهج الدراسي:  

أساليب التقويم المتبعة حاليا في مدارسنا كلها تقوم   01

على الأسلوب التقليدي و هو مدى حفظ التلاميذ 

للمادة الدراسية و لا تستدعي أي جانب من جوانب 

  التفكير الابتكاري.

          

طول المناهج الدراسية مع ازدحامها بالمعلومات   02

  غير المرتبطة بالمشاكل البيئية.

          

خلو معظم الكتب الدراسية على اختلاف   03

تخصصاتها من الجمع بين إجابتين أو أكثر بل 

  الاكتفاء بوضع إجابة واحدة مفروضة على التلميذ.

          

استخدام الملخصات و تحفيظها للتلاميذ مما   04

يجعلهم يتعودون على الحفظ و إهمال الكتاب و 

  الدراسة .

          

05 

  

المناهج الحاجات و رغبات التلاميذ و نادرا ما تشبع  

  ميولهم الابتكارية
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تمارين الكتاب المدرسي خالية من الأفكار الجديدة (   06

  الابتكارية ).

          

نادرا ما تتعرض الكتب المدرسية لتاريخ العلماء و   07

  مجهوداتهم و تجاربهم.

          

عدم إعطاء قدر كافي من الثقافة في شتى   08

  موضوعات المنهج .

          

خلو المكتبات من المراجع الجديدة و الكتب العلمية   09

  التي توضح الاكتشافات الحديثة.

          

نادرا ما تهتم المناهج الدراسية بالجانب التطبيقي و   10

  بالتجارب العلمية .

          

ما تكون المناهج الدراسية معقدة مقدمة من  غالبا  11

  وجهة خبراء كل مادة دراسية و مرتبة 

  حسب ما يرونه من وجهة نظرهم.

          

توزيع المناهج الدراسية على شهور السنة الدراسية،     12

و ارتباط المعلم بالقدر من المعلومات المحددة لهم 

  مع عدم الخروج عنها.

          

الدراسية على الحفظ والاستظهار و اعتماد المناهج   13

  ليس على التفكير و الملاحظة و الاستنتاج.

          

عدم وجود تكامل و تناسق بين المناهج الدراسية في   14

  التخصصات المختلفة .

          

عدم كفاية الوقت المعد للنشاط في أغلب المدارس   15

بما لا يعطي الفرصة الكافية لممارسة ألوان النشاط 

المختلفة و التي من خلالها تظهر ميول التلاميذ و 

  أفكارهم الابتكارية.
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  معوق  العبارة  العدد

  دائما

  معوق

  كثيرا

  معوق

  أحيانا

معوق 

  نادرا

  ليس

  معوق

            معوقات تتعلق بالإدارة المدرسية و نظام التعليم:  

و عدم  الفصل مع ضيق مساحتهارتفاع كثافة   01

  توافر الجو الصحي داخله.

          

عطي البرامج الدراسية نواحي النشاط لا ت  02

ها  تكاري أهمية خاصة و تقتصر اهتماماتالاب

  على الموضوعات  الدراسية الأكاديمية.

          

القصور في أساليب التقويم فهي عبارة عن   03

و التذكر الحفظ امتحانات تقليدية تخاطب فقط 

و بخاصة  لا تخاطب أي نوع من التفكير و

  التفكير الابتكاري.

          

ضغط الزملاء على الفرد الموهوب للمسايرة مع   04

  نفس السلوك العام للجماعة.

          

القيود المفروضة من قبل المدرسة على حب   05

  الاستطلاع.

          

            التأكيد المفرط على مهارات لغوية محددة.  06

إمكانات المدرسة من حيث (المباني، قلة   07

الأثاث،الملاعب، الوسائل التعليمية، الأجهزة 

  العلمية،)

          

            النقل الآلي للتلاميذ في مراحل التعليم المختلفة.  08

ليم إن الموجه الأول و الأخير نحو مراحل التع  09

  .المختلفة هو المجموع التحصيلي
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  معوق  العبارة  العدد

  دائما

معوق 

  كثيرا

معوق 

  أحيانا

  معوق

  نادرا

  ليس

  معوق

ضعف إمكانيات المكتبات المدرسية حيث أنها   11

لا تلائم هذا العصر الحديث  و هذا النوع من 

  التفكير.

          

الأخطاء المتعلقة بتطبيق نظام التعليم بعض   12

  المتوسط مثل ( المعلم، الإمكانات)

          

            عدم الاهتمام بالجوانب الصحية للتلاميذ.  13

نظام التعليم يقوم فقط على الحفظ  و التذكر   14

  بهدف الحصول على المجاميع المرتفعة.

          

انخفاض مستوى التحصيل و لدى عدد كبير من   15

  التلاميذ.

          

هناك صراع بين القديم و الحديث منحيث طرق   16

  التدريس و ذلك داخل المدرسة.

          

الروتين الذي يسود العملية التعليمية عدم اهتمام   17

  المدرسة بالنشاطات و الرحلات خارج المدرسة.

          

عدم اهتمام المدرسة بالنشاطات و الرحلات   18

  المدرسية

          

قلة اهتمام المدرسة بالتفكير الابتكاري             10

  و بالتلاميذ المبتكرين
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كل معلم بمنهاج دراسي محدد يجب  إلزام  19

  الانتهاء منه في فترة زمنية محددة.

          

نادرا ما يوجد وقت فراغ يستطيع فيه التلميذ  -  20

  مناقشة مشكلاته مع المعلم.

          

            انتشار ظاهرة التسرب بالمدارس. -  21

            انتشار ظاهرة الغش في المدارس. -  22
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02رقم:الملحق   

 


 ا�����ري����
 در��ت ا�����ة ��� ����س �����ت ا

   


 ا�����ري����
 � �ور ����س �����ت ا
 

!"��

ة ا
�%$# ا&%
 ا
+ر�! ا
���! ا,دارة ا
)+ر��!  ا
)"*( ا
)��' ا

1 2 A 69 59 77 205 

2 2 B 87 53 96 236 

3 2 B 104 65 92 261 

4 2 A 44 55 60 159 

5 2 B 74 55 67 196 

6 2 A 62 52 78 192 

7 2 B 56 44 72 172 

8 2 B 54 61 81 196 

9 2 B 53 42 74 169 

10 2 A 66 58 80 204 

11 2 A 59 60 73 192 

12 2 A 77 57 62 196 

13 2 B 73 55 79 207 

14 2 A 83 51 84 218 

15 2 A 90 55 95 240 

16 2 B 58 49 58 165 

17 2 B 48 40 73 161 

18 2 B 60 42 80 182 

19 2 B 80 38 82 200 

20 2 A 68 61 85 214 

21 2 A 81 57 74 212 

22 2 A 70 54 73 197 

23 2 A 55 40 70 165 

24 2 A 78 54 52 184 

25 2 A 81 40 69 190 

26 2 B 81 54 81 216 

27 2 B 61 50 63 174 

28 2 B 57 58 71 186 

29 2 B 70 53 74 197 

30 2 A 73 45 74 192 

31 2 B 57 68 90 215 

32 2 B 72 51 82 205 
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33 2 A 74 54 84 212 

34 2 A 74 54 84 212 

35 2 B 80 54 67 201 

36 2 B 73 54 87 214 

37 2 A 74 51 83 208 

38 2 B 55 45 80 180 

39 2 A 94 59 93 246 

40 2 A 92 66 85 243 

41 1 B 63 58 89 210 

42 1 B 67 50 74 191 

43 1 B 76 49 74 199 

44 1 A 79 48 60 187 

45 1 A 60 51 90 201 

46 1 B 113 75 105 293 

47 1 B 98 67 93 258 

48 1 B 71 56 68 195 

49 1 B 97 49 76 222 

50 1 B 59 47 76 182 

51 1 B 56 51 62 169 

52 1 A 85 58 77 220 

53 1 B 50 75 82 207 

54 1 A 58 51 58 167 

55 1 A 69 45 70 184 

56 1 B 66 46 72 184 

57 1 B 65 63 78 206 

58 1 B 83 56 87 226 

59 1 A 97 72 87 256 

60 1 B 87 57 91 235 

61 1 B 84 44 67 195 

62 1 A 74 57 76 207 

63 1 A 72 50 69 191 

64 1 A 58 54 57 169 

65 1 B 55 44 66 165 

66 1 A 67 62 81 210 

67 1 B 76 53 82 211 

68 1 B 48 42 72 162 

69 1 B 59 66 76 201 

70 1 A 61 44 63 168 

71 1 A 67 57 81 205 

72 1 A 77 43 51 171 

73 1 A 69 57 76 202 

74 1 A 68 41 79 188 
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75 1 A 78 53 80 211 

76 1 A 52 54 97 203 

77 1 A 73 63 94 230 

78 1 A 71 45 65 181 

79 1 A 88 56 84 228 

80 1 B 53 57 88 198 

81 1 A 70 53 92 215 

82 1 B 50 54 90 194 

83 1 A 90 56 76 222 

84 1 A 51 61 66 178 

85 1 B 73 42 56 171 

86 1 B 73 65 75 213 

87 1 A 84 54 52 190 

88 1 A 69 66 90 225 

89 1 A 105 56 87 248 

90 1 B 98 66 83 247 

91 2 B 50 46 80 176 

92 2 B 51 44 70 165 

93 2 A 77 41 68 186 

94 2 A 49 44 43 136 

95 2 B 38 51 87 176 

96 2 A 74 42 62 178 

97 2 A 80 55 79 214 

98 2 A 72 65 82 219 

99 2 B 110 68 91 269 

100 2 A 41 50 68 159 

  70,71 53,58 76,54 200,83 
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Statistiques sur échantillon uniques 
    

  N Moyenne Ecart type 

Moyenne 

erreur 

standard 
    

 2,717 27,167 200,83 100 الكلية الدرجة
    

         Test sur échantillon unique 
  

  

Valeur de test = 183 
  

t ddl 
Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 %   

Inférieur Supérieur 
  

 23,22 12,44 17,830 0,000 99 6,563 الكلية الدرجة
  

Statistiques sur échantillon uniques 
    

  N Moyenne Ecart type 

Moyenne 

erreur 

standard 
    

 1,543 15,433 70,71 100 المعلم
    

         Test sur échantillon unique 
  

  

Valeur de test = 72 
  

t ddl 
Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 %   

Inférieur Supérieur 
  

 1,77 4,35- 1,290- 0,405 99 0,836- المعلم
  

         
Statistiques sur échantillon uniques 

    

  N Moyenne Ecart type 

Moyenne 

erreur 

standard 
    

 0,821 8,208 53,58 100 المنهج
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Test sur échantillon unique 
 

  

Valeur de test = 45 
 

t ddl 
Sig. 

(bilatéral) 
Différence 
moyenne 

Intervalle de confiance 
de la différence à 95 %  

Inférieur Supérieur 
 

 10,21 6,95 8,580 0,000 99 10,453 ا�����
 

        
Statistiques sur échantillon uniques 

   

  N Moyenne Ecart type 
Moyenne 

erreur 
standard    

 1,159 11,588 76,54 100 ا�دارة ا��در	��
   

        
Test sur échantillon unique 

 

  

Valeur de test = 66 
 

t ddl Sig. 
(bilatéral) 

Différence 
moyenne 

Intervalle de confiance 
de la différence à 95 %  

Inférieur Supérieur 
 

 12,84 8,24 10,540 0,000 99 9,096 ا�دارة ا��در	��
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Test des échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur 
l'égalité des 
variances 

Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatéral) 
Différence 
moyenne 

Différence 
erreur 

standard 

Intervalle de 
confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 ا����م

Hypothèse de 
variances égales 

0,069 0,793 0,991 98 0,324 3,060 3,087 -3,066 9,186 

Hypothèse de 
variances inégales 

    0,991 97,973 0,324 3,060 3,087 -3,066 9,186 

 ا�����

Hypothèse de 
variances égales 0,275 0,601 1,470 98 0,145 2,400 1,632 -0,839 5,639 

Hypothèse de 
variances inégales     1,470 97,138 0,145 2,400 1,632 -0,839 5,639 

 �در	��ا�دارة ا�

Hypothèse de 
variances égales 0,574 0,451 0,223 98 0,824 0,520 2,329 -4,101 5,141 

Hypothèse de 
variances inégales 

    0,223 96,834 0,824 0,520 2,329 -4,102 5,142 

 Hypothèse de ���ا�در�� ا��
variances égales 

0,002 0,967 1,102 98 0,273 5,980 5,427 -4,791 16,751 
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Hypothèse de 
variances inégales 

    1,102 97,998 0,273 5,980 5,427 -4,791 16,751 

 

 

 

 

 

 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne خبرة
Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

 المعلم
0-11 52 72,10 13,190 1,829 

12 plus 48 69,21 17,563 2,535 

 المنهج
0-11 52 53,58 7,266 1,008 

12 plus 48 53,58 9,200 1,328 

 الإدارة المدرسية
0-11 52 74,90 12,541 1,739 

12 plus 48 78,31 10,296 1,486 

 الدرجة الكلية
0-11 52 200,58 24,961 3,461 

12 plus 48 201,10 29,637 4,278 
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Test des échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur 
l'égalité des 
variances 

Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatéral) 
Différence 
moyenne 

Différence 
erreur 

standard 

Intervalle de 
confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 ا����م

Hypothèse de 
variances égales 

5,311 0,023 0,934 98 0,352 2,888 3,091 -3,246 9,022 

Hypothèse de 
variances inégales     0,924 86,956 0,358 2,888 3,126 -3,326 9,101 

 ا�����

Hypothèse de 
variances égales 2,792 0,098 -0,004 98 0,997 -0,006 1,651 -3,283 3,271 

Hypothèse de 
variances inégales     -0,004 89,397 0,997 -0,006 1,667 -3,318 3,305 

 �در	��ا�دارة ا�

Hypothèse de 
variances égales 

1,969 0,164 -1,478 98 0,143 -3,409 2,306 -7,984 1,167 

Hypothèse de 
variances inégales 

    -1,490 96,717 0,139 -3,409 2,288 -7,949 1,132 
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 ���ا�در�� ا��

Hypothèse de 
variances égales 

0,449 0,504 -0,096 98 0,923 -0,527 5,465 -11,373 10,318 

Hypothèse de 
variances inégales 

    -0,096 92,250 0,924 -0,527 5,503 -11,456 10,401 

 

 

 

 

 

Tests de normalité 

  

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

 0,193 100 0,982 0,173 100 0,076 المعلم

 0,048 100 0,974 0,133 100 0,078 المنهج

 0,662 100 0,990 *200, 100 0,057 الإدارة المدرسية

 0,038 100 0,973 0,104 100 0,081 الدرجة الكلية
 


