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 شكر وتقدير:
 
 

 وفقنا إلى ما نحن عميو. نحمد الله ونشكره شكرا كثيرا عمى نعمو التي لا تعدّ ولا تحصى، الذي
 ومن بعده تعالى نشكر من ساندونا وأيدونا في الشدة والضيق، كانوا لنا نعم السند والرفيق،

 إلى والدينا الأعزاء.  
يبخل عنا بالنصح  الذي كان داعما لنا، معطاء ولم إلى أستاذنا المشرف عمى ىذا البحث،

 والتوجيو، لو كل الشكر والتقدير.
 إلى من دعمونا وساىموا في إتمامنا ليذا العمل.

 إلى كل من تمنى لنا الخير.
 شكرا لكم جميعا. 

 
 
  

 
 
 

  



                

 إهداء
إلى غاليتي وحبيبتي، من حممتني وتحممتني، سهرت عمى راحتي وربتني، نبع الحنان 

 لى أمي الحبيبة. إومبعث الأمان، إلى أغمى من في الوجود، 
إلى الذي عينه عني لا تغيب، وحرصه عميّ عجيب، إلى أبي الحبيب كل ما أنا عميه 

 والحب لك. بفضل من الله وفضمك، كلّ الشكر
 إلى أعز الناس عمى قمبي، إلى سندي الدائم أغي العزيز رؤوف.

إلى جميع أفراد عائمتي وأقاربي الأحباء من كبيرهم إلى صغيرهم دون استثناء، ودون 
 ذكر الأسماء فالقائمة طويمة.

 جيهنا، والذي إلى أستاذنا الكريم المشرف عمى توجيهنا، الذي لم يبخل عمى نصحنا وتو 
 ظروفنا وقدر جهودنا، إلى أستاذنا الفاضل جمال عصام. راعى 

أميرة وأحلام، صرية إلى شقيقات الروح: زينب ورميساء، خديجة ودلال، حنان وسارة، 
    التي أنجزت معي هذا العمل المتواضع.  صفية ذكر زميمتي وصديقتي ومرية، ولا أنسى 

  



                

 إهداء
أهدي هذا العمل المتواضع إلى أعز إنسانين عمى قمبي أمي وأبي حفظهما الله      

 وأطال في عمرهما.
 إلى إخوتي: أمال، عثمان، أيوب، ملاك.
 إلى جدتي وجميع أقاربي دون استثناء.

 ورؤيا. إلى الكتكوتين نهال
ووجهنا وأرشدنا، إلى الأستاذ  إلى أستاذنا الفاضل المشرف عمى توجيهنا،والذي دعما
 الكريم عصام جمال.

 إلى التي قاسمتني هذا العمل صديقتي سعيدة.
يمان سمية، وفاطمة، منال وابتسام.  إلى كل صديقاتي خاصة فتحية وخديجة، سميمة وا 

  إلى قريبتي زينب حوتي.
  



 

بسم الله الرحمان 
 الرحيم



 

 مقدمة

 



 أ‌
 

    مقدمة:
وبني جنسو، فالله عز وجل خصّ البشر بالمغة  الإنسان اتصال بينوسيمة المغة تعدّ       

 لدنوميزىم بيا عن باقي الكائنات الحية، والمغة العربية بالذات حظيت باىتمام كبير من 
مستمرة ما أدى إلى عدم اندثارىا وبقائيا حية  عمماء المغة والباحثين كونيا لغة القرآن،

 عبر الأجيال.
 في التواصل وتحقيق الرغبات المغة العربية من أىمية كبيرة ونظرا لما تحظى بو      

ب الاىتمام والتركيز عمى كيفية تبميغيا وتدريسيا، لذلك انتقينا موضوعنا في ىذا وج
أىم استراتيجيات التبميغ التي من شأنيا أن  عندحيث أردنا من خلالو الوقوف  المجال،

من  ذهيقدمو المعمم لتلامي وذلك من خلال ما تكون حمقة وصل بين المعمم والمتعمم،
فأردنا أن نسمط الضوء عمى  ،معارف ومعمومات باستخدام مجموعة من الطرق والخطوات

المغة،  عميمومفيومو وأىم الاستراتيجيات والطرق التي يتبعيا المعمم بغرض ت التبميغ
ذلك، وقد خصصنا موضوع بحثنا  التي تعينو في والأدواتلى ذكر الوسائل إ بالإضافة
والتي تعتمد عمى جدارة  ،من أىم المراحل في تكوين المتعممين اباعتبارى ةالابتدائي لممرحمة

استراتيجيات التبميغ "  أن يكون عنوان بحثنا وليذا ارتأينا ،التبميغعمى وقدرتو  درسالم
" ،  -أنموذجا –الخامسة ة يذ المرحمة الابتدائية السنالمعتمدة في تعميم المغة العربية لتلام

 عن الإشكالية التالية:  الإجابةمحاولين من خلالو 
 ماذا نقصد باستراتيجيات التبميغ؟ -
 ىي أىم الطرق التي يعتمد عمييا المعمم حتى يتمكن من تسيير درسو؟ ما -
 التبميغ؟وفيما تتمثل الوسائل التي يستخدميا أثناء القيام بعممية  -

ميولنا لمغة أىميا: دوافع ذاتية منيا:  ا الموضوع بالتحديد لدوافع عدةولقد اخترنا ىذ
ىذا الموضوع يخدم مجال  أنودوافع موضوعية تتمثل في  يتعمق بيا، وكل ماالعربية 

 المتعمقة بيذا الموضوع.بالإضافة لخمو المكتبة من البحوث  اختصاصنا،



 ب‌
 

دراسات  (عممنا )في حدود الدراسات السابقة ليذا الموضوع فمم نجدما فيما يخص أ      
تناولتو بالطرح الذي استعرضناه بيا، غير أن ىناك بعض الدراسات التي تقاطعت مع 

: استراتيجيات التواصل التربوي في المنظومة منيا نذكربحثنا في بعض الجوانب منو 
 ة ليمى.لخميف -أنموذجا–التعميمية المرحمة الابتدائية 

بالإضافة إلى المنيج  الوصفي مى المنيجوقد اعتمدنا في إنجاز ىذا البحث ع      
 التحميمي. 

 مة كما يمي: كما اتبعنا في إنجازه خطة مقس      
 مقدمة.
 ويتضمن مجموعة من المفاىيم الأساسية التي ليا علاقة بموضوع البحث. :مدخل

 .ويشتمل عمى ثلاث مباحثنب النظري وخصصناه لمجا :الفصل الأول
 المبحث الأول والمعنون بأبعاد التبميغ.  -
 المبحث الثاني وىو بعنوان الطرائق الحديثة المتبعة في تدريس المغة العربية. -
 المبحث الثالث تطرقنا فيو إلى الوسائل والأدوات التبميغية. -

 ل مبحثين.وخصصناه لمقسم التطبيقي ويشم الفصل الثاني:
 وىو بعنوان وصف الكتاب المدرسي لمسنة الخامسة ابتدائي.المبحث الأول  -
 المبحث الثاني ويشمل الإطار الميداني لمبحث.  -

 وانتيى البحث بخاتمة عرضنا فييا أىم ما توصمنا إليو من نتائج.
حث من بينيا: وقد استعنا بمجموعة من المصادر والمراجع بغرض إنجاز ىذا الب

لتعبير بين التنظير والتطبيق لسعاد عبد الكريم الوائمي والبلاغة واطرائق تدريس الأدب 
 صومان. إبراىيمأيضا اعتمدنا عمى كتاب المغة العربية وطرائق تدريسيا لأحمد 

 ومن بين الصعوبات ،يخمو من الصعوبات والعقباتبحث وم لا يكاد وكما ىو معم
إلى  بالإضافةاجع، قمة المصادر والمر ، المطبوعةعدم توفر الكتب  التي واجيتنا نذكر:

تتمثل في غمق لكترونية غير متوفرة لمتحميل، وأكبر صعوبة واجيتنا كون بعض الكتب الإ



 ج‌
 

المدارس إلى أجل غير محدد بسبب تفشي وباء كورونا ما أدى إلى صعوبة توزيع 
 الاستبيانات. 

لما وصمنا إليو، ونتقدم أن نقول الحمد لله الذي وفقنا  يسعنا إلاّ  لا الأخيروفي             
ستاذ المشرف "جمال عصام" الذي لم يبخل عمييا وأعاننا عمى إنجاز ىذه لألبالشكر 
 وأن نستطيع إفادتكم ولو بالقميل. ، في ىذا العمل أن نكون قد وفقنا ارجو ون المذكرة



 

مدخل: مفاهيم 
 أساسية
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 مدخل:
نا ػكاف لزامًا عميػػاه، فػايػات التي تدخل في ثنػة مف المصطمحػوعػػث مجمػرض البحػػعتي      
ر ػػذكػػات نػمحػطصػذه المػػػـ. ومف بيف ىػػريػارئ الكػػػا لمقػبسيطيػت دػػيميا قصػاىػى مفػرؽ إلػالتط
 مي;ػا يػم
  ليم:ـالتع -1
و ػمَُـ ىػادة ]عمـ[;" والعمـ نقيض الجيل;عَمَِـ عِمْمًا وعَ ػق مف مػشتػميـ لغة مػالتع ة:ـلغ -1-1

ٌـ وعَمِيٌـ مف قوـ عمماء جميعًا  1."نفسو، ورجل عَالِ
مّموا أف ربكـ ليس بأَعور ديث الدجاؿ; تعػمَّـ في موضع اعَْمَـ، وفي حػتَع "اؿ;ػويق      
  2نى اِعْمَمُوا".ػبمع

وعَمّمتو الشيء فتعمـ، وليس التشديد ىنا الجوىري في صحاحو قولو;"  وأوردَّ       
 3لمتكثير".
ير ذلؾ تعميما ػط المحيط في مادة ]عمـ[;" عمّمو العمـ والصنعة وغػوجاء في محي      

              4.وعِلَامًا جعمو يتعمميا"
راد ػوالممـ، ػف العػادىا أفّ التعميـ مػرة مفػوصل إلى فكػات المغوية نتػريفػف خلاؿ التعػوم      

 نقل العمـ والمعرفة إلى الآخريف.بو 
يمة ػو سيػر ما أوردتػميـ نذكػلمتع ات الاصطلاحيةػريفػف التعػف بيومػ اصطلاحا: -1-2
نسػيػا اجتماعػو نشاطػبرتػيث اعتػس، حػدريػى التػل إلػدخػا المػابيػي كتػػلاوي فػتػالف ا ػانيػا وا 

                                                                 
، 23لساف العرب، أبو الفضل جماؿ الديف محمد بف مكرـ ابف منظور، دار صادر بيروت، د.ط، مج 1

   ، مادة عمـ. 528ص
 . 528المصدر نفسو، ص 2
معجـ الصحاح تاج المغة وصحاح العربية، إسماعيل بف حماد الجوىري، تحقيق أحمد عبد الغفور  3

 ، مادة عمـ.  2::2،ص6ـ، ج1::2، 5، طلبناف -عطّار، دار العمـ لمملاييف، بيروت
، مادة 739ـ، ص2:98لبناف، د.ط،  -معجـ محيط المحيط، بطرس البستاني، مكتبة لبناف، بيروت 4

  عمـ. 
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ممية التي تؤدي إلى الع ا أنّوػالمتباينة، التي مف بينيات ػريفف التعػة مػوعػى مجمػل عمػشمػي
ارة ػؾ بإثػف الملائمة، وذلػابة المناسبة والمواقػعمى الاستج تمكيف المتعمـ مف الحصوؿ

سيـ بو ػاط الذي يػشػو النػرّؼ أيضا بأنّ ػا يُعػـ. كمػا المعمػف التي يييئيػواقػي المػو فػفاعميت
وـ ػػػيقػػـ فػمػا المتعػػّ ارؼ؛ أمػػمعػـ الػميػتعػمـ بػوـ المعػقػحيث يػتعمـ، بػمـ والمػل مف المعػك
ر ػتبػو يعػّ و أيضا أنػاتػريفػة. مف تعػوازيػة متػػيػغ آنػيػصػؾ بػػـ ذلػتػا، ويػػمميػا وتعػػابيػػعػيػػاستػب
المكونات ة معتمدا عمى مجموعة مف ػاميػل النظػل الوسائػتـ داخػميمية التي تػممية التعػالع

   1; الإدارة، الإرشاد والتوجيو، المنيج، والتقويـ.أىميا
ا ػوـ بيػة، يقػادفػمية ىػمػو عػط ىػوـ مبسػفيػميـ بمػإفّ التعػات فػريفػعػذه التػف ىػربط بيػالػوب      
ا ػابيػدتيـ عمى استيعػمميف، ومساعػى المتعػات إلػمومػارؼ والمعػصاؿ المعػل إيػف أجػمـ مػالمع
ف ػػة مػوعػمػػجػى مػمػدا عػػمػتػة، معػيميػمػعػتػف الػػواقػػمػي الػػ ـفػتيػيػمػاعػػارة فػػلاؿ إثػػف خػػػا مػػميػوفي

    المكونات أىميا المنيج والتقويـ والإرشاد، ويتـ ذلؾ داخل مؤسسات نظامية.  
ثػػيػفػحػة تػمميػ;" عوػّ إنػيـ فػمػر لمتعػف آخػريػعػي تػوف       شاطو ػة ونػميػقػمـ العػوى المتعػارة قػز وا 

اـ ػيػى القػمػمـ عػي تساعد المتعػى توفير الأجواء والإمكانات الملائمة التػافة إلػالإضػذاتي، بػال
، وبناءً 2يير في سموكو الناتج عف المثيرات الداخمية والخارجية مما يؤكد حصوؿ التعمـ"ػبتغ
مكو مف معارؼ ػا يمتػل مقػدؼ نػـ بيػمػا المعػارسيػمػة، يػمػنظػة ومػوجيػممية مػميـ عػالتعػميو فػع

 وخبرات متنوعة إلى المتعمميف، وبذلؾ فإنّو يسيـ في بناء شخصية المتعمـ وتكوينيا.
اس الذي لا ػػى لمتقدـ، وىو الأسػػونو;" الركيزة الأولػػي كػػفميـ ػػة التعػػمى قيمػػذا تتجػػوىك      
طور، فمف خلالو يتـ أفضل استثمار لممواد البشرية، حيث يتـ تزويد ػػالتايرة ػػو لمسػػغنى عن
ح ػث يصبػيػة في كلّ المجالات، بحػػرفية والتخصصيػػوكية والمعػػيـ الدينية والسمػاف بالقػالإنس

                                                                 
ـ، 3121ينظر; المدخل إلى التدريس، سييمة محسف كاظـ الفتلاوي، دار الشروؽ، الأردف، د.ط،  1

 .  42-41ص
 ;إثراء فريدة شناف، مصطفى ىجرسي، تصحيح وتنقيحالمعجـ التربوي، ممحقة سعيدة الجيوية،  2

 . 66ـ، ص:311عثماف آيت ميدي، الجزائر، 
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اؿ في بناء ػ. فممتعميـ دور ميـ وجدّ فع1ث"ػاىمة في بناء المجتمع الحديػالإنساف مييئا لممس
كافة المجتمعات والشعوب، وذلؾ باستغلاؿ جلّ الوسائل والإمكانات المتاحة،  المعرفة لدى

 ج.ػائػػػق أنجع النتػوالأحسف لتحقيرؽ الأفضل ػػوالط
 اللغة العربية: -2
ػػػػػد بو مف كػػا لا يعتػط ومػقػا; السػػو والمّغػػا; المّغػاف العرب;" لغػػي لسػجاء ف لغة: -2-1  ـػ لا
صة، ػاقػػػاء النػري; والمغة مف الأسمػػاؿ الأزىػق ..،دة ولا نفع.ػػى فائػمنو عمره ولا يُحصل ػيػوغ

 2مف لغا إذا تكمـ". وأصميا لغوة
ػة مَ ػي فُعْ ػـ، وىػراضيػوـ عف أغػل قػر بيا كػبػا أنّيا أصوات يعػػدّىػف; وحػػالمّس "ة;ػػوالمغ      

  3".وثبَُةٍ  ةٍ ف لَغَوْتُ أي تكمّمت، أصميا لُغْوة ككُرةٍ وقُمػمػػ
اؿ ػغّى، ولغات، ويقوـ عف أغراضيـ، لُ ػل قػا كػر بيػبػوات يعػػط;" أصػاء في الوسيػػػوج      

 4سمعت لغاتيـ; اختلاؼ كلاميـ".
 اصطلاحا:  -2-2

ولو;" ػقػا بػدّىػى حػار إلػف أشػيػني حػف جػف ابػىو تعريلمغة رب ػعػو الػرفػريف عػتعدـ ػأق      
وؿ ػػقػيػة فػػدمػقػي المػػدوف فػمػف خػػريف ابػػػا تعػػأمّ 5."ـػػراضيػػف أغػػوـ عػا كل قػبي ربػوات يعػػأص
مـ عف مقصوده، وتمؾ العبارة فعل لساني ناشئة ػارؼ ىي عبارة المتكػة في المتعػا;" المغػػفيي
و ػػا. وىػػل ليػاعػفػو الػضػػعي الػررة فػقػتػة مػمكػر مػيػصػدَّ أف تػلاـ. فلا بػادة الكػػد لإفػصػف القػػع

                                                                 
استراتيجيات التدريس الفعّاؿ، عفاؼ عثماف عثماف مصطفى، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر،  1

 .  363-362ـ، ص3125، 2الإسكندرية، ط
 .   361، ص26لساف العرب، ابف منظور، مج 2
  .  363-362المصدر نفسو، ص 3
 .    942ـ، ص3116، 5المعجـ الوسيط، مجمع المغة العربية، مكتبة الشروؽ الدولية، ط 4
، 4الخصائص، أبو الفتح عثماف بف جني، تحقيق; محمد عمي النجار، دار الكتب المصرية، ط 5

 .    44ص ،2جـ، 2:68
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ا ىي ممكة ػوؿ في موضع آخر;" إنّمػقػ. وي1لاحيـ"ػب اصطػحسػة بػل أمػي كػو فػاف. وىػمسػال
  2.ا"ػد لغاتنػا ليذا العيػياننػفي ألسنتيـ يأخذىا الآخر عف الأوؿ، كما تأخذ صب

كػػانوا سػػبّاقيف فػػي والواضػػح مػػف خػػلاؿ التعريفػػات السػػابقة الػػذكر أفّ العػػرب القػػدامى       
تعريف المغة، فابف جني بتعريفػو قػد حػدد طبيعػة المغػة باعتبارىػا أصػوات، فػي حػيف أفّ ابػف 
خمدوف بيّف لنا وظيفة المغة المتمثمة في كونيا وسػيمة لمتعبيػر عػف مقاصػد المػتكمـ؛ وأفّ لكػل 

 أمة لغة خاصة بيا.
" إنيػػػا حصػػػيمة نػػػذكر منيػػػا;أمّػػا فيمػػػا يخػػػص التعريفػػػات الحديثػػػة لمغػػػة فيػػي متعػػػددة       

اجتماعيػػة، ومجموعػػة مػػف العػػادات الصػػوتية التػػي بواسػػطتيا يتبػػادؿ أفػػراد المجتمػػع الواحػػد 
نسػػػػانية لإيصػػػػاؿ الأفكػػػػار،  3الأفكػػػار". وفػػػػي تعريػػػػف آخػػػر ىػػػػي;" وسػػػػيمة غيػػػػر غريزيػػػة وا 
   4والرغبات عف طريق نظاـ مف الرموز المؤداة اختياريا". ،والعواطف
ح لنا أفّ المغة وسيمة اجتماعية، وىي عبارة عػف أصػوات لمتعبيػر عػف وممّا سبق يتض      

مقاصد الكلاـ بيدؼ الإفادة، والمغػة العربيػة بػالأخص ىػي مػف أسػمى المغػات باعتبارىػا لغػة 
القػرآف التػي نػزؿ بيػا، ليػذا لقيػت اىتمامػا كبيػػرا مػف طػرؼ عممػاء المغػة والدارسػيف، كمػا أنّيػػا 

فتيػػا سػػعاد عبػػد الكػػريـ ي غيرىػػا مػػف المغػػات. وقػػد عرّ تميػػزت بأصػػوات وحػػروؼ لا توجػػد فػػ
عمػى  تعد المغة العربية أحد روابط الأمػة العربيػة وأىػـ وسػيمة مػف وسػائميا فػي الحفػا بقوليا;"

  5تراثيا وحضارتيا، زيادة عمى أنيا مف أىـ وسائل الاتصاؿ والتفاىـ بيف الناطقيف بيا".

                                                                 
، 2لبناف، ط -محمد الدرويش، مكتبة اليداية، دمشقالمقدمة، عبد الرحمف بف خمدوف، تحقيق; عبد الله  1

  . 478، ص3ـ، ج3115
 .  479المرجع نفسو، ص 2
ـ، 3116-ـ3115طرؽ تدريس المغة العربية، عبد الرحماف كامل، عبد الرحماف محمود، د.ط،  3

 .   14ص
 . 14المرجع نفسو، ص 4
طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بيف التنظير والتطبيق، سعاد عبد الكريـ الوائمي، دار الشروؽ  5

 .  31ـ، ص3115، 2الأردف، ط -الشروؽ لمنشر والتوزيع، عماف
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مفرداتيػا واتسػاع فروعيػا، ظمػت ذات مكانػة مرموقػة ونظرا لبلاغة المغة العربية وتنوع       
بيدؼ العمل عمى تعميميػا وتبسػيطيا، فػالمتعمق فييػا يجػد نفسػو  ومحل اىتماـ الدارسيف ليا

 أماـ أصعب العموـ مقارنة بالرياضيات والفيزياء وغيرىا مف العموـ.
  المرحلة الابتدائية: -3

التعمػػيـ العػػاـ،" وىػػي نػػوع مػػف التعمػػيـ النظػػامي تعػػدّ المرحمػػة الابتدائيػػة إحػػدى مراحػػل       
الػػذي يأخػػذ مكانػػة بصػػفة أصػػمية فػػي أوؿ السػػمـ التعميمػػي، والػػذي يمتحػػق بػػو الأطفػػاؿ مػػف 

إلػػى مػػا  23و21إلػػى نيايػػة الطفولػػة المتػػأخرة مػػف سػػنة  7و 6طفػػولتيـ الوسػػطى مػػف سػػنة 
 1دوف المراىقة، بقصد تحصيل المعارؼ والميارات الأساسية".

الركيػػزة التػػي ينطمػػق منيػػا التعمػػيـ، والتػػي تعمػػل عمػػى تقػػديـ  ا تعتبػػر ىػػذه المرحمػػةكمػػ      
المعػػارؼ الأساسػػية والضػػرورية التػػي تكػػوّف التمميػػذ وىػػي تشػػمل ثػػلاث أطػػوار، الطػػور الأوؿ 
ويضـ السنتيف الأولى والثانيػة، والطػور الثػاني يضػـ السػنتيف الثالثػة والرابعػة، والطػور الثالػث 

 سة.يضـ السنة الخام
وبمفيػػوـ آخػػػر فالمرحمػػػة الابتدائيػػػة ىػػػي;" فتػػػرة مػػػف التعمػػػيـ المطمػػػق تبػػػدأ فػػػي أغمػػػب       

الحػػالات فػػي نحػػو السادسػػة مػػف العمػػر، ومػػدتيا تختمػػف مػػف بمػػد إلػػى آخػػر مػػا بػػيف خمػػس 
وىػػػذه  2ة".القاعديّػػػ المعػػارؼ وثمػػاني سػػػنوات، وبرنامجيػػا مصػػػمـ مػػػف أجػػل تعمػػػيـ الأطفػػػاؿ

الأخيػػرة ىػػي المرحمػػة الأولػػى مػػف مراحػػل الدراسػػة؛ التػػي تنمػػي قػػدرات المػػتعمـ عمػػى التفكيػػر 
 السميـ والجيد، وتكسبو خبرات ومعارؼ وميارات جديدة ومتنوعة.

 الخطاب: -4
، صغر أو عظـ؛ وقيل; ىو سبب الأمر، الشأف أو الأمر الخطب; " خطب;لغة: -4-1

ؿ; ىذا خطب جميل، وخطب يسير، والخطب الأمر يقاؿ ما خطبؾ؟ أي ما أمرؾ؟ وتقو 

                                                                 
جا، خميفة ليمى، مذكرة استراتيجيات التواصل التربوي في المنظومة التعميمية المرحمة الابتدائية أنموذ 1

 . 23ـ، جامعة مستغانـ، كمية الأدب العربي، ص3128-ـ3127ماستر، 
 .228قاموس التربية الحديث، بدر الديف بف تريدي، المجمس الأعمى لمغة العربية، ص 2
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الذي تقع فيو المخاطبة، والشأف والحاؿ، ومنو قوليـ جلّ الخطب أي عظـ الأمر 
 1والشأف".
قوليـ;" خطب الخاطب عمى  ]خطب[وجاء في محيط المحيط فيما يخص مادة       

  2الله لمتقوى ووعظ".بكلاـ  قرأ الخُطبة عمى مف حضر وتكمّـ بةطْ وخُ  المنبر خَطَابَةً 
الشأف  يشمل معاني عدّة منياوبالنظر إلى التعريفات المغوية لمخطاب نجد أنّو       
 والكلاـ. ،الرسالة، والأمر

 اصطلاحا: -4-2
وقد اختمف العمماء  ،discoursالخطاب مصطمح يقابمو في المغة الأجنبية مصطمح       

فيما يتعمق بتحميل الخطاب، فإنو مف معناه  في وضع تعريف محدد لو، ومف بيف تعريفاتو
  3ة، أكثر مما يحيل عمى حقل بحثي محدد.العاـ يحيل عمى نوع مف التناوؿ لمغ

 ذلؾ وبمدلوؿ آخر ىو;" 4.سمسمة مف الجمل" و;" وحدة لغوية قوامياكما يُعرّؼ بأنّ       
التعريف ذىب البعض  وانطلاقا مف ىذا 5."الممفو  الموجو إلى الغير بإفيامو قصدا معينا

إلى تعريف الخطاب بأنّو نص ومف ذلؾ قوليـ;" كل خطاب ىو نص بالضرورة وليس كل 
فقط، ففي  ا وليس مجرد معنى ظاىريشمل النص والسياؽ معً  فالخطاب 6."نص خطابا

  نظرىـ الخطاب المكتوب يعتبر نصا، أما الخطاب الشفوي يعتبر كلاـ.

                                                                 
 ، مادة خطب.471، ص2لساف العرب، ابف منظور، مج 1
 ، مادة خطب. 351معجـ محيط المحيط، البستاني، ص 2
ينظر; المصطمحات المفاتيح لتحميل الخطاب، دومنيؾ مانغونو، ترجمة; محمد يحياتف، الدار العربية  3

، ط  . 49ـ، ص3119، 2لمعموـ
 . 49المرجع نفسو، ص 4
دار الكتاب الجديد استراتيجيات الخطاب مقاربة لغوية تداولية، عبد اليادي بف ظافر الشيري،  5

 .48ـ، ص3115، 2ط لبناف، -بيروتالمتحدة،  
والاجتماعية، فض الشراكة المفاىيمية بيف النص والخطاب، إبراىيـ  مجمة دراسات العموـ الإنسانية 6

 . 2918، ص54ـ، مج3127، 5أحمد محمد شويحط، عبد القادر مرعي خميل، ممحق
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الشكل المغوي الذي يتجاوز تداولًا نجد قوليـ بأنو;"  أكثر تعريفات الخطابومف       
    .وىذا ىو المفيوـ الغالب والأكثر شيوعا في الدراسات المغوية الحديثة 1".الجممة 

 التواصل: -5
;" وصمت الشيء وَصْلًا وَصِمَة، ]وصل[يقوؿ ابف منظور فيما يخص مادة  لغة: -5-1

 2"بالشيء لـ ينقطعواتصل الشيء  ..،والوصل ضد اليجراف.
ل إليو; انتيى إليو وصَّ  وتَ ولًا صُ إلى الشيء وُ  يءُ ل الشَ صَ ووَ وفي موضع آخر يقوؿ;"       
 3." وبمغو
وعميو  4".وصل إلى بني فلاف; إذا انتمى إلييـ وانتسب;" وجاء في الوسيط قوليـ      

 الوصوؿ، الانتياء، البموغ، والاتصاؿ...الخ. فالتواصل في المغة يشمل مفاىيـ عدة منيا;
   اصطلاحا: -5-2
، communisمف المغة اللاتينية ي الاصطلاح فقد" اشتقت الكممة أمّا التواصل ف       

وقد تعددت  5، بمعنى مشترؾ أو اشتراؾ".commonنجميزية يا في المغة الإالتي يقابم
بيف فاعل يتكمـ وينتج  التبادؿ ذات الدلالةتعريفاتو والتي منيا;" ىو مجموع مسارات 

ومف ىنا نستشف أف  6ومخاطبا يمتمس منو الاستماع أو إجابة صريحة وضمنية".خطابا، 
أف التواصل عبارة عف تبادؿ كلامي بيف متكمـ أو مُخاطِب ومُخاطَب يكوف مييئا 

 للاستماع.
ؼ والخبرات وتبادؿ عمميات نقل المعار كما يدؿ التواصل حسب مختار برواؿ عمى       

نقل الأفكار والتجارب مشيرا بذلؾ إلى تعريف عاطف عدلي العبد حيف عرفو بأنو" 
                                                                 

 .48استراتيجيات الخطاب مقاربة لغوية تداولية، عبد اليادي بف ظافر الشيري، ص 1
 . 837، ص22ف العرب، ابف منظور، مجلسا 2
   .837المصدر نفسو، ص 3
 .2148المعجـ الوسيط، مجمع المغة العربية، ص 4
 .24ـ، ص:311التواصل والتفاعل في الوسط المدرسي، تعوينات عمي، الجزائر، د.ط،  5
 . 256قاموس التربية الحديث، بدر الديف بف تريدي، ص 6
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لممعمومات والأفكار والاتجاىات مف طرؼ إلى آخر مف خلاؿ عممية دينامية مستمرة ليس 
 1ليا بداية أو نياية".

أما فيما يتعمق بالتواصل مف الناحية التربوية فيو;" عممية تحدث في الموقف       
ىو عممية  التعميمي التعممي بيف جميع الأطراؼ لتنظيـ التعمـ، ويمكف القوؿ أفّ التواصل

وجود طرفيف يتحرؾ أحدىما باتجاه ىو عممية تواصل، والتواصل يقتضي  تعمـ وأفّ التعمـ
  2ووصوؿ الشيء". لامس المادي أو المعنويالآخر إلى درجة الت

وخلاصة القوؿ مف خلاؿ التعريفات السابقة الذكر؛ أفّ التواصل ىو عممية نقل       
بغية تحقيق التفاعل، كما يعدّ التواصل  وتبادؿ المعمومات والأفكار بيف مُرسِل ومُرسَل إليو

لتواصل مع غيره والتفاعل معيـ الوظيفة الأساسية لمغة؛ فالإنساف يستخدـ المغة مف أجل ا
  وفيـ غاياتيـ ومقاصدىـ.

  الإستراتيجية: -6
، وقد تنوعت strategyفي المغة الإنجميزية مصطمح  يقابل مصطمح إستراتيجية      

، مف بيف تعريفاتيا أنيا;" مفيوـ ذو دلالة متساوية استخدمت في تعريفاتيا مف مجاؿ لآخر
خطط مناسبة، لإعداد الحروب متساوية، أو مف أجل الحروب القديمة مف اجل وضع 

كما تعرؼ أيضا بأنيا;" فف استخداـ  3حماية المعسكر أو الدولة مف أي ىجوـ محتمل".
  4الوسائل المقررة في القتاؿ، وما مف مصطمح أفضل لوصفو مف إدارة الحرب".

                                                                 
والبحوث الاجتماعية، التواصل البيداغوجي ومعيقاتو مقارنة تحميمية مف منظور العقد  مجمة الدراسات 1

 .99ـ، ص3125البيداغوجي الحديث، مختار برواؿ، العدد الخامس، 
 . 22التواصل والتفاعل في الوسط المدرسي، تعوينات عمي، ص 2
، نقلا 17خميفة ليمى، صفي المنظومة التعميمية المرحمة الابتدائية أنموذجا،  استراتيجيات التواصل 3

 . 73ـ، ص3121، 2، محمد عابر الجابري، بيروت، طعف; التواصل نظريات وتطبيقات الكتاب الثالث
الأردف،  -عف الحرب، كلاوزفيتز، ترجمة; سميـ شاكر الإمامي، دار فارس لمنشر والتوزيع، عماف 4
 .  285ـ، ص8::2، 2ط
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الاشتباكات واستخداميا مف وبتعبير أكثر تبسيطا فالإستراتيجية ىي;" تخطيط وتنفيذ       
 ، وىذه التعريفات تشمل مجاؿ التخطيط الحربي. 1أجل ىدؼ الحرب"

أيضا مف تعريفاتيا أنيا مجموعة مف القواعد والمبادئ التي ترتبط مجملا، حيث       
  2تساعد الأفراد المرتبطيف باتخاذ القرارات المناسبة بناءً عمى مجموعة مف الخطط.

جية حسب قوؿ الدكتور طو عمي حسيف الدليمي ىي;" مجموعة مف والإستراتي      
الأفكار والمبادئ التي تتناوؿ مجالا مف المجالات المعرفة الإنسانية بصورة شاممة 

، والمقصود مف ىذا القوؿ أف الإستراتيجية ىي وضع خطط وأسس معينة 3ومتكاممة"
...الخ، بحيث التربية خاصة بمجاؿ محدد مف مجالات المعرفة سواء مجاؿ الحرب أو

 تكوف شاممة ومتكاممة مف أجل ضماف نجاحيا.
كما أوردت سياـ مرداد تعريفا مغايرا لمتعريفات السابقة مف خلاؿ معجميا مُعرّفة       

الإستراتيجية بأنيا;" النظر إلى المستقبل القريب بعيوف الواقع الذي نقف عميو ونسعى 
 يف عمى مجاؿ التخطيط المستقبمي.، حيث شمل ىذا التعر 4للانطلاؽ منو"

اف ذمال وزينب النجار أما فيما يخص مجاؿ التعميـ نذكر تعريف حسف شحاتة      
ىي;" مجموعة مف الإجراءات والممارسات التي يتبعيا المعمـ  مابقوليفي معجميـ ىا اعرف

داخل الفصل لموصوؿ إلى مخرجات في ضوء الأىداؼ التي وضعيا، وىي تتضمف 
وأساليب التقويـ التي تساعد عمى تحقيق  مجموعة مف الأساليب والوسائل والأنشطة

ل المعمـ أو مصمـ الأىداؼ، أو ىي مجموعة مف إجراءات التدريس المختارة سمفا مف قب

                                                                 
 . 286المرجع نفسو، ص 1
في المنظومة التعميمية المرحمة الابتدائية أنموذجا، خميفة ليمى،  استراتيجيات التواصل ينظر; 2

 . 17ص
استراتيجيات التدريس في المغة العربية، عمي طو حسيف الدليمي، عالـ الكتب الحديث لمنشر  3

 . 26ـ، ص3125، 2الأردف، ط -والتوزيع، إربد
 . 14ـ، ص3126ـ، معجـ مصطمحات التربية والتعميـ، مرداد سيا 4
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التدريس، والتي يخطط لاستخداميا أثناء تنفيذ الدرس، بما يحقق الأىداؼ التدريسية 
 1المرجوة بأقصى فاعمية ممكنة في ضوء الإمكانات المتاحة".

نخمص بأف مصطمح إستراتيجية اُستخدـ بداية في  التعريفاتىذه ومف خلاؿ       
ّـ توس يع نطاؽ استخدامو ليشمل مختمف المجالات التخطيط العسكري، ثـ بعد ذلؾ ت

كالإدارة والتخطيط المستقبمي والتعميـ خاصة، فقد أصبح يدؿ في مجاؿ التعميـ عمى 
صحيحا مف مجموعة مف المبادئ والأساليب والخطط التي يتـ وضعيا وضعا منيجيا 

 أجل تحقيق أفضل النتائج وأنجعيا. 
 التبليغ: -7
وصمت إليو، وكذلؾ شارفت عميو ومنو ;" بمغت المكاف بموغا، ]بمغ[مف مادة  لغة: -7-1

{ أي قاربنو ;}قولو تعالى . وبمغ الغلاُـ; أدرؾ، والإبلاغُ; الإيصاؿ، وكذلؾ فَإِذَا بَمَغْفَ أَجَمَيُفَّ
 2التبميغُ، والاسـ منو البلاغُ ".

الإبلاغ والتبميغ، ;" والبلاغ أيضا الاسـ مف ]بمغ[جاء في محيط المحيط في مادة و       
نف أو  وفي الحديث كلُّ رافعةٍ رُفعت عمينا مف البلاغ قيل أي ما بمغ مف القرآف والسُّ

 3المعنى مف ذوي البلاغ أي التبميغ أقاـ الاسـ مقاـ المصدر".
ة منيا; وصل، أدرؾ، وصل عدّ  التبميغ جاء بمعافٍ  بالجمع بيف التعريفيف نلاحظ أفّ       

 والإيصاؿ أي إيصاؿ المعنى المراد.سف البموغ، 
 اصطلاحا: -7-2

، ي الاصطلاح فاقتصر حدّه في بادئ الأمر عمى الجانب الدعويأما التبميغ ف      
يصاؿ التعاليـ والإرشادات إلى الناس، أي إيصاؿ ا لحقيقة إلى أذىاف الناس فيو;"عرض وا 

                                                                 
مار، الدار معجـ المصمحات التربوية والنفسية، حسف شحاتة، زينب النجار، مراجعة; حامد ع 1

 . :4ـ، ص3114، 2المصرية المبنانية، ط
 ، مادة بمغ. 2427، ص5معجـ الصحاح، الجوىري، ج 2
 ، مادة بمغ. 64معجـ محيط المحيط، البستاني، ص 3
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يصاليا؛ اىتـ  ،1وعقوليـ" بو عمماء المغة والدارسوف ونظرا لأىميتو في نشر الدعوة وا 
 يعرؼ بعمـ البلاغة.واجتيدوا عميو حتى وضعوا عمما خاصا بو 

والمقصود بالبلاغة ىي" كل ما تبمغ بو المعنى قمب السامع فتمكّنو في نفسو كتمكّنو       
والتبميغ جزء مف البلاغة ذلؾ أف البلاغة"  ،2نفسؾ مع صورة مقبولة ومعرض حسف" في

إلى ما يمكف  )فكره، قمبو، تصوره(تتعدى التبميغ مف طرفيف إلى فكرة امتلاؾ ذىف المتمقي 
 التبميغ في البلاغة حسب قوؿ العتابيف وبالتالي .3أف يسير أو يغير سموكو ومعتقداتو"

نّما عنى; إف ;ىو ، أفيمؾ حاجتو بالألفا  الحسنة" كلّ مف أفيمؾ حاجتو فيو بميغ، وا 
فيامو مع مراعاة 4والعبارة النيرة فيو بميغ" ، ومعنى ىذا أف التبميغ ىو إيصاؿ المعنى وا 

  .الفصاحة، فكل كلاـ بميغ ىو فصيح وليس العكس
ولمتبميغ في مجاؿ التعميـ مفيوـ مغاير، حيث يقصد بو;" تبميغ الخطاب التربوي       

إلى المتعمـ عف طريق استعماؿ أدوات مدرسية معروفة، وتكوف مف المعمـ الذي ينطمق 
، أي أف التبميغ بصورة أوضح 5ىذه الأدوات بمثابة الوسائل المساعدة لعممية التبميغ"

وأبسط ىو إيصاؿ ونقل المعارؼ مف مُرسِل وىو المعمـ إلى مُرسَل إليو أو المستقبل وىو 
 المتعمـ في ظروؼ تعميمية محددة. 

نستخمص أف استراتيجيات التبميغ  اءً عمى تعريف كل مف الإستراتيجية والتبميغوبن      
ىي مجموعة الأنماط السموكية والطرؽ والخطوات التي يتبعيا المعمـ ويستخدميا أثناء 

                                                                 
لغة الخطاب التربوي في صحيح البخاري بيف التبميغ والتداوؿ، حورية رزقي، أطروحة دكتوراه،  1

 .58، صالآداب والمغات ة، كميةجامعة بسكر ـ، 3126-ـ3125
الصناعتيف الكتابة والشعر، أبو ىلاؿ بف عبد الله بف سيل العسكري، تحقيق; عمي محمد البجاوي، محمد  2

 . 21، صـ2:63، 2أبو الفضل إبراىيـ، دار أحياء الكتب العربية، ط
-ـ3118التبميغ بيف البلاغة العربية ونظرية التواصل، بف منصور نصيرة، رسالة ماجستير،  3

 . :4ـ، جامعة وىراف، كمية الآداب والمغات والفنوف، ص3119
 . 22الصناعتيف، أبو ىلاؿ العسكري، ص 4
 . 67، د.ت، ص4، طالجزائر -دروس في المسانيات التطبيقية، صالح بمعيد، دار ىومو، بوزريعة 5
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، بحيث ينوع مف استخداـ ىذه الاستراتيجيات بما يخدـ اليدؼ المراد أدائو لمينتو التعميمية
قيق تعمـ ناجح، وتمكيف المتعمميف مف تحصيل وبناء أكبر كّـ الوصوؿ إليو مف أجل تح

مف المعمومات والخبرات. كما يمكف اعتبارىا جممة مف الأساليب التي يعتمد عمييا المعمـ 
             بغية توصيل رسالة معينة إلى المتعمـ تُحدث فيو أثرا واضحا يظير مف خلاؿ ردّ فعمو. 
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 المبحث الأول: أبعاد التبميغ. 
إن التبميغ من الوظائف المقدسة التي خصّ الله تعالى بيا خير خمقو وأكمميم، فكان       

ىؤلاء الأنبياء والمرسمون منذرين ومبمغين لرسالات ربّيم، وقد مرّ مفيوم التبميغ بمراحل 
زمنية متعاقبة، وكانت بدايات استخدامو وظيوره مع بداية دعوة الأنبياء لمناس إلى 

 ربيم.يغ رسالات الإسلام وتبم
  أولا: في القرآن الكريم:

لقد جاءت لفظة بمغ ومشتقاتيا في القرآن الكريم في ثمان وستون آية، بحيث       
اختصت خمس وعشرون آية منيا بتبميغ الرسالة، أما باقي الآيات فتشمل بموغ الشيء 

          1والوصول إلى الغاية سواء كانت مكانية أو زمانية أو غير ذلك.
ولمعرفة أبعاد التبميغ في القرآن الكريم ينبغي أولا الخوض في دلالاتو، فقد ورد لفع       

} وَلَا تَحْمِقُوا رُؤُوسَكُمْ حَتَّى يَبْمُغَ اَلْيَدْؼُ بمغ بدلالات مختمفة منيا ما جاء في قولو تعالى:
 3اليدف ىنا مكاني".، أؼ" حتى يصل اليدؼ المكان المخصص لو، والغاية أو 2مَحِمَّوُ{
هُ وَبَمَغَ أَرْبَعِينَ سَنَةً قَالَ رَبِّ أَوْزِعْنِي        وفي موضع آخر قولو تعالى:} حَتَّى إِذَا بَمَغَ أَشُدَّ
، بمعنى 4{اهُ ضَ رْ ا تَ حً الِ صَ  لَ مَ عْ أَ  نَ أَ وَ  ؼَّ دَ الِ ى وَ مَ عَ وَ  يَ مَ عَ  تَ مْ عَ نْ ي أَ التِ  كَ تَ مَ عْ نِ  رَ كُ شْ أَنَ أَ 

الزمن الذؼ يكون فيو متكاملا عقلا وجسدا، وىو زمن رشد الإنسان وذلك الوصول إلى 
  5ببموغو أربعون سنة، وبالتالي فالغاية ىنا زمانية.

                                                                 
ينظر: أساليب التبميغ عند الأنبياء دراسة قرآنية، السيد منتظر الموسوؼ الجابرؼ، مركز المصطفى  1

 . 27ه، ص1433، 1العالمي لمترجمة والنشر، ط
 . 196البقرة، الآية:  2
 . 27أساليب التبميغ عند الأنبياء دراسة قرآنية، السيد منتظر الموسوؼ الجابرؼ، ص 3
 .15الأحقاف، الآية:  4
 38ينظر: لغة الخطاب التربوؼ في صحيح البخارؼ بين التبميغ والتداول، حورية رزقي، ص 5
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ي نِ دُ ن لَّ مِ  تَ غْ مَ بَ  دْ ي قَ نِ بْ احِ صَ  تُ لَا ا فَ ىَ دَ عْ بَ  ء  يْ ن شَ عَ  كَ تُ لِ أَن سَ إِ  الَ ونحو قولو تعالى:} قَ       
متعمق ببموغو حدا لا يقبل عذره، وبالتالي فإن معنى التبميغ ىنا معنوؼ  ، القصد1ا{رً ذْ عُ 

المراد بيانو ىو إيصال شيء إلى شيء آخر، ويستعمل معنى التبميغ غالبا في الأمور 
المعنوية، ونجده بصفة أقل في الأمور المحسوسة مثل قولنا: أبمغت أو بمغت زيدا رسالة، 

      2أو فلانا إنذارا.
رشادات نحو قولو وجاء التبميغ        أيضا بمعنى إيصال رسالات الله من تعاليم وا 

  3{.وَأعَْمَمُ مِنَ اِلله مَا لَا تَعْمَمُونَ  مْ كُ لَ  حُ صَ نْ أَ ي وَ بِّ رَ  تِ الَا سَ رِ  مْ كُ غُ مِّ بَ تعالى:} أُ 
وعميو فالمتمعن في معاني لفظة بمغ يجد أنيا كميا تؤول في استعماليا إلى دلالة       

يصال شيء إلى شيء آخر.واحدة وىي الوص  ول إلى الغاية المنشودة؛ وا 
            ثانيا: في السنة النبوية:

يصال المعارف الدينية  إن تبميغ الأنبياء يعني"       بيانيم الرسالة الإليية لمناس، وا 
السماوية إلييم، وىذا من الوظائف الأساسية لحركة الأنبياء والرسل عمييم السلام، 

  4.المجتمع البشرؼ عبر التاريخ" وأوصيائيم في
وكممة بمّغ تفيد التوكيد أؼ تتضمن معنى التكرار، ومن بين مواضع ورودىا في       

ني غوا عَ قال:) بمِّ صلى الله عليه وسلم  أنّ النبيَّ  عمرو  بَنِ  اللهِ  الحديث النبوؼ الشريف نذكر ما جاء عن عبدِ 
 منَ  هُ عدَ قْ مَ  بوأْ ا فميتَ دً تعمِّ مُ  عميَّ  بَ ذَ ج، ومن كَ رَ ولا حَ  ثوا عن بني إسرائيلَ دِّ وحَ  ،ولو آيةً 
، فمن خلال الحديث يتضح لنا أنّ دور المتمقي لرسالة الإسلام يقتصر دوره في 5النار(

 التبميغ بأدنى شيء. 
                                                                 

 . 76الكيف، الآية:  1
 . 28ينظر: أساليب التبميغ عند الأنبياء دراسة قرآنية، السيد منتظر الموسوؼ الجابرؼ، ص 2
 . 62الأعراف، الآية:  3
 . 28أساليب التبميغ عند الأنبياء دراسة قرآنية، السيد منتظر الموسوؼ الجابرؼ، ص 4
صحيح البخارؼ )كتاب أحاديث الأنبياء(، أبو عبد الله محمد بن إسماعيل البخارؼ، دار ابن كثير،  5

 . 857م، ص2002، 1بيروت، ط -دمشق
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 مْ لَّ  نْ ا َ وَ  كَ بِّ رَّ  نْ مِ  كَ يْ لَ إَ  لَ زِ نْ ا أُ مَ  غْ مِّ بَ  ولُ سُ ا الرَّ يَ يُّا أَ في قولو تعالى:} يَ  -وعن ابن عباس      
 أنّ قال:  1{وَاُلله يَعْصِمُكَ مِنَ النَّاسِ إِنَّ اَلله لَا يَيْدِؼ القَوْمَ الكَافِرِينَ  وُ تَ الَ سَ رِ  تَ غْ مَّ ا بَ مَ فَ  لْ عَ فْ تَ 

المعنى المراد من الآية حسب ما أورده القرطبي في كتابو الجامع لأحكام القرآن ىو:" بمّغ 
جميع ما أنزل إليك من ربّك، فإن كتمت شيئا فما بمغت رسالتو، وىذا تأديب لمنبي صمى 

 وتأديب لِحَمَمَةِ العمم من أمتو ألّا يكتموا شيئا من أمر شريعتو، وقد عمم الله الله عميو وسمم،
 2لا يكتم شيئا من وحيو". و أنّوتعالى من أمر نبيّ 

ب، ائِ د الغَ اىِ بمغ الشَ يُ  لِ ألَا  وعن ابن تميمة أن النبي صلى الله عليه وسلم في خطبة حجة الوداع قال:)      
 لمبمغ ولو بأدنى شيء أكثر وعيا من السامع. أؼ أن ا، 3ع(امِ ن سَ ى مِ عَ وْ أَ  مغ  بَ ب مُ رُّ فَ 

ومن خلال تتبعنا لمفع التبميغ نستشف أنو يدل بمعناه العام سواء في القرآن أو في       
وخلاصة القول السنة عمى إيصال الشيء إلى الآخر؛ أؼ توصيل الرسالة إلى المتمقي. 

أن التبميغ أنبل وأشرف الوظائف التي خصّ بيا الله تعالى الأنبياء والرسل عمييم السلام 
 ىم، ومن أراد تبميغ الدين الإسلامي عميو أن يتبع خطاىم.وميّزىم عن غير 

   ثالثا:في المسانيات:
وقد أولاه رومان جاكبسون اىتماما عرف التبميغ في المسانيات أنو مرادف لمتواصل، يُ       

بالغا، واعتبر أنّ عممية التبميغ ليا نفس مكونات عممية التواصل، حيث يشير عمر بمخير 
، فقد حصر مكونات رومان جاكبسون ىو مؤسس المقاربة التبميغيةإلى أن المساني 

العممية التبميغية في ستة عناصر وىي: المرسل، المتمقي، الوضع، المرجع، القناة 
والخطاب، وقد أسند لكل عنصر من ىذه العناصر وظيفة خاصة بو، فالمرسل خصّو 

، يفة الاصطلاحية متعمقة بالوضعبالوظيفة التعبيرية، والمتمقي بالوظيفة الإفيامية، والوظ

                                                                 
 . 67المائدة، الآية:  1
 . 41-40لغة الخطاب التربوؼ في صحيح البخارؼ بين التبميغ والتداول، حورية رزقي، ص 2
مجموع الفتاوػ، أحمد بن تميمة، جمع وترتيب: عبد الرحمان بن محمد بن قاسم وابنو محمد، مجمع  3

 . 11، ص1م، ج2004السعودية، د.ط،  -الممك فيد لطباعة المصحف الشريف، المدينة المنورة
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وأخيرا الوظيفة الشعرية وىي  ،بالمرجع، والوظيفة الانتباىية بالقناة والوظيفة المرجعية
متعمقة بالخطاب. وقد اعتبر الوظيفة الإفيامية أىمّ وظيفة، أما باقي الوظائف فيي 

ون أنو من تتمحور حوليا، ذلك أن التبميغ ىو الماىية الأولى لمغة، كما يرػ جاكبس
الصعب إيجاد خطابات تنحصر تماما في وظيفة من الوظائف الست، وعميو فإن الصيغة 

    1الكلامية لأؼ خطاب خاضعة لموظيفة الطاغية التي ليا سمطة أكثر من باقي الوظائف.
كما يرػ آخرون أن" ىذه النظرية تتشابو في ميمتيا الرسالية، من حيث العناصر       

يمية، لذلك نصوغ أربعة أسئمة من أجل منيجية عممية لتطبيق ىذه النظرية، والأبعاد التعم
 كيف نبمّغ؟  لماذا نبمّغ؟ ماذا نبمّغ؟ من نبمّغ؟ وىي كالآتي:

يشير السؤال الأول إلى أىداف العممية التبميغية، أما السؤال الثاني فيشير إلى       
المعمومات والمادة العممية المراد تبميغيا، أما السؤال الثالث فيشير إلى الأشخاص المراد 
تبميغيم أؼ) المبمَّغين(، أما السؤال الرابع فيشير إلى الأساليب والوسائل المستخدمة في 

  2التبميغ".عممية 
وبذكر أىم أبعاد التبميغ بداية من القرآن الكريم، فالسنة النبوية، فالمسانيات نستشف       

ونقل الرسالة من المرسل إلى المتمقي حتى تعمّ الفائدة، وقد  أن التبميغ عامة ىو إيصال
مد أضحى ضرورة أساسية في التعميم لما لو من دور كبير في إيصال تمك الرسالة، ويُعت

في نجاعتو عمى المعمومات التي يقدميا المبمغ والأساليب والطرق التي يعتمد عمييا أثناء 
              قيامو بالتبميغ.   

 

 

                                                                 
 . 43-42لغة الخطاب التربوؼ في صحيح البخارؼ بين التبميغ والتداول، حورية رزقي، ص ينظر: 1
 . 43المرجع نفسو، ص 2
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 المبحث الثاني: الطرائق الحديثة المتبعة في تدريس المغة العربية.
  مفهوم الطريقة: -1

يصال المعارف تعدّ الطريقة" الأسموب الذؼ يتبعو المعمم لمعالجة        النشاط التعميمي وا 
، فيي جزء أساسي من المنيج 1إلى طلابو بأيسر السبل،وأقل الوقت والجيد والنفقات"

التعميمي لما ليا من دور في تغيير سموك المتعمم بإكسابو المعمومات، والمعارف، 
لمعمم أثناء ، فا2والميارات، والاتجاىات، والقيم، ولا يتحقق إلا باختيار الطريقة المناسبة

والتي تعتبر ىي نفسيا  عمى مجموعة من الطرائق التبميغيةقيامو بعممية التعميم يعتمد 
من أجل تحقيق الأىداف المسطرة والغايات المنشودة، وذلك بمراعاة  طرائق التدريس

 مجموعة من المعايير.
المعايير نجمميا يُراعى في اختيار طريقة التدريس جممة من  معايير اختيار الطريقة: -2

 فيما يمي:
  ُعتمد في اختيارىا عمى ركن أساسي في عممية التعميم والمتمثل في طبيعة المادة ي

 الدراسية، فيي التي تحدد الطريقة الملائمة.
  الطريقة الأنسب. وضوح الأىداف التعميمية مما يسيل اختيار 
 وفرة. يعتمد في اختيارىا عمى رصد الإمكانات المتاحة والوسائل المت 
  أيضا يسيم في انتقائيا عدد التلاميذ، وتتحد حسب الفئة العمرية ليم، والتي يجب

 أن يراعى فييا مدػ استيعابيم. 
  .تحديد الزمن والجو المناسب وتييئة أحسن الظروف لمتعميم 

                                                                 
 .  12، صطو عمي حسين الدليمي استراتيجيات التدريس في المغة العربية، 1
 . 12ينظر:المرجع نفسو، ص 2
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  بالإضافة إلى ما يتقنو المعمم من ميارات أثناء عممية التدريس والتي تساعده كثيرا
  1ىي تختمف من معمم لآخر.في مينتو، و 

نما يجب  الشروط الواجب توفرها في المعمم: -3 إن اختيار الطريقة وحده ليس كافيا، وا 
 أن تتوفر مجموعة من الشروط في المعمم نذكر منيا:

  .أن تكون لديو رؤية واضحة محددة ويعرف تماما ما الذؼ يريد الوصول إليو 
 ،وأنو قادر عمى تحقيق نجاح المتعممين.  أن يكون عمى ثقة بقدراتو 
  .أن يجيد التعامل مع التلاميذ ويعرف كيف يبني علاقات جيدة معيم 
  .أن يراعي الفروق الفردية بين المتعممين 
  .أن ينظم وقتو ويخطط بشكل جيد لضمان سير الدرس عمى أكمل وجو 
 .أن ينوع في طرق التدريس 
  2لمتمميذ في التفكير والتعبير.أن لا يكون متسمطا ويعطي الأولوية  
عندما يخطئ أحد التلاميذ  وحسب رأينا فإن أىم شيء ىو تجنب العقاب الجسمي      

في الإجابة، حتى لا تصبح الحصة مبعثا لمخوف لدػ التلاميذ، وبالتالي يتراجع مستواىم 
 الدراسي وتقل مشاركتيم ونشاطيم. 

 وفق المناهج الحديثة:مهارات المغة العربية تدريس طرائق  -4
قبل الخوض في طرائق الحديثة لمتدريس سوف نشير إلى أىم الطرائق التبميغية       

السابقة، فقد كانت الجيات التربوية فيما سبق تعتمد عمى مجموعة من الطرائق التقميدية 
 المتتابعة، بحيث تأتي كل طريقة مكممة لمطريقة السابقة، وتحاول معالجة النقص فييا،

 وتجاوز سمبياتيا، وفيما يمي عرض لأىم تمك الطرائق:

                                                                 
ينظر: تنويع التدريس في الفصل الأول دليل المعمم لتحسين طرق التعميم والتعمم في الوطن العربي،  1

 . 144م، ص2008لبنان، د.ط،  -كوثر حسين كوجك وآخرون، مكتبة اليونسكو الإقميمي، بيروت
 . 113 -112ينظر: استراتيجيات التدريس الفعال، عفاف عثمان عثمان مصطفى، ص 2
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وىي ما تعرف بطريقة المحاضرة، وىي من أقدم طرق التدريس  الطريقة الإلقائية: -أ
فيي:" طريقة تقميدية يقوم فييا المدرس بإلقاء المعمومات عمى طلابو بأسموب المحاضرة 

، وبتعريف 1إلى أدمغة الدارسين"أو الإملاء، وفييا تحول المعمومات من أدمغة المدرسين 
آخر ىي:" عبارة عن نص مكتوب أو شفيي يتحدث فيو المحاضر مباشرة إلى جميور 

 2مدة تتراوح بين خمس دقائق وساعة".من الناس دون توقف 
ونجد ىذه الطريقة تستخدم بكثرة في المعاىد والكميات والجامعات، فيي تقتصر       

فوف المكتظة، لكن لا يمكن الاعتماد عمييا كثيرا في الكثير من الوقت خاصة في الص
تدريس كل المقررات كونيا تيمل العلاقة بين المعمم والمتعمم، وبالرغم من ىذا فإنو لا 

 يمكن الاستغناء عنيا.   
" وىي طريقة القاعدة ثم الأمثمة، وىي طريقة قديمة ولكنيا مازالت الطريقة القياسية: -ب

كثيرين، وتقوم عمى عرض القاعدة، ومطالبة الطمبة بحفظيا، ثم عرض متبعة من معممين 
، أؼ يقوم 3الأمثمة لتوضيح القاعدة، والأمثمة المختارة تنطبق عمى القاعدة انطباقا تاما"

المعمم بعرض القاعدة عمى المتعممين، وبعد ذلك يعرض ليم الأمثمة من أجل توضيح 
 ئمة مع القاعدة المعروضة. وتكون ىذه الأمثمة متلا القاعدة وشرحيا

أما الأساس الفمسفي ليذه الطريقة ىو" الانتقال من الحقيقة العامة إلى الحقائق       
الجزئية، ومن القانون العام إلى الحالات الخاصة، ومن الكل إلى الجزء، ومن المبادغ 

احل ، وتستخدم ىذه الطريقة في تدريس القواعد بشكل كبير عبر المر 4إلى النتائج"
الدراسية، وتتسم ىذه الأخيرة باقتصار الوقت، أما من نقائصيا فيي تعود الطالب عمى 

 الاعتماد عمى المعمم، وتؤدؼ إلى ممل المتعممين. 

                                                                 
 . 58لمسانيات التطبيقية، صالح بمعيد، صدروس في ا 1
 . 212استراتيجيات التدريس الفعال، عفاف عثمان عثمان مصطفى، ص 2
 28استراتيجيات التدريس في المغة العربية، طو عمي حسين الدليمي، ص 3
 .  33-32المرجع نفسو،ص 4
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وىي تعرف بالطريقة الاستنباطية، تستند إلى المفكر الألماني  الطريقة الاستقرائية: -ج
ويستقرغ الحقيقة، وىي   يبحثىذه الطريقة الطالب  فريدرك ىاربارت، بحيث" تجعل

، أؼ أنّ المتعمم ينتقل فييا من 1الطريقة التي تبدأ بالجزئيات لتصل إلى القواعد العامة"
 ة.الجزئيات لموصول إلى الكميات أو القوانين العام

كما" تستند الطريقة الاستقرائية إلى أساس فمسفي يقوم عمى أنّ الاستقراء أسموب       
ىذه المعرفة بصورتيا الكمية بعد تتبع  مسار المعرفة، لموصول إلىالعقل في تتبع 

، وتستعمل ىذه الطريقة في تدريس القواعد بشكل كبير، ومن بين مزاياىا التدرج 2أجزائيا"
   في عرض المعمومة وتشجيع المتعمم عمى إعمال عقمو، إلّا أنيا بطيئة في التعميم.

مناقشة، و"تقوم ىذه الطريقة عمى الحوار فالمعمم وتعرف بطريقة ال الطريقة الحوارية: -د
المناقشة  لا يتكمم وحده بل يكون ىناك تفاعل متبادل بين المعمم والمتعمم عن طريق

والحوار لموضوع ما، فيسأل المعمم الطلاب ويسمع منيم الأجوبة المختمفة لأجل التدريب 
ؼ يقوم المعمم بطرح السؤال ، أ3عمى التخمين والحدس الذىني لتنمية الجوانب العقمية"

ويستمع إلى مجموعة من الآراء والأفكار التي يقترحيا التلاميذ، ثم بعد ذلك يختار الجواب 
                                الصحيح، ويراعي في طرح الأسئمة أن تكون واضحة وسيمة تتناسب ومستوػ المتعممين، 

ودفع الممل،إلّا أنّيا لا تصمح إلّا لمجماعات  قسموىذه الطريقة تتميز بإثارة الحيوية في ال
 الصغيرة ولا تستخدم في الجماعات الكبيرة.                                                   

ىي" طريقة تعتمد فكرتيا عمى الخصائص النفسية لعممية التعمم  الطريقة التكاممية: -ه
ولممتعمم نفسو، وترقى بالتعمم إلى مستوػ التجريد وتراعي الخصائص المميزة لمغة، سميت 

لأنّيا تعمم المغة تتكامل أجزائيا منذ الخطوة الأولى لتعميميا، وتنمو في  بالطريقة التكاممية

                                                                 
 . 62دروس في المسانيات التطبيقية، صالح بمعيد، ص 1
 . 38استراتيجيات التدريس في المغة العربية، طو عمي حسين الدليمي، ص 2
 62دروس في المسانيات التطبيقية، صالح بمعيد، ص 3



 الفصل الأول                                                                          الجانب النظري
 

26 
 

، وليذه الأخيرة مزايا متنوعة أىميا 1تو لا كأجزاء منفصمة"مدارجيا المتتابعة ككل لو وحد
أنّيا تزيد من دافعية المتعممين وتقوية ميولاتيم، لكن لا يمكن اعتبارىا طريقة ذلك أنّيا" 
منيج تعامل لغوؼ جامع يعتمد عمى مجموعة من الميارات النفعية التي يستعمميا المدرس 

  2نصوص".أثناء إلقاء دروسو قصد التعامل مع ال
 طريقة تدريس الاستماع: -4-1
" ىو تعمد تمقي أؼ مادة بقصد فيميا، والتمكن من تحميميا مفهوم الاستماع: -1

بداء الرأؼ فييا إذا طمب من المستمع ذلك، إذا  واستيعابيا، واكتساب القدرة عمى نقدىا، وا 
فالاستماع عممية إنسانية مقصودة تيدف إلى الاكتساب، والفيم، والتحميل، والتفسير، 

، فالاستماع يتطمب التركيز من أجل الفيم، وبالتالي فإن  3والاشتقاق، ثم البناء الذىني"
 المستمع يكتسب قدرة عمى التحميل والنقد إذا تمكن من فيم ما يستمع إليو. 

ختمف الاستماع باختلاف المستويات الدراسية، وباختلاف أغراض ي أنواع الاستماع: -2
 المستمعين، ويصنف إلى ثلاثة أنواع وىي:

وىو الاستماع الذؼ يستخدم في التعميم،  بقصد الحصول عمى معمومات:الاستماع  -أ
 ويُعتمد عميو بالأكثر في المرحمة الابتدائية، إذ" لا بد لممستمع ىنا من أن يكون متتبعا لما

حتى تكون المعمومات التي ينقميا بعد ذلك صحيحة بحيث لا يأخذ  يقولو المحاضر
، ومن أمثمة ىذا الاستماع أن يكون المستمع بانتظار 4نصفيا، ويخمن الباقي تخمينا"
 معمومة يحتاجيا أو خبر ينتظره.

 الاستماع بقصد النقد والتحميل. -ب
 .الاستماع بقصد الاستمتاع -ج

                                                                 
 . 59المرجع نفسو، ص 1
 . 59المرجع نفسو، ص 2
المغة العربية وطرائق تدريسيا لطمبة المرحمة الأساسية الأولى، أحمد إبراىيم صومان، دار كنوز  3

 .  137م، ص2014، 1الأردن، ط -نشر والتوزيع، عمانالمعرفة لم
 . 140المرجع نفسو، ص 4
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راحل أساسية، وىذه الاستماع بثلاث ميمر  تدريس الاستماع: خطوات ومراحل -3
 المراحل بدورىا تشمل مجموعة من الخطوات: 

وفي ىذه المرحمة يكون المعمم قد حضّر الدرس الذؼ سيقدمو  مرحمة الانطلاق: -أ
مسبقا، ويطمب من التلاميذ الاستعداد والانتباه ثمّ يقوم بطرح أسئمة تمييدية حول موضوع 

 ويتحاور معيم.  الدرس
 :ويقوم فييا المعمم بما يمي مرحمة بناء التعممات: -ب

 وخالية من الأخطاء، وفي نفس الوقت يستمع  قراءة النص قراءة نموذجية متأنية
 إليو التلاميذ ويركزون معو جيدا.

  قراءة النص مرة ثانية حتى يستطيع التلاميذ استيعاب مضمونو؛ بحيث يجب أن
 وضوح ألفاظو، وأن يكون مشوقا يجذب انتباه التلاميذ.يتسم النص بقصره و 

  تعويد التلاميذ عمى الاستماع، ويتضح ذلك بمدػ قدرتيم عمى الإجابة عن
 الأسئمة.

  أسئمة شفوية ويستمع إلى الإجابات المختمفة من التلاميذ.طرح 
 .كتابة الألفاظ الصعبة والجديدة عمى مسامع التلاميذ عمى السبورة وشرحيا 

والتي يقوّم المعمم من خلاليا مكتسبات  مرحمة التدريب والاستثمار)مرحمة التطبيق(: -ج
 التلاميذ مراعيا الخطوات التالية:

 مع مراعاة تدرجيا  طرح أسئمة حول مضمون النص المسموع وكتابتيا عمى السبورة
 من الأسيل غمى الأصعب. 

 ة عن الأسئمة.إعطاء التلاميذ مدة لاستذكار مكتسباتيم من أجل الإجاب 
  اختيار أحسن الإجابات المقدمة من طرف التلاميذ ويطمب من صاحب الإجابة

 الصحيحة كتابتيا عمى السبورة.
  الإجابات وتكوين ممخص عام حول الموضوع بأسموبيمقيام التلاميذ بالربط بين 
 .الاستماع إلى أكبر عدد ممكن من التلاميذ 
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   .أخيرا يقوم المعمم بتقويم كل تمميذ عمى حدة وتصويب أخطائو  
 وصف حصة درس: -4

 المقطع التعميمي: عالم العموم والاكتشاف.
 النشاط: حصة فيم المنطوق. 

 الموضوع: الإنسان الآلي.
 مراحل سير الدرس:

الاستعداد واستخراج أدواتيم، ثم بدأت بالتمييد  طمبت المعممة من التلاميذ أولا: -1
لمموضوع وا عطائيم لمحة عامة حول تطور العموم وأىم الاكتشافات، بعد ذلك قامت بطرح 

 مجموعة من الأسئمة عمييم والاستماع إلى إجاباتيم، وكانت الأسئمة كالآتي:
 المعممة: ما ىي أىم الاختراعات التي تعرفونيا؟  -
 : الحاسوب.1تمميذ -
 : الياتف.2تمميذ -
 : الروبوت.3تمميذ -
 ما ىو الروبوت؟  المعممة: -
 : ىو الرجل الآلي.1تمميذ -
 : ىو الإنسان الآلي.2تمميذ -
 المعممة: ماذا يعمل الروبوت؟ -
 : يقوم بتحضير القيوة.1تمميذ -
 : يقوم بتنظيف المنزل.  2تمميذ -
 : يقوم بالأعمال الشاقة. 3تمميذ -

والاستماع الجيد، وقامت إلتزام الصمت والانتباه  التلاميذطمبت المعممة من  ثانيا: -2
بقراءة النص المخصص لفيم المنطوق عمى مسامعيم قراءة متأنية ومثالية من دون 
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أخطاء؛ والتلاميذ ينظرون إلييا بانتباه تام، وبعد انتيائيا من القراءة الأولى قامت بقراءة 
  ثانية مع الشرح. 

التحاور مع تلاميذىا من خلال طرح مجموعة من الأسئمة حول قامت المعممة ب ثالثا: -3
 النص، وكانت الأسئمة كما يمي:

 المعممة: عمّ يتحدث النص؟ -
 : الروبوت. 1تمميذ -
 : الإنسان الآلي.2تمميذ -
 المعممة: لم شبو الروبوت بالإنسان؟ -
 : لأنو يقوم بأعمالو. 1تمميذ -
 : لأنو يقوم بالأعمال الشاقة والخطيرة. 2تمميذ -
 المعممة: كيف يعمل الروبوت؟ -
 : يتحكم فيو الإنسان. 1تمميذ -
 يعمل من خلال برامج حاسوبية متطورة. : 2تمميذ -
 المعممة: متى ظيرت كممة روبوت؟ -
 م. 1920: عام 1تمميذ -
 المعممة: أين ظيرت ىذه الكممة أول مرة؟  -
 في مسرحية. : 1تمميذ -
 : في مسرحية تشابيك. 2تمميذ -
 روبوت؟المعممة: ما معنى  -
 : العمل الشاق. 1تمميذ -
 المعممة: ىل صحيح يقوم بالأعمال الشاقة؟  -
 : نعم يقوم بالأعمال الشاقة. 1تمميذ -
 : أحيانا يقوم بأعمال شاقة. 2تمميذ -
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 المعممة: أذكروا بعض الأعمال التي يقوم بيا الروبوت. -
 : البحث عن الألغام. 1تمميذ -
 الذىاب إلى الكواكب. : 2تمميذ -
 يام بالأعمال المنزلية. : الق3تمميذ -

بعد الإجابة عن كل الأسئمة وكتابتيا عمى السبورة، تطمب المعممة من التلاميذ  رابعا: -4
 الإنصات ليا والتركيز معيا، وتقوم بتكوين فقرة بالربط بين الأجوبة. 

ة تنقسم إلى حصتين: الحصة الأولى: وتتعمق بفيم المنطوق، وتتمثل وىذه الحص      
في نص مسموع تقوم المعممة بإلقائو شفاىة عمى تلاميذه من أجل تنمية ميارة الاستماع 
وزيادة قدرتيم عمى التركيز والفيم، وذلك من خلال القراءة الفصيحة والمعبرة لمنص من 

 طرف المعممة.  
ية: فيي حصة التعبير الشفوؼ: وىي عبارة عن أسئمة حوارية بين أما الحصة الثان      

عمى إزالة الخوف والارتباك،  حداث النص، والتي تساعد المتعممالمعممة وتلاميذىا عن أ
براز شخصيتو الفاعمة.والمشاركة والتحدث بطلاقة، واكتساب قدرة عمى التعبير  ، وا 

  طريقة تدريس القراءة: -4-2
المتمثمة في المغوية الأربعة و  تعتبر القراءة واحدة من الميارات القراءة:مفهوم  -1

والقراءة والكتابة، وقد وردت تعريفات كثيرة لمقراءة تطورت عبر الزمن، الاستماع والمحادثة 
تعرف بالحروف والكممات  حيث كان مفيوم القراءة في العقد الأول من القرن العشرين

والنطق بيا، وتطور مفيوميا بعد ذلك لتصبح عممية معقدة تستمزم الفيم والربط والاستنتاج 
وغيرىا من العمميات العقمية، وتوسع مفيوميا في اتجاه الفيم حتى شممت النقد والموازنة، 

حل وبقيت في تطور إلى أن أصبحت تعتبر أسموبا من أساليب النشاط الفكرؼ في 
  1المشكلات.

 
                                                                 

 . 268، صعبد الرحمان محمود ينظر: طرق تدريس المغة العربية، عبد الرحمان كامل 1
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 تنقسم إلى قسمين: أنواع القراءة: -2
 من حيث الأداء، ويشمل ثلاثة أنواع وىي: القسم الأول:

 " ىي عممية بصرية إدراكية، يتم الأداء فييا عن طريق العين، دون ة:تالقراءة الصام-أ
من  صوت ولا ىمس وتحريك لسان أو شفة، يحصل بيا القارغ عمى المعاني والأفكار

  1خلال انتقال العين فوق الكممات والجمل من دون الاستعانة بعنصر الصوت".
وعميو فالقراءة الصامتة ىي قراءة فكرية يتم فييا توضيح الرموز المكتوبة، مما       

 يسمح بفيم معانييا وتبسيطيا دون استعمال الصوت أو حتى تحريك المسان. 
من تعرف  عمى ما تتطمبو القراءة الصامتة ىي" قراءة تشتمل القراءة الجهرية: -ب

دراك عقمي لمدلولاتيا ومعانييا وتزيد عمييا التعبير الشفوؼ عن  بصرؼ لمرموز الكتابية، وا 
أصعب  ىذه المدلولات والمعاني بنطق الكممات والجير بيا، وبذلك كانت القراءة الجيرية

أؼ أنيا نطق القارغ بالكممات والعبارات والجير بيا مضبوطة  ،2"من القراءة الصامتة
، ويستخدم ىذا النوع من القراءة في جميع بحركاتيا، ومعبرة عن المعاني التي تتضمنيا

 المراحل التعميمية المختمفة. 
ىي قراءة تعتمد عمى استقبال المادة المقروءة عن طريق الاستماع  قراءة الاستماع: -ج

العقمية التي تمر في كمتا القراءتين: الصامتة " تصحبيا العمميات بالأذن، بحيث
 ، ويمكن الاعتماد عمييا في التمقي والفيم في جميع المراحل.3والجيرية"

 من حيث الغرض العام، ويشتمل عمى ما يمي:  القسم الثاني:
تعمق عنى بيا" تناول مجموعة من المراجع والكتب توي قراءة لجمع المادة العممية: -أ

، وتتطمب ىذه القراءة الإحاطة بموضوعات المادة العممية إنجازهبالبحث الذؼ يروم القارغ 

                                                                 
 . 80المغة العربية وطرائق تدريسيا، أحمد إبراىيم صومان، ص 1
 . 85المرجع نفسو، ص 2
 . 87المرجع نفسو، ص 3
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والكتب والمراجع التي تشتمل عمييا، وتكون ميمة القارغ في ضوء ذلك القراءة الفاحصة 
  1وحسن اختيار الشواىد التي تتعمق بموضوع البحث".

وييتم فييا باستظيار وحفع المعمومات، والتركيز عمى الفيم، القراءة التحصيمية:  -ب
وىذا النوع من القراءات يشترط اىتمام القارغ بالمعمومات التي جاءت في النصوص، 
ويحتاج فييا إلى التمعن والتأني من أجل استيعاب ما يقرأ؛ وتحصيل أكبر قدر من 

 والجامعات.  المعارف، ونجد ىذا النوع من القراءة معتمد في المدارس
وىي قراءة تتميز ببعدىا عن التعمق والتفكير، تيدف إلى  القراءة لممتعة والترفيه: -ج

الترويح عن النفس، تكون ممارستيا متقطعة في أوقات الفراغ كقراءة النكت والطرائف 
 كقصص قبل النوم...الخ. والقصص

منيا القارغ البحث عن شيء ويعنى بيا" القراءة التي يقصد  مة:القراءة السريعة العاج -د
 2بشكل عاجل، وتيم الباحثين كقراءة فيارس الكتب، وقوائم الأسماء...الخ.

" وىي أكثر دقة من القراءة السريعة، القراءة لتكوين فكرة عامة عن موضوع متسع: -ه
في مثل قراءة التقارير، واستيعاب الحقائق، وتفيد في الاستذكار، واستخلاص  وتستعمل

 3الأفكار، وكتابة الملاحظات".
يتبع المعمم مجموعة من الخطوات أثناء تدريس  خطوات ومراحل تدريس القراءة: -3

 القراءة، والتي تتمثل فيما يمي:
سئمة تمييدية حول الموضوع، يقوم المعمم في ىذه المرحمة بطرح أ مرحمة الانطلاق: -أ

 من التلاميذ فتح الكتاب عمى صفحة النص المراد قراءتو، وقراءتو قراءة صامتة. ويطمب
 وتشمل الخطوات الآتية:  مرحمة بناء التعممات: -ب

  .قراءة مثالية وخالية من الأخطاء من طرف المعمم 

                                                                 
 . 96م، ص2017د.ط، طرائق تدريس المغة العربية، محمود أحمد السيد، منشورات جامعة دمشق،  1
 . 90المغة العربية وطرائق تدريسيا، أحمد إبراىيم صومان، ص 2
 . 90المرجع نفسو، ص 3
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 1.فالتركيب" "التدرج في تعميم القراءة من الإجمال إلى الجزء ومن التحميل  
 .قراءات فردية من طرف التلاميذ 
 .تجزئة النص إلى فقرات وتداول مجموعة من التلاميذ عمى قراءتيا 
  .يقوم المعمم بطرح مجموعة من الأسئمة لمتعمق في معنى النص 
  .الاستماع إلى الإجابات المختمفة من التلاميذ واختيار أصوبيا 
  .استخراج الألفاظ الصعبة والغامضة وكتابتيا عمى السبورة وشرحيا 
  العمل عمى تدريس الظواىر النحوية انطلاقا من نصوص القراءة وتوفير فرص من

  2أجل استثمارىا وظيفيا.
 وتتمثل في: مرحمة التدريب والاستثمار: -ج

  طرح المعمم لمجموعة من الأسئمة التي تحدد الظاىرة المحددة سواء أكانت صرفية
 أم إملائية...الخ. 

  .كتابتو للأمثمة المراد دراستيا عمى السبورة 
  .يطمب المعمم من التلاميذ إنجاز التمارين عمى دفتر الأنشطة 
 لبناء أنشطة  وأخيرا يقوم بتقويم التلاميذ، وتصويب أخطائيم، و"استغلال ثغراتيم

   3علاجية من أجل تخطي صعوباتيم".
 طريقة تدريس التعبير: -4-3
لفظا ىو" الإبانة والإفصاح عمّا يجول في خاطر الإنسان من أفكار  مفهوم التعبير: -1

،أؼ أنو" إفصاح الإنسان بمسانو أو قممو عما في نفسو 4ومشاعر بحيث يفيمو الآخرون"

                                                                 
م، 2016مناىج مرحمة التعميم الابتدائي، المجنة الوطنية لممناىج، المجموعات المتخصصة لممواد،  1

 . 58ص
 . 58ينظر: المرجع نفسو، ص 2
 .  58المرجع نفسو، ص 3
 . 77، صيق، سعاد عبد الكريم الوائميطرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظير والتطب 4
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من تعمم المغة، من أفكار ومشاعر وأغراض، بمغة سميمة، وتصوير جميل، وىو الغاية 
 1واليدف الذؼ تيدف إليو موضوعات المغة العربية جميعيا".

فيو:" نشاط لغوؼ مستمر فيو ليس مقررا في  أما التعبير عمى الصعيد المدرسي      
خل الصف أو خارجو، وكذلك يمتد بل إنو يمتد إلى جميع فروع مادة المغة دادرس التعبير 

، ففي جميع حصص تدريس المغة العربية نجد المتعمم 2إلى المواد الدراسية الأخرػ"
 بشقيو سواء الشفوؼ أو الكتابي.يمارس التعبير 

 ينقسم إلى قسمين: أنواع التعبير: -2
  ، ويشمل كلا من التعبير الشفوؼ والتعبير الكتابي.من حيث الأداءالقسم الأول: 

 التعبير الشفوي: -أ
بالإنتاج الشفوؼ في المناىج الحديثة، وىو ما يطمق عميو  مفهوم التعبير الشفوي: -1

وباعتبار التحدث أو النطق ىو أول العمميات التي يقوم بيا الفرد في حياتو؛ فإن التعبير 
فيو"أن ، وعميو الشفوؼ يعد الوسيمة الأولى لإيصال ونقل ما لديو من أفكار ومعمومات

ينقل الطالب ما يجول في خاطره، وحسو إلى الآخرين مشافية مستعينا بالمغة، تساعده 
، بالإضافة 3الإيماءات، والإشارات باليد، والانطباعات عمى الوجو، والنبرة في الصوت"

إلى أنو يعتبر الأساس والمنطمق الذؼ يبنى عميو التعبير الكتابي، فالمتعمم يقوم بتحويل 
 شفوؼ إلى نص مكتوب. تعبيره ال

 ويشمل: خطوات تدريس التعبير الشفوي: -2
النص  يميد المعمم لمدرس بحديث قصير وذلك من خلال العودة إلى مرحمة الانطلاق: -أ

قوم التلاميذ بالإصغاء إليو والإجابة عن مة عن مضمونو في حين يالمنطوق وطرح أسئ
  .مةالأسئ

                                                                 
 . 157المغة العربية وطرائق تدريسيا، أحمد إبراىيم صومان، ص 1
 . 77، صالوائمي طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظير والتطبيق، سعاد عبد الكريم 2
 .  161المغة العربية وطرائق تدريسيا، أحمد إبراىيم صومان، ص 3
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 ويقوم فييا بما يمي : مرحمة بناء التعممات: -ب
 .كتابة المعمم لمموضوع المراد دراستو عمى السبورة 
 .طرح بعض الأسئمة عمى التلاميذ والتحاور معيم حول الموضوع 
  من التلاميذ فتح الكتاب عمى الصفحة المحددة ومشاىدة الصور وتأمميا الطمب

 والتعبير عنيا.
  ما حضّروه سابقا شفاىة. لاستعراض إلى السبورة كل عمى حدةصعود التلاميذ 

التي عبر عنيا التلاميذ،  الأفكار أحسنينتقي المعمم  مرحمة التدريب والاستثمار: -ج
 وكتابتيا كممخص عام حول الموضوع.

 التعبير الكتابي:  -ب
التعبير  أيضاالكتابي، ويطمق عميو  بالإنتاجوىو يعرف  :مفهوم التعبير الكتابي -1

ويتم البدء في تعميمو  ،1التحريرؼ، وىو"ما يدونو الطمبة في دفاتر التعبير من موضوعات "
ور مياراتو طيكتسب التمميذ قدرة عمى الكتابة، وي أنفي السنة الرابعة ابتدائي، وذلك بعد 

ويكون انتقال التمميذ في التعبير الكتابي  ا يجول في نفسو،والتعبير عمّ  بالقمم، الإمساكفي 
يصبح قادرا عمى  أن إلىجزئية  أفكارتكوين  أوجمل ناقصة  إكمالمتدرجا انطلاقا من 

 2تأليف نص.
  خطوات تدريس التعبير الكتابي: -2
يقوم المعمم بكتابة السند أو الموضوع الذؼ سيتناولو عمى السبورة  مرحمة الانطلاق: -أ

 ويقوم بشرحو.
 مرحمة بناء التعممات:  -ب

 .يكتب المعمم التعميمة التي ىي عبارة عن سؤال حول موضوع السند ويقوم بشرحيا 
  جل توظيفيا في تعبيراتيم.من أيحدد ليم مجموعة من  المؤشرات 

                                                                 
 .  91، صر والتطبيق، سعاد عبد الكريم الوائميطرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظي 1
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 .يطمب من التلاميذ فتح كراس النشاطات 
 جل التعبير )حوالي نصف ساعة(.يحدد ليم ميمة من الوقت من أ 
  ىذه الفترة بالدوران حول التلاميذ وتنبيييم عمى عدم ارتكاب  أثناءيقوم المعمم

 الأخطاء، واستعمال الخط الواضح.
بعض النماذج،  إلىخير يقوم المعمم بالاستماع وفي الأ :مرحمة التدريب والاستثمار -ج

ا لضيق وتصويب أخطاء التلاميذ وترك تصحيح باقي التعابير لحصة التعبير القادمة نظر 
 الوقت. 

 الغرض، وىو نوعان: من حيث: القسم الثاني
، أو من أجل قضاء وىو الذؼ يستخدمو الفرد بيدف أداء خدمة ما التعبير الوظيفي: -أ

حاجيات مجتمعو وتحقيق متطمباتو، ويكون ىذا التعبير بدوره إما شفييا أو كتابيا. ومن 
الاستمارات، وتحرير الرسائل الديوانية، أمثمتو: كتابة التقارير والمذكرات، أيضا ملا 

بالإضافة إلى أصول تقديم العروض والطمبات وغيرىا من الوظائف المختمفة التي 
  1يحتاجيا الإنسان في حياتو اليومية.

" وىو الذؼ يكون غرضو التعبير عن الأفكار والمشاعر النفسية التعبير الإبداعي: -ب
ل، بقصد التأثير في نفوس القارئين والسامعين ونقميا إلى الآخرين بأسموب أدبي عا

ورشاقتو"، وذلك أن القارغ ليا ينفعل معيا  بطريقة شائقة تتصف بالجمالية ورقة الأسموب
( التعبير الإبداعيىذا التعبير، ويشمل ىذا الأخير) لدرجة أن يبمغ انفعالو انفعال صاحب

حزن؛ وأعمال نثرية كالقصص الأعمال الأدبية الراقية من أشعار تدور حول الحب وال
  2والروايات...الخ.

، في المرحمة الابتدائية عبر مختمف السنوات ومما سبق ذكره فالملاحع أنّ التعميم      
يُستعمل فيو التعبير بحسب التقسيم الأول الذؼ ىو من حيث الأداء أؼ التعبير الشفوؼ 
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مراحل ومستويات عالية وراقية، ويكون والتعبير الكتابي، أما التقسيم الثاني فيستخدم في 
 من أجل قضاء الحاجات والتأثير في الآخرين.

 الإملاء(: -طريقة تدريس الكتابة)الخط -4-4
ترتيب لمرموز الخطية، وفق نظام معين، ووضعيا في جمل  ىي" عممية مفهوم الكتابة:

تطمب جيدا عقميا كما أنّيا ت وفقرات، مع الإلمام بما اصطمح عميو من تقاليد الكتابة،
، أو 1لتنظيم ىذه الجمل، وربطيا بطرق معينة، وترتيب الأفكار، والمعمومات، والترقيم"

يمكن اعتبارىا" وسيمة المرء لمتعبير عن حاجاتو ومشاعره واىتماماتو بصورة صحيحة 
 . 2وغير شفاىية"

ويتم التركيز عميو في السنتين  عنصرين أساسيين ىما: الخطتشمل الكتابة بدورىا و       
الأولى والثانية ابتدائي، والعنصر الثاني ىو الإملاء، ويتم التركيز عميو في باقي السنوات 

    خاصة السنة الخامسة ابتدائي.  
 الإملاء:

والتعبير كتابة بالأحرف  " إعطاء المقابل الرمزؼ لممدلولاتبو ويعنى مفهوم الإملاء: -1
 3والكممات وفقا لقواعد الكتابة العربية".

وبمفيوم آخر فالإملاء" ىو عممية إتقان رسم الحروف والكممات عند كتابتيا لتصبح       
ميارة يكتسبيا المتعمم بالتدريب والمران، ويتمكن بواسطتيا من نقل آرائو وحاجاتو وما 

  4يطمب إليو نقمو إلى الآخرين بطريقة صحيحة".
 وينقسم إلى أربعة أنواع ىي: أنواع الإملاء: -2

                                                                 
، 2تعميم القراءة والكتابة في المرحمة الابتدائية، سمير عبد الوىاب وآخرون، مكتبة لسان العرب، ط  1

 . 199م، ص2004
 .  308ا، أحمد إبراىيم صومان، صالمغة العربية وطرائق تدريسي 2
 . 288طرق تدريس المغة العربية، عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود، ص 3
 . 196المغة العربية وطرائق تدريسيا، أحمد إبراىيم صومان، ص 4
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وىو الإملاء الذؼ نجده في المرحمة الأولى من التعميم الابتدائي،  ملاء المنقول:الإ -أ
ويقصد بو" محاكاة التلاميذ بالنقل من بطاقة أو كتاب، أو من سبورة بإرشاد من المدرس، 

  1وذلك بعد أن يناقشيم في مدػ فيميم لما يحاكونو".
عميو اسمو يعتمد عمى رؤية القطعة الإملائية أولا،  ما يدل" وىو كالإملاء المنظور: -ب

إذ ينظر إلييا الناشئة يقرؤونيا، ويناقشيم المدرس في محتوياتيا، ويتوقف عند بعض 
كمماتيا التي تشتمل عمى صعوبات في النطق، فيذلل صعوباتيا ويعمد أن تبقى ماثمة أمام 

تممى ثمّ تخفى من أماميم، و أعينيم فترة زمنية مناسبة وكافية لمرسوخ في الأذىان 
أؼ أن المعمم يقوم بكتابة القطعة الإملائية عمى السبورة ويتيح الفرصة لمتلاميذ  2عمييم".

من أجل ترسيخ ىذه القطعة في أذىانيم، ثم يحجبيا بعد مدة عن أنظارىم، ويقوم بإملائيا 
 التعميم الابتدائي.عمييم، وىذا النوع من الإملاء يكون بالخصوص في المرحمة الثانية من 

مى المسموع، أؼ عمى سماع القطعة، تكون وىو الذؼ يعتمد ع الإملاء الاستماعي: -ج
القراءة فيو قراءة استماع، بحيث يناقش المعمم المتعممين في مضمون وأفكار القطعة، 
ليقوم بعد ذلك بالوقوف عند بعض الكممات والألفاظ الصعبة، ويعمل عمى تبسيطيا 

  3يرا يممييا عمى المتعممين.وشرحيا، وأخ
 أحرزهيستيدف قياس مدػ التقدم الذؼ  الإملاءوىذا النوع من  الاختباري: الإملاء -د

ف أخطائو، ويعتمد في تدريسو عمى ما وقع فيو التلاميذ من أخطاء،وذلك بعد التمميذ وكش
 4اطلاع.صياغتيا في قطعة مناسبة ثم يممييا المدرس عمى تلاميذه من غير نقل أو 

 يمر بمجموعة من الخطوات أىميا: :الإملاءخطوات تدريس  -3
  ويكون ذلك من خلال مقدمة.الإملاءالتمييد لموضوع نص ، 

                                                                 
 . 289طرق تدريس المغة العربية، عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود، ص 1
 . 198المغة العربية وطرائق تدريسيا، أحمد إبراىيم صومان، ص 2
 .  199ينظر المرجع نفسو، ص 3
 . 290طرق تدريس المغة العربية، عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود، ص 4
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  الفقرة التي سيممييا عمى تلاميذه قراءة نموذجية. أو الإملائيقراءة المعمم لمنص 
  الجيد لممعنى الإنصاتتعويد المسان عمى النطق الصحيح، وتدريب الأذن عمى .  
 .شرح الألفاظ الصعبة في النص وتدوينيا عمى السبورة 
 .طرح بعض الأسئمة عمى المتعممين حول الموضوع 
  مع محوه لما ىو مكتوب عمى السبورة الكراسات إخراجطمب المعمم من التلاميذ. 
 .يعيد قراءة النص مرة أخرػ عمى مسامع التلاميذ 
  يراعي وضوح  بالإملاءقيامو  وأثناء وحدات، إلىالنص بعد تقسيمو  إملاءيبدأ في

 واحترام علامات الترقيم. الإملاءالصوت والنطق الصحيح لمكممات والتأني في 
 .قراءة المعمم لمنص مرة أخيرة حتى يتمكن التلاميذ من تدارك النقص والخطأ 
 .أخيرا يقوم المعمم بتصحيح ما كتبو التلاميذ، ويحدد أخطائيم ويحاول توجييم 

لا تكاد تخمو أؼ حصة من حصص المغة  تدريس القواعد النحوية: طرائق -4-5
العربية من القواعد النحوية؛ خاصة لدػ تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي، حتى ولو لم تكن 

 موضوع الدرس إلا أن المعمم ينبو تلاميذه ليا ويذكرىم بيا. 
، أؼ أنو 1وبناء" إعراباىو" العمم الذؼ يبحث في ضبط أواخر الكممات  مفهوم النحو: -1

 ييتم بدراسة أواخر الكمم وما يطرأ عمييا من تغيرات.
أما فيما يخص طرائق تدريس ىذه القواعد فيي تشتمل عمى مجموعة من الطرق،       

 سابقا. إلييامن أىميا الطريقة القياسية والاستقرائية وقد أشرنا 
  وات تدريس القواعد:خط -2

 .كتابة الأمثمة عمى السبورة مع ضبطيا بالتشكيل 
 .قيام المعمم بقراءة نموذجية واضحة ومسترسمة للأمثمة 
 .قراءات متعددة من طرف بعض التلاميذ 

                                                                 
 . 321طرق تدريس المغة العربية، عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود، ص 1
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  بعض الكممات المحددة عمى السبورة ومنحيم ميمة  إعرابطمب المعمم من التلاميذ
 للإجابة.

  عمى منوال الأمثمة السابقة.تكوين التلاميذ عبارات 
 .استماع المعمم لأكبر عدد ممكن من الإجابات وتصويبيا 
 .محو الأمثمة من السبورة ووضع تمرين بدلا عنيا 
 .فتح التلاميذ لكراسات القسم ومحاولة حل التمرين في الفترة المحددة 
 .تصحيح الإجابات و اختيار أحسنيا لكتابتيا 

  :والمحفوظات الأناشيدطريقة تدريس  -4-6
"ىي قطع شعرية تتكون من عدة من عدة تراكيب لغوية بسيطة يدرب  الأناشيد: -1

بتنغيم مناسب، بطريقة جماعية غالبا، وذلك بعد فيميم لكمماتيا،  إلقائياالتلاميذ عمى 
 1.العام"وفيميم لمعناىا 

 أىميا وىي أنواعمن أىم الطرق المستعممة في التعميم الابتدائي  تعدّ  والأناشيد      
  .الخ...ةالوطنية، العاطفية، التعميمي الأناشيد الدينية،

     
وىي"القطع الأدبية الراقية المختارة من النثر والشعر، لتدريب الطمبة  المحفوظات: -2

لقائياعمى فيم معناىا   2بطريقة تمثل ما تحتويو من انفعالات وصور جميمة". وا 
وتعرف أيضا بأنيا:"نصوص دينية أو أدبية، تختار لمدراسة والحفع، وتتسم طريقة       
 3ا".الفردؼ غالب بالأداء أدائيا

 وتتمثل فيما يمي: خطوات تدريس الأناشيد والمحفوظات: -3
 يميد المدرس لمنشيد أو لقطعة المحفوظات تمييدا مناسبا.  -"أ

                                                                 
 .  339المرجع نفسو، ص 1
 .   285المغة العربية وطرائق تدريسيا، أحمد إبراىيم صومان، ص 2
 . 339طرق تدريس المغة العربية، عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود، ص 3
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 .الإلقاءجودة  -1يمي: تحقق فييا مايقرأ المدرس النص قراءة نموذجية ي -ب
 تمثيل المعاني. -2                                                         
 التنغيم. -3                                                         

 المعاني الغامضة في النص. -1يناقش التلاميذ فيما يمي: -ج
 مدػ فيميم لممعنى العام في النص. -2                            
 مدػ علاقة النص ببعض المواقف الطبيعية في حياتيم. -3                            

 يقرأ المدرس النص قراءة نموذجية مرة ثانية. -د
 يُحفِّع المدرس تلاميذه النص بإحدػ طرق الحفع. -ه
ميذ عنيا تلاميذه بعض الأسئمة التطبيقية بحيث تكون إجابات التلايسأل المدرس  -و

  1المحفوظات".ممخصا لدرس الأناشيد أو 
وخلاصة القول أن المرحمة الابتدائية ىي مرحمة التأسيس التي تبنى عمييا مراحل       

المغة التعميم اللاحقة، فكانت محل اىتمام المربين فأولوىا عناية خاصة فيما تعمق بتدريس 
العربية وتبميغيا، ونظرا لأىميتيا ينبغي عمى المعمم أن يكون عمى دراية باستراتيجياتيا 

 وطرق تبميغ فروعيا في ىذه المرحمة.
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                 
 . 341المرجع نفسو، ص 1
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 المبحث الثالث: الوسائل والأدوات التبميغية.
يستخدم المعمم أثناء قيامو بعممية التعميم مجموعة من الأدوات والوسائل المساعدة       

ية، وقبل التي تسيم في تحقيق التبميغ والتواصل المغوؼ بين عناصر العممية الديداكتيك
التطرق ليذه الوسائل لابدّ من المرور عمى مكونات العممية التعميمية التعممية، والمتمثمة 

 :فيما يمي
" وىي العنصر الأساسي، وتمثل نقطة انطلاق باقي العناصر، وتفيد في الأهداف: -أ

أن ، فعمى المعمم 1الوقوف عمى مدػ استجابة المتعممين لما قدّم ليم في مختمف الدروس"
يسطر أىدافا يعمل عمى تحقيقيا، ويتأكد من مدػ تحققيا من خلال مجموعة من التقاويم 

 والتمارين  التقييمية.
" ىو موجو المتعممين ومصدر المعرفة، ويتميز المعمم الناجح بالتعقل في المعمم: -ب

، أؼ أن المعمم ىو الذؼ 2الحكم، والمراقبة الذاتية والحماس والجاذبية والتكيف والمرونة"
 يتحكم سير العممية التعميمية عن طريق توجيو المتعممين ومتابعتيم. 

وىو المستيدف بيا، لذلك يجب معرفة قدراتو التعميمية، "ة وىو محور العممي المتعمم: -ج
  3ووسطو ونفسيتو".

ىي ما يقدمو المعمم عمى شكل خبرات ومعارف، بحيث يجب أن  المادة العممية: -د
تتناسب ىذه الخبرات مع متطمبات المجتمع الذؼ يعيشون فيو، وأن ترتبط بحياة المتعمم 

   1ومجتمعو.
 يعرف الكونغرس الأمريكي الوسيمة بقولو:" ىي أية أداة التعميمية:مفهوم الوسائل  -1

، كما يمكن القول أن الوسيمة 1ظيفية لممتعممين أو المتدربين"تيدف إلى تحسين القدرات الو 
                                                                 

 . 18استراتيجيات التدريس الفعال، عفاف عثمان عثمان مصطفى، ص 1
 . 18المرجع نفسو، ص 2
 م،2012-م2011تعميم النحو لدػ طمبة المغة العربية وآدابيا، سناء بوترعة، رسالة ماجستير، 3
 . 17، صمعة فرحات عباس سطيفجا

 . 18ينظر: استراتيجيات التدريس الفعال، عفاف عثمان عثمان مصطفى، ص 1
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والموح إلى  التعميمية "ىي كل أسموب أو أداة يمكن استخداميا بدءا من الطبشورة
ة أداة تكنولوجية يمكن استخداميا في مجال تعميم الكومبيوتر والفيديو والإنترنت، أو أي

وتدريب الطلاب أو الدارسين أو المتدربين لإكسابيم قدرات وظيفية محددة تساعدىم عمى 
التي يسعون إلى تحقيقيا ليتمكنوا من الاعتماد عمى الذات في تحقيق الميمات والأىداف 

بيدف مساعدتيم فيما يعترضيم  مستقبل حياتيم، ولتطبيق ما تعمموه في الحياة الواقعية
من مشكلات حياتية مختمفة، ومن قيود وظيفية في مجال إنجاز ميمات محددة تتطمبيا 

  2التربوية المنشودة". عممية التعمم أو الأىداف
وبشكل عام فالوسيمة التعميمية ىي الأداة المستخدمة من طرف المعمم لتحقيق       

ة قدرات المتعممين، كما تسيم في تبسيط عممية التعميم الأىداف والغايات التربوية وتنمي
 بأقل جيد وتكمفة وأقصر وقت. 

 يمكن تقسيم ىذه الوسائل والأدوات كما يمي: أنواع الوسائل التعميمية: -2
سميت بالبصرية وذلك لأنيا تعتمد عمى حاسة البصر بصفتو  أولا: الوسائل البصرية:
ثم  يفيميافيدركيا ف يياعميتعرف  ، ثمالأشياءيشاىد  فالإنسانمصدر رئيسي لمتعمم، 

، ومن ىذه 1يتعمميا، أؼ التعمم ىنا يعتمد عمى المشاىدة من أجل استيعاب ما يتعممو
 الوسائل نذكر:

تعتبر السبورة من أىم الوسائل التعميمية التي لا يمكن الاستغناء عنيا  السبورة: -2-1
أحد المربيين:" إن المدرس الذؼ يدخل الفصل، وىو لما ليا من أىمية بالغة، لذلك يقول 

                                                                                                                                                                                                     
-شر والتوزيع، العزةالوسائل التعميمية والتكنولوجية المساعدة، سعيد حسني العزّة، دار الثقافة لمن 1

 .59م، ص2010، 1عمان، ط
 . 59المرجع نفسو، ص 2
 -ينظر: التكنولوجيا في عممية التعمم والتعميم، بشير عبد الرحيم الكموب، دار الشروق، عمان 1

 . 22م، ص2005، 2الأردن، ط
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، وذلك لأن السبورة تعين المتعمم 1لا يحسن استعمال السبورة فيو لا يساوؼ نصف مدرس"
 أىميا: أنواعؤية حقائق مدونة، والسبورة عمى توظيف حاسة البصر من أجل ر 

مناسبة، تستخدم لكتابة " وىي عبارة عن لوح مستوؼ ذات مساحة السبورة الطباشيرية: -أ
الدرس، ولتوضيح بعض المفاىيم،الحقائق، والأفكار عمييا،  عنوان وعناصر موضوع

شراك التلاميذ عمييا" ، بالإضافة 2وتستخدم كذلك بمصاحبة كثير من الوسائل التعميمية، وا 
إلى أنيا وسيمة اقتصادية متوفرة في جميع المؤسسات، وتعتبر من أىم المرتكزات التي 

، فمثلا تساىم في تعميم الخط، وتساعد المعمم عمى الشرح يرورة الدرسسيم في تس
الأكثر كان ىذا النوع من السبورة ميم القراءة والكتابة، و والتوضيح، وتساعد عمى تع

   التعميم الابتدائي قديما. استخداما في
 السبورة الوبرية. -ب
ىي"وسيمة لإغراء الطلاب بالقراءة حيث يستخدميا المعمم في  السبورة الإخبارية: -ج

عرض كتب جديدة وردت لممكتبة أو تباع في الأسواق، كما تساعد في قراءة الصحف 
وما تشمل عميو من مقالات حول المغة العربية أو حول الثقافة العربية  والدوريات

  1الإسلامية".
في المكاتب والمدارس باعتبارىا متوفرة، وذات  كما تعدّ ىذه السبورة الأكثر شيوعا      

 تكمفة بسيطة، بالإضافة إلى تعدد أغراض استعماليا باختلاف المجالات. 
 السبورة )الموحة( المغناطيسية: -د

 " عبارة عن لوح صمب.
 يطمى سطحو بمون أخضر وعميو رموز وأشكال وبطاقات أسماء متعددة. -

                                                                 
 . 433، ص14الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، عبد العميم إبراىيم، دار المعارف، ط 1
الوسائل التعميمية وتكنولوجيا التعميم، عمي فوزؼ عبد المقصود، عطية سالم الحداد، مؤسسة شباب  2

 . 124ص د.ط،الجامعة، الإسكندرية، 
، 1الأردن، ط -المفاىيم المغوية عند الأطفال، رشدؼ أحمد طعيمو وآخرون، دار المسيرة، عمان 1

 . 160م، ص2007
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مقوػ يثبت عمييا من الخمف قطع تثبت ىذه الأشكال والحروف عمى ورق  -
 مغناطيسية باللاصق.

 1."يقوم المعمم بعرض الأشكال والكممات حسب حاجتو إلييا -
ويستخدم ىذا النوع من الموحات في عرض الصور والرسوم وبعض النماذج "      

لتعميقات المفظية من ا والعينات التي توضح موضوعا معينا، وتحوؼ كذلك ما يوضحيا
 2."المعمممن خلال 

وىي بديل عصرؼ عن السبورة الطباشيرية، إذ أن لكمتييما نفس  السبورة البيضاء: -ه
إلّا أن السبورة البيضاء أكثر نظافة وأسيل استخداما، وتتسم كذلك بإمكانية الحجم والشكل 

مسحيا بسيولة، والتقميل من الغبار الناتج عن الطباشير، بالإضافة إلى تكمفتيا البسيطة 
جعميا تتوفر في كل المدارس، وىذه الأخيرة ىي الأكثر استخداما من بين السبورات مما 

 الأخرػ.  
يعتبر مصدر لغة التمميذ، وىو" أىم وسيمة تعميمية في العمل  الكتاب المدرسي: -2

تحبب العناية بو، التربوؼ، ولذا سيقع التركيز عميو من منظور أنو الوسيمة المثمى التي 
 1أقدم الوسائل التعميمية، ولقد شكل دوما مصدرا أساسيا لممعرفة". وباعتباره كذلك

وبتعريف بسيط يمكن اعتباره" كتاب عرضت فيو بطريقة منظمة المادة المختارة في       
، كما يعرف أيضا بأنو وسيمة مطبوعة ومييكمة معدّة للاستعمال في 2موضوع معين"

كون بمتناول الجميع، يستند عمى برنامج يقدم مسار التعمّم والتكّوين المتفق عميو حتى يف

                                                                 
 .125الوسائل التعميمية وتكنولوجيا التعميم، عمي فوزؼ عبد المقصود، عطية سالم الحداد، ص 1
 . 127-126الوسائل التعميمية والتكنولوجية المساعدة، سعيد حسني العزّة، ص 2
 85دروس في المسانيات التطبيقية، صالح بمعيد، ص 1
المممكة العربية السعودية، د.ط،  -لرياضالكتاب المدرسي، أحمد أنور عمر، دار المريخ لمنشر، ا 2

 . 09ص
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في شكل دروس مصحوبة بتوضيحات وأشكال بيانية وخرائط مرفقة بقواعد وتمارين 
  1متبوعة ببعض الحمول.

وىي" عبارة عن قطع من الورق المقوػ، تكون ليا أحجام مختمفة، تختمف  البطاقات: -3
السرعة، أو تعرض أمام -خطفباختلاف الغرض منيا، وىي إما أن تعرض بطريقة ال

التلاميذ عمى المقاعد أو حافة الموح، أو تعرض عمى حبل أماميم بواسطة مشابك 
 2الغسيل".

" ونقصد بيا معارض المغة العربية، ويحسن أن تخصص لممعرض إحدػ المعارض: -4
، وىي تعتبر" إحدػ قنوات الِاتصال الفاعمة في نقل 3حجرات المدرسة بصفة دائمة"

من الناس باختلاف منيم سواء أكانوا  المعارف وعرض الميارات لفئات غير محددة
 4مزارعين أو صناعا أو فنانين أو مدرسين إلى غير ذلك من الفئات".

وىي" أشكال تمثل نماذج الأشياء بأبعادىا المختمفة، وتفترق عن الصور  المجسمات: -5
  1لاف في الحجم".بأنيا تطابق الشيء الذؼ تمثمو في الشكل مع اخت

أو تجسيده  وبتعريف آخر ىي" أشكال ذات أبعاد مختمفة حسب الشكل المراد تمثيمو      
سواء أكان عضوا بشريا أم شكلا لحيوان أو نبات، وقد يكون المجسم مكبرا أو مصغرا أو 
بنفس حجم الشيء المراد تجسيمو، والمجسمات شكل من أشكال النمذجة غير الحية في 

  2التعمم والتعميم."عمميات 
" وىي من الوسائل التعميمية المختصرة التي تختزل المعمومات عمى الرسوم البيانية: -6

شكل بيانات بدلا من قراءة مادة مطموبة في موضوع معين، وىذه الوسيمة تستخدم النقط 
                                                                 

 . 258ينظر: قاموس التربية الحديث، بدر الدين بن تريدؼ، ص 1
 . 367م، ص2005، 2طرق التدريس العامة، وليد أحمد جابر، دار الفكر، ط 2
 . 375المرجع نفسو، ص 3
 . 88التكنولوجيا في عممية التعمم والتعميم، بشير عبد الرحيم الكموب، ص 4
 . 374طرق التدريس العامة، وليد أحمد جابر، ص 1
 . 95الوسائل التعميمية والتكنولوجية المساعدة، سعيد حسني العزّة، ص 2
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، و" يمكن صنعيا واستخداميا في بيان الاتجاىات الأدبية، 1والأعمدة والخطوط"
  2والخصائص الفنية كفنون المغة في العصور المختمفة".

بغية الاستمتاع ومشاىدة المواقع  الزيارات التي تنظميا المدارس : يقصد بياتالرحلا -7
الأثرية والمتاحف وغيرىا، وىي "وسيمة تربوية كذلك متممة لموسائل التي اتخذتيا الجماعة 

ييا التربية الجماعية، وفييا يتاح لممشاركين في تربية الأفراد، ولكنيا كالكتيبة تغمب عم
، فخروج التلاميذ في 3والتدريب والصبر عمى بذل الجيد" حرية في الحركة والتريُّض

الرحلات يكسبيم خبرات مباشرة نتيجة معايشة الواقع، مما ينمي لدييم القدرة عمى الانتباه 
باشرة التي تظير الأشياء عمى والملاحظة والتزود بحقائق ومفاىيم مستمدة من الخبرة الم

   4حقيقتيا.
" ىي من الوسائل التعميمية المجسمة وىي عبارة عن لوحة الخرائط والكرات الأرضية: -8

يرسم عمييا سطح الكرة الأرضية أو جزء منو باستخدام مقاييس الرسم والرموز التي تساعد 
غير مكمفة يسيل ، وىذه الوسائل 1عمى قراءة الخريطة وفيم معنى العلاقات التي تبرزىا"

سيمة العرض ولا تتطمب  الحصول عمييا، وتستطيع أؼ مؤسسة تربوية توفيرىا، كما أنيا
  بذل جيد كبير. 

تؤدؼ الصورة دورا فعالا لا يقل أىمية عن الوسائل الأخرػ، حيث نجد  الصورة: -9
، وىي "تفيد في ية والتعميمالكثير من المناشدين باستخداميا والاستعانة بيا في مجال الترب

بداية تعمم الأطفال لمغة، فيي تشجعيم عمى حب الجو المدرسي، وتساعدىم عمى التعبير 
وتنمي فييم القدرة عمى إدراك المؤتمف والمختمف، كما تساعدىم عمى التصنيف والتعميم 

                                                                 
 .126المرجع نفسو، ص 1
 .  433الموجو الفني، عبد العميم إبراىيم، ص 2
وسائل التربية عند الإخوان المسممين، عمي عبد الحميم محمود، دار الوفاء لمطباعة والنشر والتوزيع،  3
 .  235م، ص1990، 4ط
 .34ينظر: الوسائل التعميمية المطورة، فيصل ىاشم شمس الدين، شمس لمنشر والإعلام، د.ط، ص 4
 . 127زّة، صالوسائل التعميمية والتكنولوجية المساعدة، سعيد حسني الع 1
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كاريكاتورية ، والصورة أنواع: ثابتة ومتحركة، فوتوغرافية، 1وتنمي دقة الملاحظة لدييم"
وغيرىا...، والصورة عمى وجو الخصوص في كتب التعميم الابتدائي تجسد رسوما يحبيا 

  وأحجاميا المتنوعة. الزاىية ياالمتعممون وتجذب انتباىيم إلييا من خلال ألوان
وىي التي تعتمد عمى حاسة السمع،" فالتعمم عن طريق السماع  ثانيا: الوسائل السمعية:

من أكثر الوسائل المتوفرة في حياة الإنسان، وكمصدر لمتعمم تبدأ من البيت مع الوالدين 
ومن الشارع والحي والمجتمع، وقديما وقبل شيوع ميارة الكتابة عند الناس  وبقية الأسرة

، وبتعريف آخر"ىي 2ساسي لنقل المعارف"كان السمع والحفع ىما المصدر الأول والأ
الأدوات والأجيزة والآلات الحاممة لمرسائل المسموعة والتي يوظفيا كل من المعمم 

 ، وتشمل ىذه الوسائل ما يمي:3والتلاميذ في سماع أو تسميع المواد التعميمية"
مال "وىو جياز رخيص الثمن وكذلك أشرطتو، كما أنو سيل الاستعالمسجل الصوتي: -1

، وبذلك فيو 1وسيل الحمل والتنقل ويستطيع المتعمم والمعمم استخدامو عمى حدّ سواء"
وسيمة يمكن توفرىا لدػ الجميع لما ليا من دور في تمكين المتعمم من الاستماع لمتسجيل 

 .في أؼ وقت وأؼ مكان، والاستماع إليو أكثر من مرة حتى تترسخ المعمومات في ذىنو
وىي " وسيمة اتصال جماىيرية واسعة الانتشار حيث من النادر أن يخمو  الإذاعة: -2

، كذلك نجد الإذاعة في 2أؼ منزل منو، وذلك بعدما اخترع جياز الراديو بالبطاريات"
 الياتف النقال الذؼ لا بدّ من توفره ولو عند فرد واحد من أفراد العائمة كأدنى تقدير. 

                                                                 
م، 2014، 09تكنولوجيا التعميم بين النظرية والتطبيق، محمد محمود الحمية، دار المسيرة، عمان، ط 1

 .  197ص
 .  21التكنولوجيا في عممية التعمم والتعميم، بشير عبد الرحيم الكموبنص 2
م، 1987ردن، د.ط، الأ -وسائل وتكنولوجيا التعميم، محمد زياد حمدان، دار التربية الحديثة، عمان 3

 . 235ص
 .  136الوسائل التعميمية والتكنولوجية المساعدة، سعيد حسني العزّة، ص 1
 . 137ينظر: المرجع نفسو، ص 2
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يعرف بالإذاعة كوسيمة تعميمية وتثقيفية في كافة المجالات وقد اُستغل الراديو أو ما       
  1المختمفة سواء أكانت اجتماعية أم دينية أم سياسية...الخ.

" يمكن استخدام القصة عمى نطاق واسع لتدريس المناىج المجردة التي القصة: -3
م ، وشغفييصعب عمى الأطفال فيميا، وذلك لما لمقصة من أثر طيب في نفوس الأطفال

، فالمعمم قد يخصص حصة أو جزء من حصة لسرد قصة ما عمى 2بيا وحبيم ليا"
المتعممين يصعب عمييم استيعابيا بأنفسيم، فيمجأ إلى إلقائيا عمى مسامعيم بشكل مبسط 

   ومختصر حتى يتمكنوا من إدراك معناىا وفيم مغزاىا.  
ين حاسة الرؤية وحاسة وىي الوسائل التي تمزج ب :الوسائل السمعية البصريةا: ثالث

، فكمما اشترك في عممية التعمم عدد أكبر من الحواس كانت الحصيمة المعرفية السمع
أكثر، "ذلك أن حواس الإنسان قدرات متكاممة تسند كل منيا الأخرػ، وا ىمال أؼ منيا في 

، وتتمثل ىذه 1عممية التعميم تقميل من القدرات المميزة التي وضعيا الله في الإنسان"
  الوسائل فيما يمي:  

تعتبر السينما وسيمة تعميمية متطورة تجمع بين الصوت، والصورة، والحركة،  السينما: -1
بشكل جذاب ومتسمسل، وما يرافقيا من مؤثرات متعددة تقدم المعرفة والخبرات والأحداث 

آن واحد، وقد كانت  تثير الشوق لممتابعة، وتوفر الجيد والوقت عمى المعمم والمتعمم في
تستخدم في بادغ الأمر في تعميم وتدريب الجيوش، حيث حققت نتائج باىرة ما أدػ إلى 
توجو أنظار رجال التربية والتعميم إلييا فبدأ تعميميا في المدارس بمختمف مراحميا، وفي 

  2المعاىد والجامعات، فكان ليا دور فعال في كثير من المواقف التعميمية.

                                                                 
 . 137ينظرك المرجع نفسو، ص 1
 . 52المفاىيم المغوية عند الأطفال، رشدؼ أحمد طعيمو وآخرون، ص 2
   . 23ص التكنولوجيا في عممية التعمم والتعميم، بشير عبد الرحيم الكموب، 1
 . 195-193ينظر: المرجع نفسو، ص 2
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يعتبر التمفزيون من أحدث وسائل الاتصال في حياة البشرية لما  زيون التعميمي:التمف -2
صورة المتحركة، ونظرا للإمكانيات التي لو من قدرة عمى الجمع بين الكممة المسموعة وال

يتمتع بيا التمفزيون لجأ المربون والمعممون إلى استغلالو في عممية التعميم والتعمم، وذلك 
ج عمى مستوػ جميع المراحل التعميمية لممدرسة، فيو يمعب دورا من خلال وضع برام

   1فعالا في تحسين عممية التعميم والتعمم من ناحيتي الكمّ والكيف.
" يعدّ الفيديو أحد تقنيات التعميم حيث أنو يتمتع بالصوت جهاز الفيديو كاسيت: -3

قادر عمى الاحتفاظ والصورة والنطق ويقوم بعرضيا جميعا في آن واحد، كما أنو 
مسجمة في أوقات متفاوتة بالمعمومات، فيو جياز سمعي بصرؼ يقوم بعرض المواد ال

عبارة  ، أؼ أن الفيديو2حسب حاجة المتعممين فيو يغطي نواحي القصور في التمفزيون"
العرض التمفزيوني، إلا أنو يتميز عنو بإمكانية العودة إلى أؼ مقطع عن عرض مثمو مثل 

   .قت وعند الحاجة إليو، بعكس التمفزيون الذؼ لا يمكنو ذلكوفي أؼ و 
" ىو جياز قابل لمبرمجة بمعنى أنو يمكنو تنفيذ قائمة من التعميمات الحاسوب: -4

المبرمجة والاستجابة لمتعميمات الجديدة التي تبرمج، وعادة ما يستخدم ىذا المصطمح 
 1.للإشارة إلى الحاسوب الشخصي المكتبي أو المحمول"

خراجيا في الوقت  يقومجياز إلكتروني  كما يعتبر       بتخزين المعمومات واستقباليا وا 
، فيو يتيح لممتعمم  الفردؼ تعميمالفي خاصة أفضل الوسائل الذؼ يريده المتعمم، وىو من 

في عممية التعميم، لكن نظرا لتكمفتو الباىظة يصعب الاعتماد عمى نفسو، ويساعد المعمم 
  جميع الأفراد. توفره عند

 

                                                                 
 . 210-208ينظر: المرجع نفسو، ص 1
 . 135الوسائل التعميمية والتكنولوجية المساعدة، سعيد حسني العزّة، ص 2
معجم مصطمحات المناىج وطرق التدريس، محمد الدّريج وآخرون، المنظمة العربية لمتربية والثقافة  1

 . 57م، ص2011د.ط،  والعموم، الرباط،
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 مخطط توضيحي لموسائل التبميغية:
 الوسائل التبميغية                                        

 الوسائل السمعية البصرية الوسائل السمعية              الوسائل البصرية                
  السينماالمسجل الصوتي          الطباشيرية               السبورة       

 التمفزيون التعميمي              الإذاعة         الوبريةالكتاب المدرسي             
 جياز الفيديو كاسيت               القصة      الإخبارية                 البطاقات    

 الحاسوب                         المعارض               المغناطيسية    
 المجسمات              البيضاء    
 الرسوم البيانية    
 الرحلات    
 الخرائط والكرات الأرضة    
 الصور.    

الحواس، فمنيا وسائل متعمقة تتنوع بتنوع  وخلاصة القول أن الوسائل التبميغية      
خرػ تمزج بينيما. لكن ورغم وجود ىذا الكمّ بحاسة البصر، وأخرػ بحاسة السمع، وأ

اليائل من الوسائل إلّا أن مدارسنا لا تستطيع توفير جميعيا، فيي تحرص عمى توفير 
الوسائل الضرورية وغير المكمفة، بحيث نجد أن الوسائل البصرية كالسبورة والكتاب 

  والصور وغيرىا ىي الأكثر استخداما من بين الوسائل الأخرػ.   



 

الفصل الثاني: 
 الجانب التطبيقي
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 بتدائي.الكتاب المدرسي لمسنة الخامسة إ وصف المبحث الأول:
 من حيث الشكل الخارجي:  -1

يعدّ كتاب المغة العربية لمسنة الخامسة من التعميم الابتدائي وثيقة تعميمية رسمية       
بيدف نقل المعارف والميارات، وقد  مطبوعة، ألفتو لجنة حددتيا وزارة التربية الوطنية

 الكتاب عن الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، ونُشر في الموسم الدراسيصدر ىذا 
صفحة، ذو غلاف أخضر  143(. وىو كتاب متوسط الحجم مكون من 2020 -2019)

ون الأبيض" الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية مسميك مكتوب عميو في الأعمى بال
" وتحتيا نجد صورة غميظ عنوان" المغة العربيةوزارة التربية الوطنية"، يمييا بخط أبيض 

لطفل يحمل قصاصة مكتوب عمييا حرف الضاد، وىذا الحرف كما ىو معروف يرمز 
 ابتدائي".  5لمغة العربية الموسومة بمغة الضاد، وعمى يمينيا نجد "

وي تضا خضراء المون ، تحمن الجية الخمفية فيي أيأما فيما يخص ورقة الغلاف       
، كما تم تحديد سعر بيع الكتاب النشر وىي الديوان الوطني لممطبوعات المدرسيةدار 
 عمييا.
أما بالنسبة لورق المتن فيو من نوع الورق العادي ذو لون أبيض، كُتب عمى       

الصفحة الأولى منو نفس المعمومات المكتوبة في الواجية، بالإضافة إلى ذكر المجنة 
 المكفة بإنجازه. 

 يث المضمون: من ح -2
جاء مخالفا ومغايرا لكتب  2019/2020ديدة كتاب السنة الخامسة في طبعتو الج      

السنوات السابقة، فقد تميز بعدم وجود مقدمة تم تعويضيا ب" كممة المؤلفين"، وقد بينوا 
لى فييا اليدف المراد بموغو؛ بالإضافة إلى التعريف بالمغة العربية، ثم يمييا تقسيم الكتاب إ

 ثمانية مقاطع تعالج مختمف القضايا والموضوعات الفكرية والعممية...الخ. 
وىذه المقاطع بدورىا تتوزع عمى ثمانية محاور، وكل محور ينقسم إلى ثلاث       

صفحة، بحيث 15موزعة عمى  وحدات، وكل وحدة تحتوي عمى مجموعة من النشاطات
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تضم ىذه الوحدات نصوصا متنوعة ليا ارتباط بالواقع الذي يعيشو الطفل وتعالج قضايا 
مجتمعو كما تمس التطور التكنولوجي، وتضم أيضا مجموعة من القواعد النحوية 
والصرفية المختارة مرفقة بتمارين لغوية، ونجد مقطوعة من المحفوظات عند نياية كل 

ماج وىو عبارة عن نص إدماج؛ فيميو مشروع؛ ثم ثلاث وحدات، يمييا ما يسمى بالإد
 نفسو عمى مستوى جميع المحاور. أوسع معموماتي، ويكون ىذا الترتيب 

ع صفحات كحوصمة لممعمومات المدروسة عنونت ض  وفي آخر الكتاب خصصت ب        
  ب" أضيف إلى مكتسباتي"، وتشمل جممة من القواعد.
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 الإطار الميداني لمبحث.  :ثانيالمبحث ال
إن الدراسة الميدانية من أىم الاسس والدعائم التي  :الهدف من الدراسة الميدانية -أ

فقط من خلال جمع  ، فلا يمكن لأي بحث أن يكتملاعتمدت عمييا البحوث العممية
عمى كل باحث أن يستكمل بحثو من خلال جانب تطبيقي  يجب، بل يبياالمعمومات وترت

يبرز من خلالو استيعابو لمموضوع وقدرتو عمى إبراز شخصيتو وأسموبو وا عطاء رأيو، 
وليذا قمنا بدراسة ميدانية بيدف الكشف عن أىم استراتيجيات التبميغ المتبعة في تعميم 

 المغة العربية. 
، ث أن يكون متعدد المناىجأي بح من سمات :يةمنهج المتبع في الدراسة الميدانال -ب

  عمى المنيجين الوصفي والتحميمي. الاعتماد وكوننا قمنا ببحث تطبيقي فارتئينا 
  :وسائل الدراسة -ج

 يعتبر الاستبيان أحد أىم وسائل جمع المادة العممية، وىو يتضمن مجموعة الاستبيان:
من الأسئمة حول موضوع معين تُوضع عمى شكل استمارة مخصصة للأشخاص المعنيين 

 من أجل الحصول عمى أجوبة لتمك الأسئمة.
جموعة من الاستبيانات عمى أساتذة المغة العربية، تتضمن أسئمة قمنا بتوزيع م -

 مفتوحة وأخرى مغمقة.
 أساتذة.  10حدود الدراسة: تم توزيع الاستبيان عمى  -
نظرا لمظروف الصعبة وغمق المدارس بسبب وباء كورونا فقد  المجال المكاني: -

اتصمنا بمجموعة من الأساتذة عمى مواقع التواصل الاجتماعي، بحيث كل أستاذ 
 ينتمي إلى مؤسسة من منطقة معينة.

 م.  2020جوان  25جوان إلى  20المجال الزماني: من  -
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 نتائج الاستبيان:
 .المعمومات الشخصيةيمثل محور : 1جدول

 100%أساتذة          10                      
 النسبة المئوية التكرار الإجابة  السؤال
 ذكر الجنس

 أنثى
05 
05 

%50 
%50 

 ليسانس  الشيادة المتحصل عمييا
 ماستر 
 دكتوراه

05 
05 
00 

%50 
%50 
%00 

 متربص  الصفة
 مستخمف 

 مرسم

00 
00 
10 

%00 
%00 
%100 

 سنوات  3 الخبرة
 سنوات  3أقل من 
 سنوات 3أكثر من 

01 
00 
09 

%10 
%00 
%90 

 
 يمثل محور المعمومات المعرفية. :2جدول

  
النسبة  رالتكرا الإجابة السؤال

 المئوية
 -          -   -     ماىو مفيوم التبميغ في نظرك؟

ىل تستخدم طريقة معينة لتدريس المغة 
 العربية في القسم؟

 نعم
 لا

04 
06 

%40 
%60 

ىل ييتم التلاميذ بالأنشطة المغوية 
 الشفوية؟

 نعم 
 لا

07 
03 

%70 
%30 
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ىل تعتقد أن الحصص المبرمجة لنشاط 
التعبير الشفوي كافية لإكساب المتعمم 

 الفصاحة المطموبة؟

 نعم 
 لا

03 
07 

%30 
%70  

من خلاليا ما ىي الحصة التي تحقق 
 تفاعلا أكثر مع المتعممين؟

    -   -      - 

ىل تجد صعوبة في تبميغ المعمومات 
يصاليا إلى أذىان المتعممين؟  وا 

 نعم
 لا

05 
05 

%50 
%50 

 الدخول مباشرة كيف تبدأ درسا جديدا؟
طرح مجموعة من 

 الأسئمة
 إلقاء مقدمة صغيرة

00 
09 
 
03 

%00 
%90 
 
%30 

ىل يؤثر عدد التلاميذ في القسم عمى 
 فردي؟متابعة كل تمميذ بشكل 

 نعم
 لا

10 
00 

%100 
%00  

ما  تقييمك لممتعممين في إنتاجيم الكتابي 
 في ظل الوضعية الإدماجية؟

 جيد 
 متوسط
 ضعيف

00 
09 
01 

%00  
%90  
%10 

ما  تقييمك لممتعممين في إنتاجيم الكتابي 
 في ظل الوضعية الإدماجية؟

 نعم
 لا

09 
01 

%90  
%10  

 الحديثة التبميغ؟ما ىي الوسائل المستخدمة في 
 القديمة

 المزج بينيما

00 
00 
10 

%00  
%00    
%100 

أذكر أىم الوسائل التي لا تستطيع 
 الاستغناء عنيا في أي حصة درس؟

         -   -       - 
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ىل يتوافق محتوى الكتاب  في رأيك،
 مع المستوى التعميمي لمتلاميذ؟المدرسي 

 نعم
 لا

01 
09 

%10  
%90  

بعض الوسائل التكنولوجية ىل تستخدم 
 المتطورة؟

 نعم
 لا

10 
00 

%100  
%00  

ىل تواجو صعوبات أثناء القيام بعممية 
 التبميغ؟

 نعم
 لا

09 
01 

%90  
%10  

حسب رأيك ما ىي أىم خطوة يجب 
 إتباعيا حتى تنجح عممية التبميغ؟

         -   -       - 

 تفسير النتائج وتحميمها:
 1الجدولائج تحميل نتأولا: 
 50%الجدول المتعمق بالمعمومات الشخصية نلاحظ نسبة الإناث  من خلال .1

 . 50%مساوية لنسبة الذكور 
كما نلاحظ أن الأساتذة نصفيم متحصل عمى شيادة ليسانس والنصف الآخر  .2

 متحصل عمى شيادة الماستر أما شيادة الدكتوراه فلا أحد متحصل عمييا.
 ة من الأساتذة فجميعيم من الفئة المرسمة.أما فيما يخص الصفة ليذه العين .3
ثر من ثلاث سنوات، وىذا يدل يمتمكون خبرة أك أما عن الخبرة الميدانية فغالبيتيم .4

نيم قديمون في ىذا الميدان وعندىم خبرة كافية، ولم نجد سوى أستاذة واحدة عمى أ
 لدييا خبرة ثلاث سنوات فقط.

  2تحميل نتائج الجدول ثانيا: 
فمنيم من عرفو بأنو: إيصال المعمومات لممتعمم،  ومفيومو لمتبميغأستاذ كل  .1

وبعضيم عرفو بأنو الوصول إلى غاية مقصودة، وبحسب غالبية الإجابات يمكن 
 القول بأن التبميغ ىو إيصال المعمومات لممتعمم.
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طريقة معينة لتدريس المغة العربية في القسم حيث  ون ستخدمالأساتذة لا يغالبية  .2
حددة، ومن بين ، أما البعض الآخر فيستخدمون طرائق م60%بتيم بمغت نس

الطرق التي ذكروىا: المقاربة بالكفاءات ، طريقة التفويج، وبالنظر إلى معظم 
نستخمص أن  (أي تنوع الطرائق)الآراء والتي تقر بعدم وجود طريقة معينة ومحددة 

 تنويع الطرائق يعطي نتائج أكثر فاعمية.
 30%جابات كانت تؤيد اىتمام التلاميذ بالأنشطة المغوية، أما ن الإم 70% نسبة .3

 فكانت إجاباتيم ب:لا. 
المبرمجة لنشاط التعبير الشفوي غير  حسب رأي غالبية الأساتذة فإن الحصص .4

كافية لإكساب المتعمم الفصاحة المطموبة ، بينما يرى بعض الأساتذة أنيا كافية 
 . 30%وىم بنسبة 

يحقق فييا المعمم تفاعلا أكثر مع المتعممين فكانت إجابات أما عن الحصة التي  .5
الأساتذة متباينة، فمنيم من يرى أنيا حصة القراءة وىم الأكثرية، ومنيم من يرى 

حصة الإنتاج الشفوي، وعميو وحسب غالبية نيا حصة الرسم، والبعض يرى أنيا أ
 والمتعممين.الأراء فحصة القراءة ىي الأكثر تحقيقا لمتفاعل بين المعمم 

انقسمت آراء الأساتذة حول وجود صعوبة في تبميغ المعمومات لممتعممين إلى  .6
 خر ينفي ذلك.قر بوجود صعوبة في ذلك والقسم الآقسمين، قسم يُ 

يبدؤون درسيم بطرح مجموعة من الأسئمة، كما أن ىناك منيم من  ذةتمعظم الأسا .7
والأقمية القميمة يبدؤون ئمة، يمزج بين إلقاء مقدمة صغيرة وطرح مجموعة من الأس

 لقاء مقدمة صغيرة.درسيم بإ
كل الأساتذة كانت إجاباتيم بأن عدد التلاميذ في القسم يؤثر عمى متابعة كل تمميذ  .8

 بشكل فردي.
من الأساتذة قيّمت أداء المتعممين في إنتاجيم الكتابي في ظل  90%نسبة  .9

فقيّمتو بالأداء  10%الوضعية الإدماجية بأنو متوسط، أما النسبة المتبقية وىي 
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الضعيف، ومن خلال ىذا السؤال لاحظنا بصفة عامة أنو لا وجود لممستوى 
ستوى المعرفي مالجيد، مما يدل عمى أن المتعممين ينتمون إلى الفئة ذات ال

 المتوسط .
إلى جانب  يستعين أكثرية الأساتذة بتمارين من إنشائيم في حصة التطبيق .10

من الاساتذة  10%، أما 90%الكتاب المدرسي، وىم يشكمون  التمارين المقررة في
 المتبقيين فيعتمدون عمى التمارين المقررة في الكتاب المدرسي.

فنلاحظ اتفاق كل الأساتذة عمى رأي أما عن الوسائل المستخدمة في التبميغ  .11
 واحد، وىو المزج بين الوسائل القديمة والحديثة.

فيما يخص الوسائل التي لا يستطيع الأستاذ الاستغناء عنيا في أي حصة  .12
درس فنجد إجابات متنوعة، لكن كل الإجابات تشتمل عمى السبورة كأداة أساسية، 

درسي، الموحة، الصور، المسجل بالإضافة إلى وسائل أخرى منيا: الكتاب الم
 الصوتي، المجسمات.

عمى عدم توافق محتوى الكتاب المدرسي مع المستوى  أكد غالبية الأساتذة .13
فيم يؤيدون  10%، أما النسبة المتبقية وىي 90%التعميمي لمتلاميذ وىم بنسبة 

فكرة توافق محتوى الكتاب المدرسي مع مستوى التلاميذ، ومن خلال ىذه النسب 
 ضح لنا أن محتوى الكتاب يتجاوز مستوى المتعممين. يت
كل إجابات الأساتذة كانت ب:نعم، ومن بين الوسائل التكنولوجية المتطورة  .14

التي يستخدمونيا نذكر: جياز عرض البيانات" داتاشو"، الأنترنت، الحاسوب، 
 الياتف الذكي، مكبر الصوت.

التبميغ، والتي من من الأساتذة  يواجيون صعوبات أثناء عممية  %90 .15
، مستوى بينيا: الفروق الفردية، التشتت الذىني لدى التلاميذ، كثافة البرنامج

، درجة الاستيعاب تختمف من تمميذ لآخر، عدم تعممينالمعمومات يفوق قدرات الم
 رغبة التلاميذ في التعمم، نقص الوسائل التعميمية خاصة المتطورة.
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خر، فكل أستاذ يقترح خطوة يجدىا لآلاحظ اختلاف الإجابات من أستاذ ن .16
 مناسبة من أجل تلاميذه حتى تنجح عممية التبميغ، ومن بين ىذه الاقتراحات نذكر:
تعديل البرنامج، اتباع نيج الكفاءات، الوقوف عمى المكتسبات القبمية، التحضير 
المسبق لمدروس، توفير الوسائل، التشجيع والتحفيز، التحكم في القسم وضبط 

لتعدد دليل ختلاف في الآراء واء، التقميل من عدد التلاميذ في القسم، وىذا الااليدو 
  في المدرسة الجزائرية. واضح عمى تدني المستوى

 تمثيل النتائج بواسطة دائرة نسبية:
 360° 100%الأساتذة  * الجنس:
 180= 100÷360×50؟                50%ذكور  

 180°إناث      180°ذكور

                                           
 
 
 
 
 

دائرة نسبٌة تبٌن توزٌع 
 الأساتذة حسب الجنس

 ذكور

 إناث
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 في القسم؟ طريقة معينة لتدريس المغة العربيةهل تستخدم * 
 144°نعم
 216°لا

 
 بالأنشطة المغوية الشفوية؟التلاميذ هل يهتم *
 108°لا                         252°نعم

 
 

دائرة نسبٌة توضح استخدام  المعلم طرٌقة معٌنة فً 
 تدرٌس الغة العربٌة   

 نعم

 لا

دائرة نسبٌة تبٌن مدى اهتمام التلامٌذ بالأنشطة اللغوٌة 
 الشفوٌة

 نعم

 لا
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كافية لإكساب المتعمم أن الحصص المبرمجة لنشاط التعبير الشفوي  *هل تعتقد
 الفصاحة المطموبة؟

 252°لا                         108°نعم

 
يصالها إلى أذهان المتعممين؟ *هل تجد صعوبة في تبميغ  المعمومات وا 

 180°لا                       180°نعم

 
 

دائرة نسبٌة توضح دور حصص التعبٌر الشفوي  فً 
 اكساب المتعلم الفصاحة

 نعم

 لا

دائرة نسبٌة تبٌن مدى صعوبة تبلٌغ المعلومات وإٌصالها 
 إلى أذهان المتعلمٌن

 نعم

 لا
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 درسا جديدا؟ *كيف تبدأ
 108°إلقاء مقدمة صغيرة    320°طرح مجموعة من الأسئمة       00°الدخول مباشرة

 
 *هل يؤثر عدد التلاميذ في القسم عمى متابعة كل تمميذ بشكل فردي؟

 00°لا                      360°نعم

 
 
 

 دائرة نسبٌة توضح كٌفٌة بدأ المعلم بدرس جدٌد 

 الخول مباشرة

 طرح مجموعة من الأسئلة

 إلقاء مقدمة صغيرة

دائرة نسبٌة تمثل تأثٌر عدد التلامٌذ فً القسم على متابعة 
 كل تلمٌذ بشكل فردي

 نعم

 لا
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 * تقييم المتعممين في إنتاجهم الكتابي في ظل الوضعية الإدماجية
 40°ضعيف             320°متوسط              00°جيد

 
، هل تستعين بتمارين من إنشائك الخاص لترسيخ المهارات التطبيق*أثناء حصة 

 المغوية لدى المتعممين إلى جانب التمارين المقررة في الكتاب المدرسي؟ 
 40°لا                         320°نعم

 
 

ً فً  دائرة نسبٌة تمثل مستوى المتعلمٌن فً الإنتاج الكتاب
 ظل الوضعٌة الإدماجٌة 

 جيد

 متوسط

 ضعيف

دائرة نسبٌة تمثل مدى استعانة المعلمٌن بتمارٌن من 
 إنشائهم الخاص

 نعم

 لا



تطبيقيالجانب ال                                                                         لثانيالفصل ا  
   

66 
 

 *الوسائل المستخدمة في التبميغ:
 100°المزج بينيما          00°حديثة         00°قديمة

 
 يتوافق محتوى الكتاب المدرسي مع المستوى التعميمي لممتعممين؟ *هل
 320°لا                       40°نعم

 
 
 

 دائرة نسبٌة توضح الوسائل المستخدمة فً التبلٌغ

 القديمة

 الحديثة

 المزج بينهما

دائرة نسبٌة تبٌن مدى موافقة محتوى الكتاب المدرسً 
ً للتلامٌذ  للمستوى التعلٌم

 نعم

 لا
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 *هل تستخدم بعض الوسائل التكنولوجية المتطورة؟
 00°لا                    360°نعم

 
 *هل تواجه صعوبات أثناء القيام بعممية التبميغ؟

 40°لا                      320°نعم

 
 

 دائرة نسبٌة تمثل استخدام الوسائل التكنولوجٌة المتطورة

 نعم
 لا

دائرة نسبٌة توضح مدى الصعوبات التً تواجه المعلم أثناء 
 القٌام بعملٌة التبلٌغ

 نعم

 لا



 

 خاتمة
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   خاتمة: 

ختاما ليذه الدراسة في مجال تبميغ المغة العربية وتعميميا والتي خصصناىا       
 لممرحمة الابتدائية توصمنا إلى النتائج التالية:

  يمكن القول بأن استراتيجيات التبميغ ىي الأساليب والخطط التي يعتمدىا
وتطويرىا، غير أن المعمم من أجل مساعدة المتعمم في اكتساب المغة العربية 

ىذه العممية تكون بطريقة مخططة ومنظمة ليا ىدف منشود يتم الوصول إليو 
 من خلال المتعمم، وذلك وفق الظروف والإمكانات المتاحة.

  نجاح العممية التعميمية متوقف في مجممو عمى تفاعل العناصر الثلاث مع
ذا اختل عنصر بعضيا بعضا ألا وىي المعمم، المتعمم، المادة الدراسية،  وا 

 منيا لا تنجح عممية التبميغ.

  ىناك أىداف مرجوة من تبميغ المغة العربية وتدريسيا، ولعل أبرزىا تدريب
التلاميذ عمى ميارات المغة العربية الأساسية والتمكن منيا وأوليا ميارة 

 الاستماع، التعبير، فالقراءة، ثم الكتابة.

  منيا القواعد، الخط والإملاء، المطالعة، المغة العربية تقوم عمى فروع متعددة
 الأناشيد والمحفوظات ولكل منيا إستراتيجية معينة لتدريسيا.

  تيعاب المتعممين، اب المدرسي لمسنة الخامسة يتجاوز حدود اسالكتمحتوى
 .ذلك مستويات أكبر منع تلائم بحيث يضم مواضي

  تتعدد طرق تبميغ المغة العربية وأساليبيا وتتنوع خطواتيا، ويعتبر المعمم ىو
 المحرك الرئيسي فييا.

 ا.طرائق تعميم المغة العربية وفق المنيج الجديد طرائق متممة لبعضيا بعض 

 .تتنوع الوسائل التعميمية إلى وسائل بصرية، وسمعية، وأخرى تمزج بينيما 

  الوسائل التعميمية لا يمكن أن تعطي نتيجة لوحدىا فيي تحتاج إلى عنصر
 مساعد وىو المعمم.

  بعض الوسائل لا يمكن الاستغناء عنيا خاصة في المدارس الابتدائية من
 أىميا السبورة والكتاب المدرسي.
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  استخدام الوسائل التعميمية وتنويعيا نتائج أكثر فاعمية مقارنة بعدم يعطي
 الاستعانة بيا.

 يمكن القول أن أىم مرحمة في التعميم ىي المرحمة الابتدائية، لذلك يجب  كما
من المعمم التحمي بروح المسؤولية والوعي لتبميغ رسالة التعميم وبموغ الأىداف 

 المنشودة.

  أن البرنامج الخاص بالسنة الخامسة إبتدائي مكثف نستخمص الأخير وفي
و والقيام بتعديمو عممين لذلك نرجوا إعادة النظر فيفوق مستوى المتيوطويل و 

 .القدرات الذىنية لممتعممينبما يناسب 
 



 

 ملحق



72 
 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 بالمدية جامعة د. يحي فارس

 كلية الآداب واللغات

 قسم اللغة والأدب العربي

 تخصص: تعميمية المغات.

 الاستبيان موجه لأساتذة اللغة العربية

 .مرحلة التعليم الابتدائي
 أساتذتنا الأفاضل :السلام عميكم ورحمة الله تعالى وبركاتو.

نضع تحت أيديكم مجموعة من الأسئمة تستخدم كإحدى أدوات البحث العممي        
في إطار مذكرة تخرج لنيل شيادة الماستر، حول موضوع استراتيجيات  وجمع المادة،

-المغة العربية لتلاميذ المرحمة الابتدائية السنة الخامسة ميم التبميغ المعتمدة في تع
منكم التكرم بقراءة أسئمة الاستبيان والإجابة عنيا عمما أن جميع  اولذلك نرجو  -أنموذجا

 الإجابات سوف تستخدم لأغراض البحث العممي فقط.
 نشكر لكم تعاونكم. 

 . م[ مقابل ما يعبر عن رأيكXيرجى منكم وضع إشارة ]ملاحظة: 
 :تحت إشراف                                                                           

 د. جمال عصام.                                       :من إعداد الطالبتين                

   .سعيدة رحيش 
                                       .شرقي صفية 

.9191-:9102السنة الجامعية                                                  
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 :البيانات الشخصية محور

 الجنس:

   أنثى                     ذكر

 الشيادة المتحصل عمييا:

   ماستر                    دكتوراه                       ليسانس

 الصفة:

   متربص                       مستخمف                  مرسم

 الخبرة:

 سنوات 3سنوات           أكثر من  3سنوات                     أقل من  3

 محور المعلومات المعرفية:

 ما ىو مفيوم التبميغ في نظرك ؟ -1

......................................................................................
...................................................................................... 

 ىل تستخدم طريقة معينة لتدريس المغة العربية في القسم؟ -2

 لا     نعم                      

 ىي ىذه الطريقة؟ ما "نعم"ب الإجابةفي حالة  -

......................................................................................

...................................................................................... 
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 ىل ييتم التلاميذ بالأنشطة المغوية الشفوية؟ -3

  لا    نعم                       

ىل تعتقد أن الحصص المبرمجة لنشاط التعبير الشفوي كافية لإكساب المتعمم  -4
 الفصاحة المطموبة؟

 لا     نعم                      

 ؟المتعممينن خلاليا تفاعلا أكثر مع ما ىي الحصة التي تحقق م -5

...................................................................................... 

يصاليا إلى أذىان المتعممين؟ -6  ىل تجد صعوبة في تبميغ المعمومات وا 

 لا      نعم                     

 كيف تبدأ درسا جديدا؟ -7

       الدخول مباشرة          

 ح مجموعة من الأسئمة            طر 

 مقدمة صغيرة إلقاء

 ىل يؤثر عدد التلاميذ في القسم عمى متابعة كل تمميذ بشكل فردي؟ -8

 لا       نعم                    

 ما  تقييمك لممتعممين في إنتاجيم الكتابي في ظل الوضعية الإدماجية؟ -9

 ضعيفسط                     متو        جيد                   
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أثناء حصة التطبيق، ىل تستعين بتمارين من إنشائك الخاص لترسيخ الميارات  -11
 المغوية لدى المتعممين إلى جانب التمارين المقررة في الكتاب المدرسي؟

 لا        نعم                  

 ما ىي الوسائل المستخدمة في التبميغ؟ -11

 المزج بينيما مة                      القدي          الحديثة            

 أذكر أىم الوسائل التي لا تستطيع الاستغناء عنيا في أي حصة درس؟ -12

......................................................................................
......................................................................................

...................................................................................... 

 في رأيك، ىل يتوافق محتوى الكتاب المدرسي مع المستوى التعميمي لمتلاميذ؟ -13

 لا          نعم               

 ستخدم بعض الوسائل التكنولوجية المتطورة؟ىل ت -14

   لا           نعم               

  أذكرىا؟ ،"نعم"ب في حالة الإجابة

......................................................................................

...................................................................................... 

 ىل تواجو صعوبات أثناء القيام بعممية التبميغ؟ -15

 لا            نعم             
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 ما ىو مصدر ىذه الصعوبات؟ "،نعم"ي حالة الإجابة بف

......................................................................................
...................................................................................... 

 إتباعيا حتى تنجح عممية التبميغ؟حسب رأيك ما ىي أىم خطوة يجب  -16

......................................................................................

...................................................................................... 
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