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 شكر وعرفان

 

"أ نيِب   وَإلِيَۡهِ  توََكالۡت   عَلَيۡهِ  وَمَا توَۡفيِقِيٓ إلَِّا بٱِللاهِ  "  

 (88 :الآية ،سورة هود)

ع.طيبا الحمد للَّه حمدًا كثيرًا  تمام هذا العمل المُتواضإ  مُبَارَكًا فيه على توفيقه لي لِإ

ه بخالإص أ"مَنْ لَمْ يَشْكُر النَّاس لا يَشْكُرُ اللَّه"،  ومن قوله صَلَّى اللَّهُ علَيهإ وسلَّم: توجَّ
كر والتَّقدير   ذه المذكإّرةلِشرافها على ه جلاب" مشرفة الدكتورة " صليحةإلى أستاذتي الالشُّ

مته ليو  من نصائح وتوجيهات وإرشادات طوال فترة إعداد هذه المُذكإّرَة،  على كُلّ ما قدَّ
يُبارإك ن أ "عزَّ وجَلَ" أدين لها بالكثير من الِمتنان على تفانيها وإخلاصها، وأسأل اللَّه

 جزاء.عنإّي خير ال جُهودها ويجزيها

كر الجزيل  ه بالشُّ كتورةكما أتوجَّ يَّ التي لم تبخل عل فطيمة بن ربيعي" " للدُّ
ن أقول فلا يسعني إلا أبمُسَاعدتإها وعلى إعطائها لي من وقتها رغم انشغالاتها الكثيرة، 

 .وجعلها منارة من منارات العلم الخالدة جازاها اللَّه كُلَّ خير

بتدائي إلى الطوّر الجامإعي، اتذتي من أسمي و مُعلإ كما لا أنسى جميع  الطّور الاإ
 تعليميَّة اللُّغات.وشُكر خاص لأساتذتي في 

 

 شكرًا جزيلً 

 

 

 

 



 

 

 الإهداء

يق كان ، لم يكُن الحُلمُ قريبًا ولا الطَّر كذلك لم تكُن الرإّحلة قصيرة ولا ينبغي لا أن تكُون 
 ه...الحمد للَّ .محفُوفًا بالتَّسهيلات...لكنإّي فعلتُها

لت إلى من جعل اللَّه الجنَّة تحت قدَمَيهَا، لي  إلى التي احتضَنَنإي قلبها قبل يدَيها، وسهَّ
دائد بإدُعَائها،  إلى القلب الحنون حفإظها اللَّه. الشَّ

 "أم ِّي الغالية"

إلى من أنا هنا بسببه، إلى من دعمني بلا حُدُود وأعطاني بلا مُقَابإل، إلى سندي وقُدوتي 
 أطال اللَّه في عُمُرإه. تي في هذه الحياة، إلى أعزّ ما أملإكوقُوَّ 

 "أبي العزيز"

ي الطَّاهإرة الذي لطالما تمنَّى لي هذه اللَّحظة  تي ج وإلى-اللَّهرحمه  –إلى رُوح جَدإّ التي دَّ
 أحاطتني بإدُعَائها أطال اللَّه في عمُرإها.

راعي اليُمنى وقت  ر،إلى من كان لي خير مُعين، إلى من إذا غاب الأب ظه إلى ذإ
 أخي "محمد" و "إدريس"الخطر، 

دائد، لع الثَّابت الذي لا يميل،  إلى ذلك الحبل الذي أشُدُّ به نفسي عند الشَّ  خييأ  إلى الضإّ
 "وهيبة" وتوأم روحي

 وأخيرًا إلى كُل من دعَمنإي وساندني ولو بكلإمة طيإّبة.

 أهدي ثمرة جهدي الميواضع

صباح بن مزيان                                                                  



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

مةمقد     

 



 مقدمة
 

 ب
 

ة  المنهاج التَّربوي قائم على مجموعة من الأنشطة التَّعليميَّة التي تكفُل للمُتعلإّم تلقإّي مادَّ
ن في سنواتإ  دُه على التَّكوُّ طة المرحلة الا سواء في ،لتَّعليميَّةه امعرإفيَّة تُساعإ بتدائيَّة أو المُتوسإّ

 لدراسيةضمن المقررات ا المُبرمَج (النَّص الأدبي)أو الثَّانويَّة، ومن تلك الأنشطة نجد نشاط 
ل  يَّة ،الُأولىمُنذ المراحإ لُه من مُحتوى ثَرإيّ يُعبإّر ع لإما له مإن أهمإ ن كبيرة من خلال ما يحْمإ

ة جوانب، منها التَّعبير عالتَّجارُب الِنسانيَّة والمشاعإ  دَّ  نر العميقة، وتتجَلَّى أهميَّته في عإ
التَّعرُّف على الثقافة والتُّراث، وكذا يعمل النَّص الأدبي على القإيم الِنسانية والأخلاقية، و 

في، وكما يساهم في التَّربية والتَّعليم من خلال تنمية مهارات القراءة  التَّحفيز الفإكري والعاطإ
 وتوسيع المفردات وتحسين اللُّغة. والفهم

يَّة يتطَلّب  يًا في ساسإ ، هذه المنهجيَّة تلعب دورًا أخاصةتحليل النُّصُوص الأدبيَّة منهجإ
لالها يُمكإن الكشف عن عُمق النُّصُوص  استيعاب مُحتوى النُّصُوص الأدبيَّة، والتي مإن خإ

الرسالة التعليمية و  لكُتَّاب إيصالها للقارئ،وتعقيدها، وكذا فهم الرَّسائل الخفيَّة التي يُريد ا
د على تقدير الجمال الأدبي والتَّعبير الفنإّي، اة من هذا النشاط، توخَّ المُ  هذه العمليَّة تُساعإ

ز تجرُبة القإراءة والتَّفاعُل مع الأدب.  وتُعزإّ

ل التَّعليم عامَّة والتَّ  ة، علونظرًا لأهميَّة النُّصُوص الأدبيَّة في جميع مراحإ يم الثانوي خاصَّ
 الموسوم بـ:  تناعلى عنوان مُذكإّر  ناوقع اختيار 

يَّة  وص الأدبيَّة ومنهج  يَّة  ةتحليلها وأثرها في تحقيق الكفاءم حيوى النُّص  د  القاع 
نة الثَّالثة ثانوي شعبة   أ نم وذجًا( -فلسفة آداب و –)السَّ

ص أهمية تدريس النَّ  تمثَّلت في، دوافع علمية لهذا الموضوع نااختيار  ومإن أسباب
بين  لتَّواصُلكونُه يُشكإّل مإحور اا في العمليَّة التَّعليميَّة يأساسً نشاطا الأدبي الذي يُعتَبر 

يق وكذا التعريف بالوسائل البيداغوجية الكفيلة بتحقتعلم والمعلم والمحتوى التعليمي، الم
 الكفاءة المرجُوَّة من هذا النشاط.



 مقدمة
 

 ج
 

ال أنّه المج حيث-من جهة  –مجال التَّعليمل ناحُبإّ دافع ذاتي وهو  بالِضافة إلى
ه إليه الطَّالإب نا، وشغف  الميداني الذي يُوجَّ صإ من جهة  للتَّدريس في المُستقبافي تخصُّ

 اياها.وخب هاأسرار اكتشاف أخرى، لذا اخترنا الاحتكاك بهذه التجربة و 

راسة  المرجو الهدفلذا سيكون   أهميَّة النُّصُوص الأدبيَّةاإكتشاف  هومن هذه الدإّ
ة في تطوير الكفاء ية مساهمتها، وتبيان كيفالتعلمية ومنهجيَّة تحليلها في العمليَّة التعليميَة

يَّة لدى المُتعلإّمين من خلال البحث والتَّحليل.  القاعدإ

 وعليه فقد انطلقت إشكاليَّة هذا البحث من سُؤال جوهري، مفادُه:

 لقاعديَّة؟ ا هجيَّة تحليلها في تحقيق الكفاءةومن الأدبيَّة م حيوى النُّصوصما هو أثر 

حشكاليَّة مجموعة من التَّساؤلات هذه الِ عنقد تفرَّعت و  لالها تتَّضإ معالإم  التي من خإ
 والتي تمثَّلت في: ،هذا البحث

 ماهو النَّص الأدبي؟ وفيما تتمثَّل أهميَّته وأهدافه؟ وما هي أنواعه؟ 
 المعتمدة في تحليل النُّصُوص الأدبيَّة؟ منهجيَّةهي الما 
 ما تعريف الكفاءة؟ وما أنواعها؟ 
 ما المقصود بالكفاءة القاعديَّة؟ 
 يَّة تحليل النُّصُوص  يَّة؟"القاعد ةالأدبيَّة أثر في تحقيق الكفاء "هل لإمنهجإ
  ا؟هوكيف يُحلإّلُ  ؟ثانوي النصوص الأدبيةكيف يتلقى متعلم السنة الثالثة 

 كالآتي: المنبثقة عن هذه الِشكاليات وكانت الفرضيات

 .للنَّص الأدبي أهميَّة في تحقيق الكفاءة في العمليَّة التَعليميَّة 
 .يَّة الُأخرى  النَّص الأدبي مُكمإّل للأدوات التَّعليمإ
 .منهجية تحليل النُصُوص الأدبيَّة ضروريَّة لتحقيق الكفاءة 
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 دبي ومنهجيَّة تقديمه كُلٌ مُتكَامإل، من أجل تحقيق عمليَّة تحليل النَّص الأ
رات التَّعليميَّة.  الأهداف المُسطَّرة في المُقرَّ

ة للإجابة عن هذه الِشكاليَة والتَّحقُّق مإن  حَّ يَّات أو خطئها صإ على نا مداعتالفرضإ
راسة، إضافة إلى اعتإمادلهذه  ه أنسبناوالذي رأي ،البنيوي المنهج   لوصف والتَّحليل.ا ةآليَّ  ناالدإّ

لاقًا من إشكاليَّ  دناها، قسَموانطإ دخل ممقدّمة و  هذا البحث إلى ناة البحث التي حدَّ
كفاءة ففي المدخل المُعنون بال، ري وفصل تطبيقي( إضافة إلى خاتمةوفصلين )فصل نظ
ا فيه مفهوم الكفاءة وخصائصه ناالعناصر(، تناول -الخصائص –القاعدية )التَّعريف 

 عن الكفاءة القاعديَّة. ناصرها وأنواعها، وكما تحدّثوعنا

ل )الِطار النَّظري للدّراسة(الفصل الأتناولنا في و  مالذي  وَّ مباحث،  ثةإلى ثلا ناهقَسَّ
ل كان بعنوان: كُلّ مبحث يضُمّ مطلبين، ه، النَّص الأدبي ومنهجيَّة تحليل المبحث الأوَّ

ان صُوص الأدبيّة وأُسُس انتإقائها، والمبحث الثَّالث كوالمبحث الثَّاني كان بعنوان أنواع النُّ 
 بعنوان أهميَّة النُّصُوص الأدبيَّة وأهداف تدريسها.

راسة(أمَّا الفصل الثَّاني )الِطا م ر التَّطبيقي للدإّ ثة مباحث، إلى ثلا ناه هو الآخرقسَّ
ل كان بعنوان: وصف كتاب اللُّغة العربية وآدابها للسَّ  فقد  انوي،نة الثَّالثة ثالمبحث الأوَّ

ق كل والمحتوى، والمبحث الثَّاني  ناتطرَّ فيه إلى تعريف الكتاب المدرسي ووصفه من حيث الشَّ
ات النُصُوص ه محتويفي نا، فعرضكان بعنوان: عرض تفصيلي لمحتوى النُّصُوص الأدبيَّة

عرية والنَّثريَّة المُبرمجة في  ناالأدبية وقم ، أمَّا لأدبيَّةالنُّصُوص ابإحصاء للنُصُوص الشإّ
ص راسة الميدانية، حيث تطرَّ  ناهالمبحث الثالث فخصَّ راسة، ثمَّ  إلى إجراءات فيه  ناقللدإّ الدإّ

 .الموزعة على العينة بتحليل الاستبيانات ناقم

ع أهمّها: ر والمراجإ ثراء عناصر هذه الخُطَّة اإعتَمَدنا مجموعة من المصادإ  لِإ
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نة الثَّالثة من التَّعليم الثَّانوي دليل الُأستاذ للُّ  - عب( ل) غة العربيَّة وآدابها للسَّ  ـ  "جميع الشُّ
 ."درَّاجي سعيدي وآخرون 

نة الثالثة من التَّعليم  - اللُغة العربيَّة _ الثَّانوي العام والتإّكنولوجيالوثيقة المرافقة لمنهاج السَّ
 –وآدابها 

طالوثيقة المرافقة لمنهج اللُّغة الع -  .ربيَّة مرحلة التَّعليم المتوسإّ

نة الثالثة من التَّعليم الابتدائي - بورني  يدالصَّ  بن" ـل دليل استخدام كتاب اللُّغة العربيَّة للسَّ
 ."سراب وحلفاية داود وفاء

 ."قزق  ولافيي شريفة أبو القادر عبد" ـل الأدبي النَّص تحليل إلى مدخل -

لم إلى مدخل -  ."الصبيحي الأخضر محمد" ـل تطبيقه ومجالات النَّص عإ

راسات ومن ابقة الدإّ  :البحث لهذا السَّ

 ثانوي  الثالثة مستوى  " الثَّانويَّة المرحلة في العربية اللُّغة تعليميَّة في وأهميَّته الأدبي النَّص_ 
 .عروةو ب حميدة :الطَّالبة إعداد من الماجستير شهادة متطلبات من مذكرة عيإّنة، "وعُلُوم آداب"

ط الثانية السنة –المتعلإّمين مهارات تنمية في وأثره الأدبي النَّص_   لنيل مقدمة ذكرةم –متوسإّ
 .شابو فاطمة: الطّالبة إعداد من الماستر شهادة

ط دراسة تقويميَّة ف - يَّة في التَّعليم المُتوسإّ ي النَّص الأدبي وأهميته في بناء الوضعيَّة التَّعليمإ
ط،لكتاب اللُّغة ا مة لنيل شهادة الماستر، من إعد عربيَّة للسنة الثَّالثة متوسإّ اد مذكرة مقدَّ

 كلثوم بن عروس ونجاح شوقي. الطالبتين:
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عُوبات، فقد واجهتنوكأي بحث لا  إنجاز هذا البحث بعض  من  عند ايخلو من الصُّ
عوبات سواء في الجانب النَّظري أو حتَّى في التَّطبيقي، بينها:عُمق  من والتي كانت الصُّ

لميَّة ،فروعهالموضوع مع كثرة  ة العإ مَّا أدَّى إلى تشعُّب المادَّ م فيهاوعدم القُدرة على الت مإ ، حكُّ
راسة وبين إجراءات البحث الميداني، بالِضافة إلى  إضافة إلى صُعُوبات التَوفيق بين الدإّ

 .المُشْكإلة التي عرقلت سير البحث ،بعض الجوانإب المعرإفإيَّة

ف نأن ن ناوحاول نامع ذلك اجْتهد ،تناعُوبات والعراقيل التي واجهوبالرَّغم من الصُّ  صإ
راسة ولو ناكون قد وفَّقنآمُل أن لذا نبالتَقصير،  ناا العمل مع شُعور هذ يء  في هذه الدإّ بالشَّ

 القليل.

كر للَّه  ه بالحمد والشُّ تمام فَّقني لِإ ي و الذ "عزّ وجلّ "وفي الختام لا يسعُني إلّا أن أتوجَّ
كر والامتنان إلى  ه بخالص الشُّ هذا العمل، فالفضل كُلُّه للَّه سبحانه وتعالى، كما أتوجَّ

إتمام  " التي كان لها الفضل الكبير فيصليحة جلابأستاذتي المُشرإفة الُأستاذة الفاضلة "
ئق، كل اللاَّ ه بالشُّ  فجازاها اللّه عنّي كلّ خير، كما هذا العمل وإخراجه بالشَّ كر الجزيل أتوجَّ

يرًا ، فلكم منإّي فائق عبارات التَّقدير والاحترام، وأخهذا العملستُناقإش للجنة المناقشة التي 
داد.  نسأل اللَّه التَّوفيق والسَّ

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المدخل:

 الكفاءة القاعدية

العناصر(-الخصائص-)التعريف  

 



 العناصر( -الخصائص -الكفاءة القاعدية )التعريف                      المدخل:               
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إنَّ الحديث عن الكفاءات يَقُودُنَا إلى الحديث عن الوضعيات، والتي هي عبارة عن 
روط والظُّرُوف، فالوضعية حسب هذا التَّصوُّر هي وضع الفرد أمام  اإلْتإقاء مجموعة مإن الشُّ

ناتها وخطواتها، فهكذا يُطرح  م في كُلّ مُكوإّ مُهمَّة ما والمطلوب منه إنْجَازها، والتي لا يتحكَّ
يًا معرفيًّا للمُتعلإّم، بحيث تُشكإّل مجموعة القدرات وال مَّة تُشكإّل تحدإّ عارإف مالتَّعلُّم كمٌهإ

رُوريَّة لإمُواجَهَة الوضعيَّة وحلّ الِشْكال وهذا ما يُعرَف بــ   .الكفاءةالضَّ

 /تعريف الكَفَاءَة:1

 أ/الكفاءة في اللغة: 

يْءإ مُكَافَأَةً وكإفَاءً:فَ في لفظ )كَ  هـ(144ت" )منظور ابن" أورد ازَاه، جَ  ا(:" كَافَأَهُ عَلى الشَّ
ير،ا ءُ:ى أَنْ أُكَافإأَهُ، والكَفإىأيْ مَالإي به طَاقَةٌ عَلَ  كإفَاءٌ،مَالإي بإه قإبَلٌ ولَا  تَقُول: وكَذَلإك  لنَّظإ

. عَلَى فُعْلٍ وفَعُلٍ، والمَصْدَرُ الكَفَاءَةُ، الكُفْءُ والكُفُؤُ،  بإالفَتْحإ والمَدإّ

، وهو في الَأصْل مَصْدَرٌ،لَا  وتَقُول: يرَ لَهُ  كإفَاءَ لَهُ بإالكَسْرإ يرُ  الكُفْءُ:، و أيْ لَا نَظإ النَّظإ
ي يًا لإلْمَرْأَةإ فإي حَسَبإهَا ودإ وْجُ مُسَاوإ ، وهُو أَنْ يَكُونَ الزَّ نْهُ الكَفَاءَةُ فإي النإّكَاحإ هَا نإ والمُسَاوإي، ومإ

: تَمَاثَلَا، وكَافَأهُ مُكَافَأَةً وكإفَاءً  ونَسَبإهَا وبَيْتإهَا وغير يْئانإ والتَّكَافُؤُ: ، لَهُ مَاثَ  :ذَلإك، وتَكَافَأَ الشَّ
 .1الاسْتإوَاء"

هإ: صَرَفَهُ عَنْ وَجْهٍ كَانَ يُرإيدُه، وكَافَأَ  "كَفَأَهُ: ا( بمعنى:فَ )كَ  كَمَا وَرَدَت لفظة هُ بإصُنْعإ
سم الكَفَاء والكَفَاءَةُ  جَازَاه، وكَافَأَهُ: دّ"، بالفَتْحإ والمَ " مَاثَلَهُ وسَاوَاه، فَهُو مُكَافَأٌ ومُكَافإىء، والاإ

 تَمَاثَلَا وتَسَاوَيَا. تَكَافَآ:

                                                             
 )مادة كفا(. 3982ينظر: ابن منظور، لسان العرب، دار المعارف، القاهرة، ص 1
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 والكإفْأَة فَاء والكَفَاءوالكُفُؤُ والكَفُؤُ والكإ  والكَفإىءُ: )ج(كإفَاء، الكَاف<<ج أكْفَاء، >>مُثَلَّثَةُ  الكُفْءُ 
ير والمُسَاوإي، والكَفَاءَةُ فإي النإّكَاح: والكَفإىءُ: وْج لإلْمَرْأَةإ فإ  النَّظإ ينإهَا وبَيْتإهَا ي حَ مُسَاوَاةُ الزَّ سَبإهَا ودإ

 .1ونحْو ذَلإك"

ح لنا منَ  ابإقَيْن أَنَّ كَلإمَة )التَّعْرإيفَيْ  يَتَّضإ معناها اللغوي جَاءَت بومشتقاتها  (كَفَان السَّ
ير والتَّمَاثُل والاسْتإوَاءبإمَعَانإي المُسَاوَاة والنَّ   .ظإ

لَح:  ب/الكفاءة في الاصْط 

د أَنَّ تَعْرإيفُهَا يَشُوبُه الكَثإير مإ تَعْريف ا علىحين نَقإف  لَاحًا، نَجإ نَ لكَفَاءَة اصْطإ
د موحد لإلْكَفَاءَة، فقد جاءت بم عْب الوُقُوف على تَعْرإيف وَاحإ نَ الصَّ اني عديدة، عالغُمُوض،فَمإ

 نذكر منها:

قْنإيَا هي:((compétence ةالكَفَاءَ  ة ت ا"القَابإلإيَّة عَلَى تَطْبإيق المبادئ والتإّ لجَوْهَرإيَّة لإمَادَّ
نَ المَعَارإف :أيضًا، "2ف العَمَلإيَّةحَقْل مُعَيَّن فإي المَوَاقإ  "هي اإمْتإلَاك المُتَعَلإّم مَجْمُوعَة مإ

نْ أَدْوَارإهإ ال والمَهَارَات والقُدُرَات والمَفَاهإيم والاتإّجَاهَات، يَ أَ التي يُمْكإنْ اشْتإقَاقإهَا مإ دَة،وهإ دَاء مُتَعَدإّ
يرَهُ وقإيَاسَهُ   ."3عَمَلإي يُمْكإنْ مُلَاحَظَتَهُ وتَحْلإيلَهُ وتَفْسإ

                                                             
م(، المُجَلَّد   4890هـ ـ 4390لبنان، ) -أحمد رضا، مُعْجم مَتْن اللُّغَة، دار مَكْتَبَة الحَيَاة، بيروت -1

 .90 -18الخامإس، ص
اد مسعود: التّدريس عن طريق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات محمد بن يحي زكريا، عبَّ -2

مي التَّرْبإيَة وتحسين مُستَوَاهُم، الحرّاش -والمشاريع وحل المُشكلات، المعهد الوطني للتَّكوين مُسْتَخْدإ
 .98م، ص2009الجزائر،

يَّة وال -3 يَّة، مُراجعة: حامإد عَمَّارحسن شحاتة، زينب النجار: مُعْجَم المُصْطَلَحات النَّفْسإ ار تَّرْبَوإ ، الدَّ
 .215م(، ص2003أكتوبر -هـ4121المإصْرإيَّة اللُّبْنَانإيَّة، القاهرة، الطبعة الأولى، )رمضان



 العناصر( -الخصائص -الكفاءة القاعدية )التعريف                      المدخل:               

 

10 
 

لإيَّة،وتُعَرَّف أيضًا على أنَّهَا قدرة يَّة مُشْكإلَة بإفَاعإ سْتإنَاداً إلَى قُدرَات اإ  :"التَّصَرُّف إزَاء وَضْعإ
بْرَات تَرَاكُمإ  نْ تَقَاطُع مَعَارإف ومَهَارَات وخإ لَيْسَت القدرَة  بإهَذا، يَّة، عُمُومًا فَإإنَّ الكَفَاءَةاإسْتَمَدَّت مإ

مَاع ذلإك مَعَ الِنْجَ  المَعْرإفَة فَحَسْب؛ ولا ولَا المَهَارَة فَحَسب، فَحَسْب، لإيَّةولَكإنَّهَا جإ  ."1از والفَاعإ

نَ مإ  عَلى القُدْرَة على تَجْنإيد عَدد يَدُلّ  "سُلُوك مَسْؤول ومُعْتَمَد، :هي والكَفَاءَة
رَات طُرُق، المَوَارإد)مَعَارإف، رَات(، وتَجْنإيدُهَا في سإ  مَوَاقإف عَقْلإيَّة، تَطَوُّ قَصْد  يَاق مُعَيَّن،وتَصَوُّ

فُهَا في الحيَاة نَ المُشْكإلَات التي نُصَادإ يَّة مُشْكإلَة مإ  ."2حَلّ وَضْعإ

يَ:"مَدَى  المَجَال اليَّعْل يم يوفي  رَة النإّظَام التَّعْلإيمإي عَ فَإإنَّ الكَفَاءَة هإ لَى تَحْقإيق مَقْدإ
يَ: نْهُ، وأمَّا فإي مَجَال التَّدرإيس فَهإ اة مإ بَارة مُفْرَدَة يَقُولُهَا معرإفَة المُعَلإّم بإكُلّ عإ  الَأهْدَاف المُتَوَخَّ

يَّة نْ أهَمإّ  ."3ومَالَهَا مإ

وَار المُعَلإّم المَكْنَات المُرْتَبإطَة بإمَهَام وأدْ  أو "مَجْمُوعَة القُدُرَات أَيْضًا عَلَى أنَّهَا: فر وتُعْ 
لَال التَّخْ  سَوَاء كَانَت عَلَى المُسْتَوَى النَّظَرإي، المُخْتَلإفَة، ح مإنْ خإ يط والِعدَاد والذي يَتَّضإ طإ

لَة بإهَا، نْ  عَلَى المُسْتَوَى التَّطْبإيقإي، أو لإلْأَعْمَال والمُتَّصإ ح مإ لُوك والَأدَاء خإ والذي يَتَّضإ لَال السُّ
لَ الفَصْل"  .4الفإعْلإي لإلْمُعَلإّم دَاخإ

                                                             
 .49م، ص2005الجزائر، )د.ط(، -حاجي فريد، بيداغوجيا التَّدريس بالكَفاءات، دار الخلدونيَّة، القُبَّة -1
ة وفق القانون التّوجيهي )معدّل نية، اللَّجْنَة الوَطَنإيَّة لإلْمَنَاهإج: المرجعيَّة العامَّة لإلْمَنَاهإجوزارة التربية الوط-2

 .34م، ص2008م(، مارس2009يناير  23المُؤرَّخ في  01 09للتربية رقم 
 اتءمحمد بن يحي زكريا، عبَّاد مسعود: التّدريس عن طريق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفا -3

 .98والمشاريع و حلّ المُشكلات، مرجع سابق، ص
 . 215، صمرجع سابقحسن شحاتة، زينب النّجار: معجم المصطلحات النّفسية و التّربوية،  -4
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يَّات، نَشَاط مَعْرإفإيبإأَنَّهَا:" عرفت كَمَا ة بإالنإّسْبَة للتإّلْمإيذ أوهإي إإمْكَانإيَّ  يُمَارَس عَلَى وَضْعإ
لُوكإيَّ  نْهَا والسُّ نَ المَعَارإف الفإعْلإيَّة مإ يف جُمْلَة مإ يَّة ة لإ لإتَوْظإ نْ أَنَّ  -مُشْكإل -حَل وَضْعإ لإلتَّأَكُّد مإ

يذ قَد اإكْتَسَبَ كَفَاءَة، يَّة فَإإنَّ المُعَلإّم يَطْلُب  التإّلْمإ نْهُ أَنْ يَحُلَّ وَضْعإ  .1"-مُشْكإل –مإ

رجوها ، يعني المهارة التي تالكفاءةالسابقة نجد أن مصطلح  عريفاتالتّ  جُملة من خلال
البرنامج المُسطرة ومنهجية  ، من خلالعلى حد سواء تّربوية والمُعلمكل من المنظومة ال

المعارف القبلية والخبرات المُكتسبة والوسائل لِيصال المعلومة  تجنيد كلتقديم الدّروس ب
للمُتعلم، فضلًا عن الأداء الجسدي الحركي للمُعلم داخل القسم لجذب انتباه المُتعلمين 

هذا والحرص على تقديم المعرفة بإتقان؛ لتحقيق الهدف وملاحظة تصرفات التّلاميذ، 
تعكس مهارة المُعلم ومعارفه المُسبقة المُجندة لحل المُشكلات  التّعليمي المنشود، فالكفاءة

الصّفية، والتي يمكن أن نلمس تحققها من خلال النتائج المُتحصل عليها ومدى استيعاب 
 بل المُعلم.التلاميذ للمادة الدّراسية المقدّمة من قإ 

 خصائص الكفاءة:/2

لتربويين مها عدد من ائص، قدَّ علمي بخصاعليمي التّ تتميز "الكفاءة" في البرنامج التّ 
 والدّارسين، نذكر منها:

 مصطفى" أهم خصائص الكفاءات في النإّقاط التَالية:" بوجمية" أورد

 لْك دارإسي أو لإمرحلة أو لإت  كوين.إنَّ الكفاءة محطَّة نإهائيَّة لإسإ
 ،مُوليَّة فَة كونُها تُجنإّد المعارإف والمهارات ذات مُسْتويات مُخْتَلإ  تتميَّز الكفاءة بالشُّ

رها. قة تطوُّ  للاسْتإجابة لإطلب اإجْتإماعي خارإج منطإ

                                                             
ملحقة سعيدة الجهويَّة، المُعْجَم التَّرْبَوإي، إثراء: فريدة شنَّان ومُصطفى هجرسي، تصحيح وتنقيح:  -1

 .29م، ص2008طني للوثائق التربوية، الجزائر، )د.ط(، عُثمان آيت مهدي، المركز الو 
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  ي اكْتإساب تعلُّمات في المجالات لثَّلاث اتتميَّز الكفاءة بالِدماج؛ أي أنَّها تقتضإ
يات الاجتإماعيَّ ي الحسإّ المعرفي،الوُجداني،) يَّتإها للاستإجابة للحَاجإ  ة. الحركي( حسب أهمإ
  َّلال سُلُوكإيَّات قَابإلة للمُلاحَظَة في وضعيَّة ما، فالكفاءة تُقَي م أنَّها قَابإلة للتَّقويم: مإن خإ

يَ  قْيَاسَيْن اإثْنَين على الأقل وهما نوعيَّة الانْجاز في العمل ونوعإ تيجَة النَّ  ةأسَاسًا على مإ
ل عليها"  1المُتحَصَّ

مكانات والمعارف والسُبل، على بأهداف مُسطرة، تُجند لها كل الِ تتميز الكفاءة
اختلاف تخصصاتها، لا يشترط فيها مجال علمي دون آخر، فقد يعتمد المُعلم على علم 

 أو ، لتصبح في نهاية السداسيوهكذا -مثلًا  –النّفس لعلاج الخوف والتردد عند التلميذ 
هل حُققت هذه و  عليها،السنة الدّراسية قابلة للتقييم والتقويم من خلال النتائج المتحصل 

 الكفاءة أم لا؟

 عند بعض الباحثين، نجد: خصائص الكفاءة ومن بين 

  يل معَارإف مُخْتَلإفَة قصد د: حيث أنَّه يتإم تَشْغإ "أنَّها ذات غاية ومُرْتَبإطَة بإنَشَاط مُحَدَّ
يَة تحقيق هدف مُحَ  خص يكون كُفء إذا ما استطاع تأدإ د أو تنفيذ نشاط مُعيَّن، فالشَّ دَّ

لة.  فة كامإ  هذا النَّشَاط بإصإ
  ْن يَّتها مإ يَّاتها وأهمإ ياقيَّة )موقفيَّة(: تتغيَّر تركيبتها وخُصُوصإ الكفاءة ذات طبيعة سإ

خر. خر ومإن زمان لآإ  مكان لآإ
  َّي ل بإطريقَة مُسْتَمإرَّة ودائمة.الكفاءة تركيبة إنسانيَّة واجْتإماعإ  ة تتشَكَّ

                                                             
ينظر: بوجمية مصطفى، اإتإّجاهات أساتإذَة التَّربيَة البدنإيَّة والرإّياضيَّة بالتَّعليم الثَّانوي نحو التَّدريس -1

ة لإنيل ر بالمُقَاربَة بالكفاءات: دراسة ميدانيَّة على مستوى ثانويات ولاية الجزائر، إشراف: ح.حريتي، مذكإّ 
ي  يَاضإ ص النَّشَاط البدني الرإّ يَاضيَّة، تخصُّ شهادة الماجستير في نظريَّة ومنهجيَّة التَّربية البدنيَّة والرإّ

 .14 -10م(، ص2008م/2009التّربوي، جامعة الجزائر، معهد التربية البدنية والرّياضية، )
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  يَّة الكفاءة قابإلة للتَّحويل: ينبغي أن تكون قابلة للتَّحويل مإن وضعيَّة عمل إلى وضعإ
يَّة. يَّة والجماعإ د على تنمإية القُدرات الفردإ ي أن تُسَاعإ  عمل أُخرى، وتنبغإ

  داء نشاط مُعيَّ كفؤً الكفاءة مُكتَسَبة وقابإلة للتَّعلُّم: فالفرد لا يولَد ب ا لأإ ن، وإنَّما يَكْتَسإ
ه ومُمارسة عملإيَّة .  ذلإك مإن خإلال تعلُّم مُسْتَدام وتدريب مُوجَّ

  د مُسبَقًا، أي أنَّها عملإيَّة تبدأ الكفاءة حقيقة ديناميكإيَّة تتعلَّق بالموارإد وبالهدف المُحدَّ
 1قيق الهدف".مإن كيفإيَّة اخْتإيار الموارإد إلى غاية ضمان تح

  يَّة، معنى بارة عَن ملْمَح ذي غاية وظيفإيَّة اجتإماعإ "الكفاءة ذات طابع نإهائي، وهي عإ
أنَّها تحْمإل في طيَّاتإها دلالة بالنإّسبة للمُتعلإّم، والذي يُوظّف جُملة مإن التَّعليمَات 

اتإه أو حيبغرض إنتاج شيء أو القإيام بعمل أو حلّ مُشكإلَة مطرُوحَة في المدرسة 
يَّة.  اليومإ

 :ة ف معارإف وقدرات ومهارات أغلبُها مإن  الكفاءة غالبًا ما تتعلَّق بالمَادَّ أي أنَّها تُوظإّ
ة مواد، دَّ لم أنَّ هناك بعض الكفاءات تتعلَّق بإعإ يَتُهَا  المَادّة الوَاحدة، مع العإ أي أنَّ تنمإ

ة مواد لاإ  دَّ م في عإ دَة كْتإسابإها وهناك كفاءات في الدى المُتعَلإّم تقتضي التَّحكُّ لحياة مُجَرَّ
ة مُعيَّنة"  .2تمَامًا مإن الانْتإساب إلى مادَّ

أن  -وإن اختلفت توجهاتهم-ص الكفاءة الملاحظ من خلال تإعداد الداّرسين لخصائ
تقان، ولا يكون هذا الِتقان إلا من واحدة، وهي تحقيق نتائج معينة بإ غاية بلوغ الأهداف

فؤ له دربة وتمرس وخلفيات، تعينه على بلوغ الغايات التّربوية، كما أن مبادئ الكفاءة مُعلم ك

                                                             
نَ الكفَاءة الفر -1 ل مإ من المُمارسكشاط أنيس، برباش توفيق، التَّحوُّ يَّة ضإ يَّة إلى الكفاءة الجماعإ ات الحديثة دإ

دارة الموارإد البشرإيَّة، مجلة وحدة البحث في تنمية وإدارة الموارد البشريَّة، العدد ، 4، جامعة سطيف2لِإ
 .301ـ  303م، ص2041، ديسمبر 09المجلد

يَّة، مخبر استراتيقيرع فتحي، المُعلإّم والمُقاربة بالكفاءات، مجلَّة تطوير العُلُ  -2 جيات الوقاية وم الاجتماعإ
 .201، ص40، المجلَّد03م، العدد2041جامعة الجلفة، الجزائر،  المخدرات،ومكافحة 
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لا ينبغي أن تكون مُوحدة ثابتة لا تقبل التغيير، وإنما يجب أن تكون متجددة تُساير 
 المستجدات والعصر.

ر /3  الكفاءة:عناص 

 1تنطوي الكفاءة على عناصر ثلاثة، وتتمثل في:

نَة للفرد في مجال مُعَيَّن أو أكثر، فعن طريق ت:سْي عدادا/ الا3-1 هي الطَّاقة الكَامإ
الاستعداد إلى مُسْتَوى مُعيَّن مإن الكفاءة أي يَبْلُغ الهدف المقصُود مإن عملإيَّة التَّعليم 

 والاستعداد طاقة فإطريَّة أو مُكْتَسَبَة أو هما معًا.

درات: 3-2 مإن أعمال ومهارات عقلإيَّة وإدراكإيَّة هي كُلّ ما يستطيع الفرد أداءه / الق 
أو عملإيَّة حركإيَّة، سواء تمَّ ذلإك نتيجة تدريب مقصود مُنَظَّم أو دون ذلإك وهذه القُدرات قد 

 تَكُون مُكْتَسَبَة أو فإطرإيَّة.

فُها  المهارات: /3-3 لة لإنواتإج يُعرإّ م حنفي" بإأنَّها: "جملة مُنظَّمة ومُكمإّ "عبد المُنعإ
ل قُدرة واحإ تَ  م في مجموعة مإن الوضعيَّات الوظيفإيَّة وتتطلَب تدخُّ يَّة تسمح للفرد بالتَّحكُّ دة، عْلإيمإ

د. ة قُدرات مُخْتَلإفَة، ومعارإف في مجال معرإفي مُحدَّ دَّ  أو عإ

ر عوامل ثلاثة وهي:)الاستعدادات، القدرات، افُ تتحقق عادةً الكفاءة المرجوة بتض
سمي والعقلي والاجتماعي،  اداتلاسيعدالمهارات(،ا ب النُّضج الجإ الفطرية وهي التي تُصَاحإ

ه الاجْتإمَاعي، أما  فل في مُحيطإ فتتعلق  لقدراتاأمَّا المُكْتسَبَة فهي الخبرات التي اكْتَسَبَهَا الطإّ
بالجانب العقلي المعرفي سواء فطري أو مكتسب، من ذكاء وتركيز وسرعة بديهة وحركة 

لِشارات وغيرها، نتيجة دورات تكوينية من شأنها أن تضفي للمتُعلم كفاءة سريعة ولغة ا

                                                             
بن حركات حميدة، المُقاربة بالكفاءات: تقرير نهاية التَّكوين البيداغوجي التَّحضيري، الجزائر، السنة  -1

 .08م(، ص2023م/2022التكوينيَّة )
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سبة من ثلاثًا وهي حوصلة المعارف المُكت المهاراتلتحقيق الأهداف التّعليمية، لتأتي بعدها 
عدّة مجالات، لتحقق بدورها الهدف التّربوي المنشود، وعليه إذ ما اجتمعت هذه العناصر 

م كانت كفيلةً بالأداء المُتقن للمادة التّعليمية المُقدّمة، وبالتالي الثلاثة في شخص المُعل
 .الكفاءةلتحقيق الهدف التّعليمي وتلقين المُتعلم وعليه تحقيق 

 /أنواع الكفاءة:4

 :"هناك أنواع من الكفاءات، ونذكرها فيما يلي

لومات تُشير إلى المع (:les compétences cognitives) /الكفاءات المعرفيَّة4-1
داء الفرد في شتَّى  والعمليَّات المعرفيَّة والقدرات العقليَّة والمهارات الفكريَّة الضرُوريَّة لأإ
المجالات والأنشطة المُتعلإّقة بهذه المهام، ويتعلَّق هذا الجانإب بالحقائق والعمليَّات والنَّظريَّات 

د على مدى كفاءة المُتعلإّم في هذا الج  انإب.والفنإّيات، ويعتمإ

ير إلى آراء الفرد  (:les compétence émotionnelles) /الكفاءات الوجدانيَّة4-2 تُشإ
ي جوانإب كثي رة، واستإعداداته ومُيُولإه واتإّجاهاتإه وقإيَمإه ومُعتقدَاتإه وسُلُوكإه الوُجداني، وهذه تُغطإّ

ه. دَة مثل حساسيَّة الفرد وثإقتإه بنفسإ  وعوامإل مُتعدإّ

تُشير إلى كفاءات (: les compétence de performances) ت الأدائيَّة/الكفاءا4-3
رُها الفرد وتتضَمَّن مهارات النَّفس حركإيَّة في حُقُول المَواد التإّكنولوجيَّة والمواد  الأداء التي يُظهإ

د على ما حصَّ  لة بالتَّكوين البدَني والحركإي، وأداء هذه المهَارات يبنإي ويَعْتمإ ه الفرد لالمُتَّصإ
 فإيَّة.سَابإقًا مإن كفاءات معرإ 
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يَّة:)4-4 تُشير إلى أثر أداء التإّلمإيذ (: compétence productives/الكفاءات الإنياج 
بَة  مَّا يستدعي إعداد برامإج مُناسإ ابإقَة في الميدان، مإ  1".كفء لإتَخرُّج مؤهلللكفاءات السَّ

والمُتعلم، إذ تعكس الكفاءة المعرفية تخص الكفاءات الأربع أعلاه كل من المُعلم 
الرصيد المعلوماتي والمعارف المسبقة والخبرات، والتي تنعكس أثناء أدائه التربوي، أما 
الكفاءة الوجدانية فتعكس الجانب النفسي لكل من المُعلم والمُتعلم، فهي مبادئ وقيم وأداء 

كفاءة وت مثلًا، في حين السلوكي يظهر عادة في ثقة المتعلم بنفسه من خلال نبرة الص
الأدائية فهي حركية تظهر في الأداء الحركي الجسدي، من خلال لغة الِشارات والحركة 
التي تجذب انتباه المُتعلم وتعابير الوجه، أما الكفاءة الِنتاجية فهي حوصلة للكفاءات 

المنشودة  ةالسابقة، ونتيجة لما تحصل عليه المُتعلم مما قدم إليه، وهل وصل إلى الكفاء
 وهل هو مؤهل.

يَّة:5 د  لتي عليمية، اتُشكل الكفاءة القاعدية مطلبًا جوهريًا من المطالب التّ  /الكفاءة القاع 
ربوية إلى تحقيقها من خلال البرامج المعتمدة، وكذا يسعى المُعلم بدوره تسعى المنظومة التّ 

 القاعدية؟  إلى تحقيقها من خلال منهجية تقديم الدّرس، فما هي الكفاءة 

نَ الكَفَاءَات، تُمَثإّل ل مإ يَّة، "المُسْتَوَى الأوَّ ر بإالوإحْدَة التَّعْلإيمإ يَ في اإتإّصَال مُبَاشإ يَ فَ  فَهإ هإ
دًا في هذا المُسْتَوَى فَعَلى المُعَلإّم أنْ يَعْمَلَ  بإمَثَابَة الَأسَاس الذي تُبْنَى عَلَيْه بَقإيَّة الكَفَاءَات،  جَاهإ

دَة،حَتَّى ي رَاتإهَا المُحَدَّ رَة الِخْفَاق تَ  مكن كُلّ مُتَعَلإّم مإن اإكْتإسَاب هذه الكَفَاءَة بإمُؤَشإّ يًا لإظَاهإ فَادإ

                                                             
وابي أمال، واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات في مرحلة التعليم الابتدائي : دراسة ر  -1

ص علوم  مة لنيل شهادة دكتوراه علوم، تخصُّ ميدانية لعيإّنة من إبتدائيات الجزائر وسط ، أُطروحة مقدَّ
تَّربية، جامعة ة العُلُوم الاجتماعيَّة، قسم عُلوم الالتَّربية، إشراف: بداوي مسعودة، أبو القاسم سعد اللَّه،  كلإّيَّ 

 .99/91م(، ص2022م/2024، السنة الجامعية )2الجزائر
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ير)المُتَعَلإّم(، يَّة هذا الَأخإ لْبًا عَلى شَخْصإ ي بإه إلَى العَ  التي تُؤَثإّر سإ جْز الكُلإّي لإلتَّعَامُل مَع وتُؤدإّ
يَّات المُخْتَلإ   1فَة ويَتَرَتَّب عَلَيْه فَشَل فإي التَّعْلإيم."الوَضْعإ

يَّة، اتيَّة المُرْتَبإطَة بإالوَحَدَ "مجْمُوع نَتَائج التَّعَلُّم الأسَاسإ  عَلى أنَّهَا: وتُعْرَف  التَّعْلإيمإ
قَّ  ح بإدإ رًا عَلَى أدَائإه أو القإيَا أو ة مَا سَيَفْعَلُه المُتَعَلإّموتُوَضإّ بإه فإي ظُرُوف  ممَا سَيَكُون قَادإ

خُول دُون مَشَاكإل فإي تَعَ  دَة، ولإذَا يَجإب عَلَى المُتَعَلإّم أنْ يَتَحَكَّمَ فإيهَا لإيَتَسَنَّى لَه الدُّ لُّمَات مُحَدَّ
قَة يدَة ولَاحإ ي الأسَاس الذي يُبْنَى عَلَيْه التَّعَلُّم." ،جَدإ  2فَهإ

يَّة تُعَرَّف بإأنَّهَا: والكَفَاءَة دإ رُورإي أَنْ يَتَحَكَّمَ فإ القَاعإ نَ الضَّ يهَا المُعَلإّم " الكَفَاءَة التي مإ
قَة، حإ يَّة اللاَّ دإ كْتإسَاب الكَفَاءَات القَاعإ ي أنْ يَقَعَ التَّرْكإيز في الكَفَاءَا لاإ يَّة عَلَى مَا ويَنْبَغإ دإ ت القَاعإ

يَّة دإ نَ الأمْثإلَة عَلَى الكَفَاءَات القَاعإ  في اللُّغَة العَرَبإيَّة نَذْكُر: هُو ضَرُورإي، ومإ

 .ي النُّصُوص أدَاء جَيإّدًا  يُؤَدإّ

 .طَاب التي تَرإد إلَيْه  يَسْمَع ويَفْهَم أنْوَاع الخإ

 ".غْرَاض مُخْتَلإفَة ف الكإتَابَة لأإ  3يُوَظإّ

 

                                                             
يّة بإالتَّعْلإيم الثانوي نحو التَّدريس بالمُقَا -1 رَبَة بوجمية مصطفى، اإتإّجَاهَات أسَاتإذَة التربية البدنيّة والرإّيَاضإ

 .18بإالكَفَاءَات، مرجع سابق، ص
يَّة على ضوء المُقَارَبَة بالكفاءات لدى تلاميذ المرحلة  -2 اد سُعَاد، تطوير المهارات الحركإيَّة الأسَاسإ حدَّ

[ سنوات: دراسة ميدانيّة في بعض ابتدائيات ولاية بجاية، إشراف:البروفيسور نافي رابح، 1ـ  9العمرية ]
يَّة، دالي نشطة البدنية، معهد التَّربية البدنيَّة والرإّ أطروحة الدّكتوراه الطَّور الثالث في عُلُوم وتقنيات الأ يَاضإ

 .95م(، ص2048م/2049) ، 3إبراهيم، جامعة الجزائر
نة الخامإسَة مإن التَّعْلإيم الابتدائ -3 ي، مديريَّة التَّعلإيم الأسَاسي، الوثيقة المُرافإقة لإمنْهَاج اللُّغَة العربيَّة للسَّ

 . 01م، ص2044جوان
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يَّة؛   دإ ابإقَة لإلْكَفَاءَة القَاعإ نَ التَّعْرإيفَات السَّ اء الكَفَاءَات س لإبإنَ انسْتَنْتإج أنَّهَا الأسَ  ومإ
ر الأخْرَى، وأنَّه يَّة1الكَفَاءَة المَرْحَلإيَّةلَا يُمْكإنُنَا تَصَوُّ تَامإ نْ دُون الكَفَاءَة  *2*والكَفَاءَة الخإ مإ

دَة،فَ  رَاتإهَا المُحَدَّ يَّة، وعَلَيْه إذَا لَم يَنْجَح المُتَعَلإّم في اإكْتإسَاب هذه الكَفَاءَة بإمُؤَشإّ دإ نَّهُ بإطَرإيقَة إإ القَاعإ
قَة حإ د صُعُوبَة فإي بإنَاء الكَفَاءَات اللاَّ يَ تَتَعَلَّق ،أو بأخْرَى سَيَجإ د. مَوْضُوع أو بإدَرْسبإ  وهإ  مُحَدَّ

 

 

 

                                                             
تاَميَّة، فهي ذات * -1 يَّة والكفاءات الخإ دإ ط الكفاءات القاعإ الكفاءة المرحليَّة: هي الكفاءة التي تتوسَّ

يّة للكَفَاءة، وفي نفس  نات الأساسإ مُستوى أعلى من القدرات، والمهارات، والأداءات التي تُشكإّل المُكوإّ
هدى مدخل إلى التّدريس بالكفاءات، شركة ال الوقت لا تُمثإّل الكفاءة النإّهائيَّة، الحثروبي محمد صالح،

 59م، ص 2001، 2للنشر، الجزائر، ط
رًا على  -2 *الكفاءة الختاميَّة)النإّهائيَّة(: وتُمثإّل الهدف العام، أي الكفاءة التي يُمكإن أن يكون المُتعلإّم قادإ

راسي  .59ص  ،لمرجع نفسه، االقإيام بها في نهاية المسار الدإّ



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ل:  -  الناص الأدبي ومنهجِياة تحليله.المبحث الأوَّ

 أنواع النُّص وص الأدبياة وأس س انتقائها.المبحث الثاني:  -

 أهمياة النُّص وص الأدبية وأهداف تدريسها.مبحث الثالث: ال -

 

 

 

 

 

ل:  الفصل الأوَّ

راسة  الإطار النَّظري للد  
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تحليله ومنهجيَّة الأدبي النَّص الأول: المبحث  
ل المطلب الَأدبي. النَّصِّ  :الأوِّ  

ي النَّصِّ الأدبي: اصر ، سنحاول في العنالنّصّ والأدب، ر هذا العُنْوان إلى مَفْهومَيْنيُشإ
 .الموالية التعريف بهما

تشتق لفظة نص في اللغة من الجذر )نصص(، وقد عرفت في المعاجم  النَّص: تعريف  /1
 العربية على النحو التالي:

 / النِّص في اللغةً:1-1

ا أي  نَصَصْتُ " (:410")تالخليل بن أحمد الفراهيدي" عَرَّفه الحديثَ إلى فُلان نَصَّ
نصّة: التي تَقْعُد عليها العروس، ونَصَصْتُ  رَفَعْتُه، ير رَفَعْتُها ف تي:ناق والمإ  ي السَّ

كُه إذا همَّ بالنُّهوض. والنَّصْنَصَةُ: ير رُكْبَتَيْه في الأرض وتَحَرُّ  إثباتُ البعإ

يءَ: ونَصْنَصْتُ  كْتُه، الشَّ ، يُقال: نصَّ اسْتَقْصَيْتُ مَسأَلتَه عن الش ونَصَصْتُ الرَّجُلَ: حرَّ يءإ
نْدَه أي اسْتَقصاه،  .1تَهاه"نَصُّ كُلإّ شيء: مُنْ  ما عإ

اد أصلٌ صحيح، يدلُّ على رفعٍ وارتفاعٍ  هـ(:385")ت"ابن فارسوعرّفه      "النُّون والصَّ
نْهُ قوْلُهم: نَصَّ الحديث إلى فُلان: ير:رَفَعَهُ إليه، والنصُّ ف وانتهاء في الشّيء، مإ  أرفعه ي السَّ

                                                             
أبي عبد الرّحمان الخليل بن عبد الرّحمان الفراهيدي، كتاب العين، تحقيق: مهدي المخزومي وإبراهيم  -1

رَائي،  سة الأهلي للمطبوعات، بيروتالسّامإ ، 1ه،ج415- 400لبنان، -سلسلة المعاجم والفهارس، مؤسَّ
 .91-99ص
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ة العَروس مإنه أيضًا، وبَاتَ فُلان ا على وسيْرٌ نَصٌّ ونَصيص، ومإنَصَّ يرإه، أي  مُنْتَصًّ بَعإ
بًا، ونصُّ كُلإّ شيء: مُنْتَهاه"  .1مُنْتَصإ

يْءَ، نَصَّ الحَديثَ،144" )تابن منظوروعرّفه " ا:ينُصُّ  هـ(: "النصّ رَفْعُك الشَّ  هُ نَصًّ
. ر فقد نُصَّ  رَفَعَهُ، وكُلّْ ما أُظْهإ

قال هري، أي: أرفعَ لهُ وأسندَ، يُ ما رأيتُ رجُلًا أنصَّ للحديثإ من الزُّ  وقال عمرو بن دينار:
 نَصَّ الحَديث إلى فُلانٍ، أي رَفَعَهُ، وكذلك نَصَصْتُهُ إليهإ.

ندَهُ، ونَصُّ كُلإّ شَيْءٍ: ي مَا عإ ا إذَا سَأَلَهُ عَنْ شَيْءٍ حَتَّى يَسْتَقْصإ  نْتَهَاهُ.مُ  ونَصَّ الرَّجُلَ نَصًّ

:  ."2هَى الأشْيَاء وَمَبْلَغْ أَقْصَاهَاالنَّصّ أَصْلُهُ مُنْتَ  وقَالَ الَأزْهَرإيُّ

تَ على النَّار، والقإدْرُ: غلَت،الوسيط:وفي  يصًا: صَوَّ واءُ: نَصإ ( الشإّ على و  ")نَصَّ
يء ا: -الشَّ يءَ: رَفَعه وأظهرهُ  نَصًّ بوه، والشَّ وا فلانًا سيإّدًا: نصَّ دَه، ويقال: نصُّ  ، يُقال:عيَّنَه وحدَّ

يدَه تْ الظَّبْيةُ جإ لَ لمَتاعَ: جَعَ رَفَعَه وأسْنَدَهُ إلى المُحَدَّث عنه، وا نَصَّ الحديثَ: ا، ويُقال:نَصَّ
يء:: بَعْضَهُ فوْق بعْض، وفُلانًا ة، والشَّ كَهُ، ويقال: ن أَقْعَده على المإنَصَّ صَّ فلانًا: حرَّ

 .3استقصى مسألتَه عن شيءٍ حتَّى استخرج كل ما عنده"

                                                             
 محمد لامالس عبد: وضبط تحقيق اللغة، مقاييس معجم زكريا، ابن فارس بن أحمد الحسن أبي :ينظر-1

-359ص الخامس، الجزء م،4818والنَّشر والتَّوزيع، القاهرة، مصر، سنة  للطّباعة الفكر دار هارون،
 (. نصَّ  مادة) 351

 دة نصص(.، )ما1112-1114ابن منظور، لسان العرب، مرجع سابق، ص ينظر: -2
وَلإيّة، جُمهوريَّة مإصْر العربيَّة، ط -3 روق الدُّ هـ 4125، )1مجمع اللغة العربية، المُعجم الوسيط، مكْتَبة الشُّ
 )باب الصّاد(. 829م(، ص2001 -
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 الِظهار والرّفع الاستعلاء، )النّص( هو معنى نَّ أ على أجمعت المعاجم اللغوية أعلاه
 وبلوغ الغاية في القصد.

 / النص في الاصطلح:1-2

نَ المُؤلإّف، وجَمْعُهَا  بأنه: )النًّص( يُعرّف يغَة الكَلَام الأصْلإيَّة الّتي وَرَدَت مإ "هو صإ
يدة كُلّها أو  د القَصإ عْرإي: نَقْصإ نْها يُعْ نُصُوص، وحين نَقُول: نَصٌّ شإ ي فإكْرَة تَامَّة، أي جُزء مإ طإ

يمَة أو نْ كُتُب التَّارإيخ القًدإ نَ مإ  وكذلإك الحَال في قَوْلإنَا نَصّ نَثْرإي، إذْ قد يَكُون النَّص مإ
نَ الأمْثَال..."  .1الخُطَب أو مإ

وص صُ يدل على النُّ  ،texte)) "مقابل للدلالة اللغوية مصطلح النّص في اللسانيات،
ن العائدة لمؤلف ما، كما يُحيل على النّسيج، بينما دلالته الاصطلاحية تُحيل على والمُتو 

 .2سلسلة من الكلمات تؤلف تعبيرًا حقيقيًا في اللّغة"

" تُعتبر كلإمة "نصّ" ، ومعناه بالعربية "نَسَجَ"، (texte)اللّاتينية مأخوذة مإن الفعل"نصَّ
ر ومإنه "فالنص نسيج مإن الكلإمات يترابط بعضُ  ه المُخْتلإفة ها بإبعض، هذه الخُيوط تجْمع عناصإ

د هو ما نُطْلإق عليه مُصطلح )نَصّ(" دة في كلّ واحإ  .3والمُتباعإ

 

                                                             
لُأردُن، ا -عمان-عبد القادر أبو شريفة و لافيي قزق، مدخل إلى تحليل النَّص الأدبي، دار الفإكر -1
 .01م(، ص2009-هـ4129، )1ط
مولاي بوخاتم، المصطلح السيميائي في النّقد العربي المعاصر، إشراف: رشيد بن مالك، بحث مقدم  -2

 -لنيل درجة الدّكتوراه في السيميائيات، قسم اللغة العربية وآدابها، جامعة الجيلالي اليابس، سيدي بلعباس
 .140م(، ص2001-م2003الجزائر، )

ا، الأزهر الزّناد، نسيج -3  -يروت المركز الثقافي العربي، ب النّص: بحث فيما يكون بإه الملفوظ نصًّ
 .42م، ص4883، 4الدار البيضاء، ط
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(" يُشبَّه نسيج النّص بإنسيج العنكبوت؛ Roland Barthesكما نجدَ "رولان بارت" )
ه وتماسُكإه"  .1وذلك لإقوة نسْجإ

كتُور" حمانوهو عند الدُّ ليم ":طه عبد الرَّ ة "كُلّ بإنَاء يَتَرَكَّب مإن عَدَدٍ منَ الجُمَل السَّ
نَ العَلَاقَات، ه العَلَاقَات بين جُمْلَتَ  مُرْتَبإطة فيما بَيْنَها بإعَدَد مإ ين أو أكثر مإن وقَد تَرْتَبإط هذإ

 .2جُملَتَين"

قيِّة حسنويذهب " ل كُل مُتَتالإيّة مإن هاليداي ور  ا ا"إلى الفكرة نفسها:" تُشَكُّ لجُمَل نَصًّ
شَرإيطة أن تَكون بيْن هذه الجُمل عَلَاقَات، وتَتإم هده العَلَاقَات بين عُنْصُر وآخر في جُملة 

قة"  .3سابإقة أو لاحإ

مّا تقدم من تعريفات نجد أن النّص كتلة واحدة مإن الجُمل المُتَتَالية والمُتَرابإطة، يشدُّ  ومإ
يصالها، و التَّماسُك، لتشكل معنى أو معاني يبغي الكاتب إبعضها بعضًا، وتَقُوم على التَّرابُط 

 فلا نفور بين مقاطعه.

 / النِّص في البيداغوجي:2

ي تَدُور حَوْلَه جَمإ  يعرف )النّصّ( في المَنْظُور البإيداغوجي بأنه:  يع فُرُوع "مإحْور أسَاسإ
ية و ويُمَثإّل البُنْيَة الكُبْرى التي تَظهَر فإيها كُلّ المُ  اللُّغة، لَالإية،سْتَوَيات اللُّغَوإ وتإية والدَّ  الصَّ

                                                             
، 4، طلبنان-بيروترولان بارت، لذَّة النّص، ترجمة: فؤاد صفا والحسين سبحان، دار توبقال للنّشر،  -1

 .92م، ص4899
يد -2 وار وتَجدإ لْم الكَلام، المركز الثَّقافي العَرَبإي، الدّار  طه عبد الرَّحمان، في أصول الحإ -لبيضاءاعإ

 .35م، ص2000، 2، طالمغرب
-لبيضاءامحمد الخطَّابي، لإسانيات النّصّ: مدخل إلى انسجام الخإطاب، المركز الثَّقافي العربي، الدّار  -3

 .43م، ص2009، 2، طالمغرإب
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رْفإية والأسْلُوبية، ية والصَّ ي والنَّحْوإ حْوَر العَمَلإيَّة التَّعَلُّمإ لالإهما  ة،وبإهذا يُصْبإح النّصّ مإ ومإنْ خإ
ين اللُّغة الَأرْبَعة"  .1تُنَمإّي كَفَاءات مَيَادإ

يفَة وتُعَرإّفه ي "لَط  يَّة : "وإحدة تعليميَّة تجمع بين معارإف عديدة لُ " على أَنَّههبَّاش  غَوإ
يعُها  نْ أصوات وكلإمات وتَراكإيب تُمزَج جَمإ يَّة مإ جة لُغَوإ فق أنْسإ يّة وإ يّة واجْتإماعإ يَّة ونَفْسإ وترْبَوإ

مَّا يَ  عَلُه جْ فَيَصير بإذلك النَّصّ وإحدة مَعرإفيَّة تَتَفاعل فيها معارإف لإسانإيَّة وغير لإسانإيَّة، مإ
ي يَّة ثَقافإيَّة أوسعْ نإطَاقًا، فهو بإذلإك وسإ لة يَتجاوَز كَونُه مُجرَّد ظاهإرة لإسانإيَّة إلى مُرُونة اإجتإماعإ

مَان والمَكَان"  .2لإنَقل المَعْرإفة والثَّقَافة له دَيمُومَة الزَّ

ه المُعلم ليعلم ق منيشكل النّص في العملية التّعليمية التّعلمية محورًا أساسيًا ينطلوعليه 
 للمُتعلمين معارف لغوية وأدبية...

 .مفهوم الأدب:/2-1

 / الأدب في اللغة: 2-1-1

نَ النَّاس، بإقوله: (هـ144)ت"ابن منظور" يُعَرإّفه يَ سُ  "الَأدَبُ: الذي يَتَأدَّب به الأديب مإ مإّ
د، عَاء،وينْهَاهُم عَن ا أَدَبًا؛ لَأنَّه يَأْدإب النَّاس إلى المَحَامإ مإنه قإيل و  لمَقَابإح، وأصل الَأدْب الدُّ

نإيع يُدْعَى إلَيْه النَّاس: مَدْعَاة وَمَأْدُبَة"  .3للصَّ

 والَأدَبْ في اللُّغَة يَحْمإل مَعْنَيَيْن:

ل: د الَأخْلَاق، "الأوَّ  ونَهْيإهُم عَنْ الَأشْيَاء القَبإيحَة. دُعَاء النَّاس إلى مَحَامإ

                                                             
صة للُّغة العربية، الوثإيقَة المُرافإقة لإمنهج اللّغة العاللَّجنَة الوطنيَّة للمناهج، المجموعة المت -1 ربيةـ خَصإّ

 .  09م، ص2049مرحلة التعليم الابتدائي، الجزائر، 
الحَديثة،الأردن،  عالم الكُتُب لطيفة هبَّاشي، اإسْتإثْمار النُّصوص الأصيلة في تنميَّة القإراءة النَّاقإدة، -2

 .20)د.ط(، )د.ت(، ص
 )مادة أدب(. 31، لسان العرب، مصدر سابق، صابن منظور -3
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 ف وحُسْنُ التَّنَاوُل أو العُجْبْ.  هو الظَّرْ  :الثَّان ي

ل فيه  ول قَولفَالمَعْنَى الَأوَّ س  بَنإي رَ وَسَلَّم عَلَيْه اللَّه   صَلَّى الرَّ يبي<<، :>>أَدَّ بإّي فَأَحْسَنَ تَأْدإ
نَ الَأخْلَاق<<.:وسلِّم عليه الله صلِّىوكذلإك قَوْلُه  مَ مَحَاسإ تَُمإّ ثْتُ لأإ  >>إنَّمَا بُعإ

نْ الثَّانإي يَعْنإي أَنَّ الُأدَبَاء والنُّقَّاد القُدَامى سَمُّوا كُتُبَهم ومُؤَلَّفَاتْهُم بإأَسْمَاء مَأخُ والمَعْنَى  وذَة مإ
 )الَأدب(. هذا اللَّفظ

عْوَة إلَى الطَّعَام، ثُمَّ أصْبَح لَفْظ الَأدَب يَدُل عَلى مَا  د كَلإمَة )أدَبْ( بإمَعْنَى الدَّ كما نَجإ
عر و قَصَص وأخْبَار وأنْسَاب"يُلْقإيه المُ  ه مإنْ شإ يذإ  .1عَلإّم إلى تَلَامإ

 / الأدب في الاصطلح:2-1-2

ند العَرب بإاختإلَاف العُصور، فقصد به: الأدب في الاصطلاح:  "اختلف معناه عإ

يب والخُلُق، - بَنإي رَبإّي فأحْسَ »:وسلَّم عليه اللَّه   صلَّى كقوله التَّهذإ يبإيأدَّ  .« نَ تَأْدإ
عر  - بون(، الذين كانوا يُلَقإّنُون أولاد الخُلَفَاء الشإّ التَّعلإيم واشْتَقَّ منه بهذا المعنى)المُؤدَّ

لإيَّة والِسلام.  والخُطب وأخبار العرب وأنسابهم وأيَّامهم في الجاهإ
 التَّهذيب والتَّعليم معًا. -
ينإيَّة التي تَرْقى بإالِنسان  -  وثَقَافإيًّا. اجتماعياكُلّ المعارإف غير الدإّ
 دينية.جميع المعارف دينية وغير  -
ند طبقة مإن النَّاس. - لُوك التي يَجإب أن تُراعى عإ  سُنَن السُّ
عور. -  كُلّ ما يُنْتإجُه العَقْل والشُّ

 
 

                                                             
 المدخل إلى تحليل النَّص الأدبي وعلم العروض، زهدي محمد عيد وآخرون، ي،نمصطفى خليل الكسوا -1

 .41ص هـ(،4134مـ2040، )4ط الُأردن،-دار صفاء، عمَّان
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ين" - امإعإ ف القُرَّاء والسَّ  .1الكَلَام الِنْشَائإي البَلإيغ الذي يُقْصَد به التّأثير في عواطإ

 معْنى عام، وآخر خاص. صطلاح له معنيين:فالَأدب في الا  

"هو الِنتاج الفإكري العام للأمَّة، فأدب أُمَّة مُعَيَّنة يَعْني كُلّ ما  والمعْنى العام للأدب:
لم والمعرإفة، ياسة أو سواء كان ذلإك في السإّ  أنْتَجَه أبناء هذه الُأمَّة في شَتَّى ضُروب العإ

ب أو الرإّياضيات أو غير ذلإك مإن الاقتصاد أو الاجتإماع أو التَّربإ  ية أو التَّاريخ أو الطإّ
 .2مَجَالَات المعْرإفة الِنسانية"

يَة" وبإمَعْناه الخاص، فهو: ، أو هو "تعبير 3"التَّعبإير عن تجرُبَة شُعُورإيَّة في صُورة مُوحإ
يرُ الفَنَّان، هذه القإيَم قد تَخْ  ل بإها ضَمإ نْ نَ مُوحٍ عن قإيم حَيَّة يَنْفَعإ فْس إلى نَفس ومإن تَلإف مإ

ر مُعَيَّن ومإن عصر إلى عصر، بإيئة إلى بإيئة، نْ تَصَوُّ  للحياة، ولكإنَّها في كُلّ حال تَنْبَثإق مإ
 .4والارتإباطات فيها بين الِنسان والكَون، وبين بَعض الِنسان وبعض"

 /تعر يف النِّصِّ الأدبي:3

لَال تعريفنا لإمَصطلحي ال  ي.نَّص والأدب، نَتَطَرَّق لإتَعْرإيف النَّص الأدبوالآن مإن خإ

                                                             
 -يروتب كتبة لبنان،مُعجم المصطلحات العربية في اللغة والأدب، م كامإل المُهندس، مجدي وَهْبة، -1

 .240م، ص4891 -2ط لبنان،
 .418ص م،4884-4القاهرة، ط تدريس فُنون اللُّغة العربية، دار الشواف، علي أحمد مدكور، -2
 .44مصر، ص -القاهرة  النَّقد الأدبي: أُصولُه ومناهجه، دار الشروق، سيّد قطب، -3
نْهاج،4 م(، 4891ـهـ4101) 1ط مصر، -وق، القاهرة شر دار ال _ سيّد قطب، في التَّاريخ فإكرة ومإ

 .    44ص
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يَّة تَتَحَدَّث عَن أمور جَرت مع الكَاتإ  بقوله: ""م حمد اليونجي عرّفه ب "هو كإتَابةٌ شَخْصإ
ين  بًا، وهو يَسْتَعإ ير مَا اإعْتَرَاه وقَد يَكون كَاذإ قًا في تَصْوإ ر، وكَثإيرًا ما يَكون صَادإ اعإ أو الشَّ

وَر  فَة"بإالصُّ  .1وإبْرَاز العَاطإ

يَّة المُرَكَّبَة التي تَتَجَاوز حُدُود ا ويُعَرَّف أيضًا بأنَّه: نَ العَلَاقَات اللُّغَوإ يج مإ لجُمْلة "نَسإ
يَّة، وولإي يَّة، واجْتإماعإ يَة ونَفْسإ د بالمعْنَى النَّحْوإي، كما أنَّه وَلإيد عَوَامإل ومُؤثإّرَات مُخْتَلإفة، لُغَوإ

ع، في لَحْظَتَي الِيقَاع، والِبداع، وهو على ارْتإبَاط وثإيق بالمُتَلَقإّي ف تَجْرُبَة ي حَالة ذَاتإيَّة للمُبْدإ
 .2التَّلَقإّي"

فَه " نَ التُّرَاث  "قإطَع تُخْتَار " النُّصُوص الأدَبإيَّة على أنَّها:عبد العليم إبراهيموعَرَّ مإ
ة أفْكَار مُتَرَابإ الَأدَبإي، يتَوافَر فإيهَا الجَمَال الفَنإّ  دَّ لة أو عإ طَة، ويُمْكإن ي، وتُعْرَض فإكْرة مُتَكَامإ

ق الأدبإي"  .3اإتإّخَاذُها أسَاسًا للتَّدريب على الذَّوق أو التَّذَوُّ

من خلال ما تقدم، نجد أن النّص الأدبي تجربة حياتية أو تقديم لرؤية اجتماعية، قد 
براز مة النّحوية والتّركيب البلاغي المجازي، وغايتها إتكون حقيقةً أو خيالًا، تجمع بين السّلا

مكامن النّفس والبوح بها بأي نوع من الأنواع الأدبيّة )شعر، قصة، رواية، خاطرة، خطبة، 
 ...(.  مسرحية، مقال،

                                                             
يَّة،  -1 لْمإ ل في الأدب، دار الكُتُب العإ -هـ4148، )2، طلبنان-بيروتمحمد التُّونجي، المُعْجم المُفَصَّ

 .990، ص4م(، ج4889
هارات تحْلإيل م محمّد عبد اللَّه محمّد الحاوري، عبد اللَّه علي الكوري، برنامج إثْرَائي مقترح لإتَنْمإية -2

جامعة صنعاء ـ  بية،التر  كليَّة النُّصُوص الأدبية لدى الطلبة المُعَلّمين في ضوء نَظَرإيَّة النّظم للجرجانإي،
يَّة، المُجَلَّد  راسات الاجْتإمَاعإ  . 429م، ص2041، مارس4العدد ،23اليمن، مجلَّة الدإّ

مدخل إلى تحليل النَّص الأدبي وعلم العروض ال ،وآخرون مصطفى خليل الكسواني، زهدي محمد عيد  -3
 .33ـ  32مرجع سابق، ص
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طبيعة النّصوص الأدبية ليست ثابتة المعنى أحادية الدلالة بل هي مُتعددة المعاني 
أكثر من معنى، وهذا ليس نقيصةً بقدر ما هو ميزة، تُكسبها التّجديد  منّحرفة الدلالة، تتحمل

مع كل قراءة، ولعل هذا ما جعل بعض النّصوص الأدبية التراثية ) كليلة ودمنة، الأيام، 
 زينب،...( حيةً إلى يومنا هذا.

 الأدبي. النص تحليل منهجية الثاني: المطلب
يَّة تَحْلإيل النَّص الأ نَ الخُ تَقُوم مَنْهَجإ  "تمثَّل فيما يلي:طُوَات والتي تَ دبي على مَجْمُوعَة مإ

  :اليعريف بصاحب النَّص 

 ويكون التعريف بكلمة موجزة عَن حياة الأديب وعَصْرإه فيما له عَلَاقة بالنَّص.

 :وع النَّص  تقديم موض 

 المَعْنَى. وتَمْثإيلقرَاءة سَلإيمَة بإمُرَاعَاة جَوْدَة النُّطْق وحُسْن الآداء  وذلك بإقإراءتإه

 :يد اللُّغَو ي ص   إثْراء الرَّ

د الُأسْتَاذ فإي تَعْيإين المُفْرَدَات والتَّرَاكإيب ا لإيَّة لإلنَّص يَجْتَهإ لَال القإرَاءَات الأوَّ يَّة مإنْ خإ للُّغَوإ
يَّة وأهَمُّهَا في شَرح نْ أبْسَط الحَقَائق التَّرْبَوإ رْح، إذ أنَّ مإ يرَة بالشَّ لنَّصّ أنَّ مَعَانإيه لا ا الجَدإ

 تفهم إلاَّ إذَا فهمَت لُغَتُه.

رْح اللُّغَوإي لإلكَلإمَات والتَّرَاكإيب وإنَّمَا يَتإم الشَّ  نَ الشَّ ارإس الِكْثَار مإ رْح ولكإن ليس على الدَّ
ه مإن دَلَالَات ببالتَّعَرُّف المُعْجَمإي على مَعْنَى أو مَعَانإي الكَلإمَة، ثم التَّعَرُّض إلى مَا تُوحي 

لَاقًا  فت فيهاإنْطإ يَاق الذي وُظإّ نَ السإّ  .1"مإ

                                                             
الديوان الوطني  المشوق في الأدب والنُّصُوص والمطالعة الموجهة، حسين شلوف وآخرون،1

 .09-05ص ،2009 -2005 سنة الجزائر، للمطبوعات المدرسيَّة،
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 " :اكْي شَاف م عْطَيَات النَّص 

لَاق في نَشَ  يَّة الانْطإ يَّة التي تُمَثإّل أرْضإ ر الأسَاسإ اط المُعْطَيَات بإمَدْلُولإهَا العام هي العَنَاصإ
يًامُعَ  رَاسَة الأ، يَّن فإكْرإيًا كان أو مَادإ لُه النَّص مإ وفي الدإّ نَ المَعَانإي دبإيَّة يُرَاد بها مَا يَحْمإ

ر والأفْكَار، ف، والمَشَاعإ نَ التعابير الحَقإيقإيَّة والمَجَازإيَّ  والانْفإعَالَات والعَوَاطإ نَ  ة،ومإ ومإ
نْ كُلّ مَا وَ  يلَة لإلإقْنَاع والتَّأثإير...وعُمُومًا مإ ذُهَا الأديب وَسإ دَ في النَّص رَ الأسَاليب التي يَتَّخإ

ر  ر إلى الآخرين...أيْ اكْتإشاف العَنَاصإ نْ وَسَائل اسْتُعين بإهَا لإنَقْل الأفْكَار والمَشَاعإ مإ
يًا على الأدوات الجَمالإيَّة.  الفَنإّيَّة بالتَّعَرُّف تَدْرإيجإ

  :مناقشة معطيات النَّص 

راسَة الأدبيَّة ، يَّة تَسْخإ بحيث يُوضع المُتَعَلإّ  وهي أهم مراحل الدإّ ير مُكْتَسَبَاتإه م في وضعإ
يَّة على المُعْطَيَات الوَارإدَة في النَّص، لأمر بالمَعَانإي سواء تَعَلَّق ا لإيُسَلإّط ملكته النَّقدإ

د النَّقْد إبْدَاعًا يَعْ  أم بإجَمَالإيَّات اللُّغَة على أن يَكُون  والأفْكَار أم بإأسَالإيب التَّعْبإير المُخْتَلإفَة، تَمإ
يد القَبْلإ  رَة ثم تَقْيإيم مُخْتَلَف أبْعَادهَا الفإكْرإيَّة والفَنإّيَّة في ضوء الرَّصإ ي لإلمُتَعَلإّم تَعْيإين الظَّاهإ

ل باقْتإرَاحَاتهم  في طرح اكبر قدر مُمْكإن مإن البَ  دَائل بحيث يُتإيح الفُرْصَة لإلمُتَعَلإّمإين لإلتَّوَغُّ
نَ  ىنَة في أنْسَاق النَّص ومجَازَاته بما يُفإيد انْفإتَاح النَّص على ما يُحْصَ والمَعَانإي المُخْتَزَ  مإ

لَالَات والمَعَانإي  1"الدَّ

 

 ":تحديد بناء النَّص 

ا حجاجيًا أو سرديًا أو وصفيًا أو تفسيريًا...ظُهُورًا  أي نَصّ أدبي لا يَظهر باعْتإبَاره نَصًّ
ر وصفيَّة أو حجاجيّة أو غيره صُوص،انْتإمَائيًا محظا لنمط مإن هذه النُّ  ا حيث أنَّ عنَاصإ

                                                             
 .09ص ،مرجع سابق المشوق في الأدب والنُّصُوص والمطالعة الموجهة، حسين شلوف وآخرون،1
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رْدإي وكذلك العَكْستَتَخَلَّل  يَّة القول بإأَنَّ إحدى خ، النَّص السَّ صائص فمإن بَاب المَوْضُوعإ
، خْرى يُهيْمإن على الأنواع الأُ   ولكإن رَغْم ذلك فَإنَّ نَوْعًا ما النُّصُوص هي اللاَّ تجانس،

نَعْت نَصّ  بإأنَّه نصّ سردي أو حجاجي أو وصفي...وهناك علامات وهو ما يَسْمَح بإ 
يَّة مإن خلالها نتعرَّف على الطبيعة الغالبة للنَّص. عْطَيَات في واعتإمَادًا على هذه المُ  نصإّ

تحديد نمط النُّصُوص يحاول المُعَلإّم مساعدة المتعلإّم على تحديد النمط الغالب على النَّص 
ثم تدريبه مُشَافهة وكتابة على إنتاج نُصُوص منَ النَّمط ، صهواكتإشَاف خصَائ

 1"المَدْرُوس.

 ":تفحُّص مظاهر الاتساق والانسجام في تركيب فقرات النَّص 

م وليس النَّص منتوج مُتَرَابإط في أفْكَارإه، ق ومُنْسَجإ تَجَمُّعًا  مُتَوَافإق في مَعَانيه مُتَّسإ
يًا لل نَ الجُمَل، ولكنها لا تُشَكإّل نصّ مُحكموقد نج ،كَلإمَاتاعْتإبَاطإ ة مإ  د مجموعة مُتَرَاصَّ

نْ وُجُود روابط بين هذه الجُمل. ؛البإنَاء ولكي يتحَقَق ذلك  لابُدَّ مإ

قًا.، الاتإّساق شرط ضروري للانسجام وإنَّ   فلا يحصُل الانسجام لنصّ ما إلاَّ إذا كان مُتَّسإ

لَة للنَّص ولإ والاتإّساق هو ذلك التَّمَاسُك الشَّ  يد بين الأجْزاء المُشَكإّ  ،ذا التَّمَاسُك قَائمًايَكُون هدإ
يَّة ه الاهتمام إلى الوسائل اللُّغَوإ كْلإيَّة( يَتَّجإ نَة لهذا النَّص ناصإ التي توصل بين الع )الشَّ  ر المُكَوإّ
يرإهأي الكيْفإيَّة التي يتإم بإهَا تَآلُف ال ير إلى م على اوهو يَقُو ، جُمَل لضمان تَطْوإ لعَلَاقَات ويُشإ

نَ الِمْ  يَّة،وهذا الرَّبط يَتإم مإن خإلال علاقات معن، كَانإيَّات التي تَرْبإط شَيئيْنمَجْمُوعة مإ تنتج  وإ
 بإوَسَاطَة وَسَائل دَلالإيَّة مَوْضُوعَة بإهَدف خَلْق نَصّ.

لَة تَضَع في الحُسْبَان مُقَ    جَام فهو نظرة شَامإ كْلإيَّة؛ارَبَة النَّص في بُنْيَتإ أمَّا الانْسإ  ه الدَّلالإيَّة والشَّ
جَام يَدُل على العَلَاقَة بين الأفْعَال الِنجازية، لا يتعلَّق بظاهإر  وهو إذ أنَّه يَفْتَرإض أنَّ الانْسإ

ر الدَّلالإي أو المَعْرإفإي.  النَّص فقط وإنّمَا أيْضًا بالتَّصَوُّ

                                                             
 .09ص مرجع سابق،، دب والنُّصُوص والمطالعة الموجهةالمشوق في الأ حسين شلوف وآخرون، 1
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رَاسَةوفي هذه المرحلة يتعرّف المُ    جَام مإن بَاب الدإّ ر الاتإّسَاق والانْسإ  تَعلإّمين على عناصإ
لَة  م على الأدَوات المُشَكإّ هإ لَاعإ نْ بَاب إطإّ هَة ومإ يَّة مإن جإ الجَمَالإيَّة للألْفَاظ والتَّرَاكإيب اللُّغَوإ

هَة أُخْرى. لإتَمَاسُك النُّصُوص،  وتدريبإهم على مُحَاكَاة بإنَائهَا مإن جإ
 ير النَّص:إجما  ل القول في تقد 

يص أبرز  ل الُأستاذ بالتَّلامإيذ إلى تلخإ رَاسَة النَّص،وفيها يتوَصَّ تعتبر آخر مرحَلَة في دإ
يَّات فن التَّ ، ص الفنيَّة والفإكْرإيَّة للنَّصالخَصَائ وظيف اللُّغَوإي مع التَّأكإيد على إبراز خُصُوصإ

على الوسائل و  ذا طريقته في الِفْصَاح عن مَعَانإيه،عند الأديب للتَّعْبإير عن أفْكَارإه وك
عْكإس الأسْلُوبإيَّة التي استعملها أو أكْثَر مإن اسْتإعْمَالإهَا، بإوَصْفإهَا مإن مُمَيإّزَات أُسْلُوبإه الأدبي وتَ 

رَجَة الأولى وتفرده عن غَيْرإه"  .1رُؤيَتإه الجَمَالإيَّة بالدَّ

س الأدبيَّة النُّصوص أنواع الثاني: المبحث  انْي قَائهَا وأس 
ل: المطلب وص أنواع الأوِّ  الأدبية. النُّص 

عْرإيَّة، وأُخْرَى نَثْرإيَّة، وكُلّ نَوع مإ  م إلى نُصُوص شإ ه تَتَنَوَّع النُّصُوص الأدبيّة، فَتَنْقَسإ نْ هذإ
عر كُلُّه نَوْع  د،الأنْوَاع تَنْدَرإج تَحْتَه أنواع فَرْعية أخْرَى، فَلَيْس الشإّ وأيْضًا لَيْسَ النَّثر كُلُّه  وَاحإ

عْرإيَّة وأُخْرَى نَثْرإيَّة.  نَوع وَاحد، فَهُنَاك أنْوَاع شإ

عرية:1  / النصوص الشِّ

عر:/1-1 عْر عنْد قُدَامى ابن جعفر) تعريف الشِّ  عر" "نقد ه( في كإتَابإه331والشإّ  الشإّ
 .2هو: " قوْل مَوْزُون مُقَفَّى يَدُلّ عَلى مَعْنَى"

                                                             
 .01ص مرجع سابق، ،المشوق في الأدب والنُّصُوص والمطالعة الموجهة حسين شلوف وآخرون، -1
عْر، مطبعة  -2 )جمادى الأولى 4ط ،الجزائر- الجوائب، قسنطينةأبي الفرج قُدامة بن جعفر، نقْد الشإّ

 . 03م(، ص4959 -ه4302
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عْر على أنَّه: وْتإ  يُعَرَّف الشإّ نْ فُنُون الكَلَام، يُوحإي عَنْ طَرإيق الِيقَاع الصَّ ي "فَنّ مإ
ي به النَّثْر الِخْبَارإي"  .1واسْتإعْمَال المَجَاز، بإدرَاك الحَيَاة والأشْيَاء إدْرَاكًا لا يُوحإ

بَا"ويُعَرإّف " يَاهـ( 322) ابن طَبَاط  عر في كإتَابإه "عإ عر" بإأنَّه:الشإّ ظُوم، بائن "كَلَام مَنْ  ر الشإّ
م، لُه النَّاس في مُخَاطَبَاتإهإ نَ النَّظْم عَن المَنْثُور الذي يَسْتَعْمإ لَ  بإمَا خُصَّ بإه مإ الذي إنْ عُدإ

تْهُ الأسْمَاع ونَدَّ عَلى الذَّوق ونَظمُه مَعْلُوم مَحْمُود، هَتإه مَجَّ قُه لَمْ  طَبْعُه وذَوْ فَمَنْ صَحَّ  عَنْ جإ
يزَانُه ومَنْ اضْطَرَبَ عَلَيه الذَّوْق  عر بالعَرُوض الذي هو مإ يَحْتَج إلَى الاسْتإعانَة على نَظْم الشإّ

يمإه بإمَعْرإفَة العَرُوض والحذق به، حتَّى تُعْتَبَر مَعْرإفَتُه ا ه وتَقْوإ يحإ نْ تَصْحإ لمُسْتَفَادَة لَمْ يَسْتَفإد مإ
 2ف فيه."كالطَّبْع الذي لَا تُكَلَّ 

فُه على أنَّه: يمَة تُعَرإّ رَات "كُلّ قَول مَوْزُون مُقَفَّى، ف والثقافَة العَرَبإيَّة القَدإ ي حين انَّ التَّطَوُّ
عْر، زًا عَنْ الوَفَاء بإمَدْلُول الشإّ يد عَاجإ عْر جَعَلَت هذا التَّحدإ ا يُمْكإن هَذَ لإ  الجديدة التي أصَابَت الشإّ

يس الِنْسَانإيَّة يرإنَّه تَعْبإ  القَول: ي عَن الأحَاسإ لهَا بإلُغَة مُكَثَّفَة )الوُجْدَانإيَّة والعَقْلإيَّة...( وتَوْصإ
 3مَوْزُونَة."

النص الشعري نص موزون يخضع لِيقاع، هو كلام مقفى يلامس الذوق ويبتغيه، 
 يعبر عن تجربة حياتية بكلام راقي انفعالي شعوري. 

عر: /1-2 الشّعرية المقدمة في الطور الثانوي، هي صنفين، شعر النّصوص أنواع الشِّ
 عمودي وشعر حُرّ.

 /الشعر العمودي:/1-2-1

                                                             
 .240بَة، كامل المُهنْدإس: مُعْجَم المُصْطَلَحَات العربيّة في اللُّغَة والأدَب، مرجع سابق، صمجدي وهْ  -1
عْر، محمد أحمد بن طباطبا العلوي،-2 يَّة  دار الكُتُب عبّاس عبد السّاتإر، شرح وتحقيق: عيار الشإّ لْمإ العإ

 .08م(،ص2005ه/4129، )2لبنان،ط -بيروت
 .15ص مدخل إلى تحليل النَّصّ الأدبي، مرجع سابق، ن لافي قزق:حسي عبد القادر أبو شريفة،-3
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عْر، عْر العمودي أو ما يُسَمَّى بإعَمُود الشإّ عْر لا الشإّ  ما هو:"طريقة العرب في نَظْم الشإّ
يكإيَّة لإل د الكْلَاسإ رُون، أو هي القَوَاعإ عْر العَرَبإ أحْدَثَه المَوْلُودُون والمُتَأخإّ ي التي يَجإب على شإّ

ر أنْ يَأْخُذَ بإهَا، فَيَتَحَكَّم له أو عَلَيْه بإمُقْتَضَاهَا." اعإ  1الشَّ

عَرَاء،  ويُعَرَّف كذلإك بأنَّه: "مجموعة الخَصَائص الفَنإّيَّة المُتَوَفإّرَة في قَصَائد فُحُول الشُّ
عْر لإيَكُو  ي أن تَتَوَفَّر في الشإّ  2ن جَيإّدًا."والتي يَنْبًغإ

نْدَ شُعَرَاء العَرَبإ  نَن المُتَّبَعَة عإ عْرإيَّة المُتَوَازإنَة أو السُّ يَّة،فَمَنْ سَار ويُعْرَف بإأنَّه: "التَّقَالإيد الشإّ
عْر، نَن ورَاعَى تإلْك التَّقَالإيد قإيل عَنْه أنَّه اإلْتَزَمَ عَمُود الشإّ  ،اتَّبَعَ طَرإيقَة العَرَبو  على هذه السُّ

نَن قإيل عَنْه أنَّه خَرَجَ عَنْ عَمُود الشإّ  ومَنْ حَادَّ عَنْ تإلْكَ التَّقَالإيد،  عْر،وعَدَلَ عَنْ تإلْك السُّ
 .3وخَلَف طَرإيقَة العَرَب"

تواضع الشّعراء المخضرمين على قواعد في نظم قصائدهم، حتى أن من خالفها يقال 
ى فهي قصائد طلالية يقف فيها الشّاعر علعنه أنه خالف عمود الشّعر ولا يعتد بشعره، 

الطلل؛ ليلقي قصائده أمام الملء، قائم على شطرين "صدر وعجز"، يُرَاعى فيه الوزن والقافية 
 والروي، وألوان البيان والبديع والزخرف اللفظي والِيقاع الموسيقي.

1-2-2: عْر الح رِّ  /الش ِّ

نْ أشْ  عْر الحُرّ بإأنَّه:"شكل مإ يث، ولَيْسَ خَ يُعْرَف الشإّ عْر العَرَبإي الحَدإ ارإجًا على كَال الشإّ
عْر العَرَبإي، يم، فَهُوَ مَوْزُون ويَجْرإي عَلَى مَوَازإين الشإّ عْر العَرَبي القَدإ يم ف أُصُول الشإّ عْر القَدإ الشإّ

                                                             
عرعمود  أحمد بزيو، -1 ر، النَّشأة-الشإّ  الجزائر، ديسمبر -،جامعة باتنة24العدد مجلَّة الأثر، والتَّطوُّ

 32ص م،2041
 .32ص  ،نفسهمرجع ال -2
 .32الصفحة  المرجع نفسه، -3
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طْرَيْن، يلَة والقَافإيَة، و  يَعْتَمإد على البَيْت ذي الشَّ عْر الحُرّ موهذا يَعْتَمإد على التَّفْعإ ع ذلك الشإّ
نَ البُحُور: يلَات المُتَشَابإهَة ويُنْظَم عَلى نَوْعَيْن مإ لَال البُحُور ذَات التَّفْعإ  يُكْتَب مإنْ خإ

 :افإيَة  الرَّجز والكامإل والرَّمل. مثل: البُحُور الصَّ
 :رإيع والوَافإر" مثل: البُحُور المَمْزُوجَة  .1السَّ

عْر الحُرّ:ف "نازك الملئكة" وتَقُول وإنَّمَا هو  انًا،"ليس وَزْنًا مُعَيَّنًا أو أوْزَ  ي تَعْرإيفإهَا لإلشإّ
د ليس له  عْر الحُرّ فَهو ذو شَطْر وَاحإ يل الخَلإيل، وأمَّا أُسْلُوب الشإّ أُسْلُوب في تَرْتإيب تَفَاعإ

يلَات مإ  حّ أنْ تَتَغَيَّر فيه عَدَد التَّفْعإ  2طْر."نْ شَطْر إلى شَ طُول مُعَيَّن، وإنَّمَا يَصإ

عْر شَطْر، ":م صْطفى عليوي " ويُعَرإّفه عْر سَطْر لا شإ ر في يَقُوم هَيْكَلُه عَ  "هو شإ لى التَّحَرُّ
يلَة، يلَ  تإكْرَار التَّفْعإ عْر الحُرّ مَرْحَلَة جَمإ نَ القَافإيَة وقُيُودُهَا، ويُمَثإّل الشإّ ر مإ ر والتَّحَرُّ ة في تَطَوُّ

عْرإيَّة."المُوسيقَى ال  3شإّ

تختلف خصائص الشعر الحُرّ عن خصائص الشعر التقليدي، سمي حُرًّا؛ لتحرره من 
فية والشكل، فهو يعتمد على نظام الشطر الواحد والتفعيلة الواحدة فقط، يكثر فيه اوحدة الق

 استخدام الرّمز.

ثْــــر النصوص / 2  :يةالـنَّ

 وهو نَوْعَان: " أحد قإسْمَيْ الأدَب الِنْشَائي،وهالنثر 

نَ الأدب في شَيْء. مَا يَدُور في كَلَام النَّاس أثْنَاء المُعَامَلَة،أ/  وهذَا لَيْس مإ

                                                             
ن، المدخل إلى تحليل النَّص الأدبي وعلم العروض، مرجع مصطفى خليل الكسواني وآخرو  -1

 .95سابق،
 .99ص ،نفسهمرجع ال -2
 .428ص ،نفسه المرجع -3
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يمًا حَسَنًا، وهو الفَنإّي: النَّثْرب/ المَعْرُوضَة عَرْضًا و  الذي يَحْتَوإي الأفْكَار المُنَظَّمَة تَنْظإ
يَاغَة، جَذَّابًا، بْك، حَسَنَ الصإّ رْف."مُرَ  جَيإّد السَّ د النَّحْو والصَّ  1اعَى فيه قَوَاعإ

عْرًا ولا يَخْ  "أسْلُوب في التَّعْبإير، بأنَّه:" "جبور عبد النِّورويُعَرإّفه  ضَع لإقَانُون الِيقَاع ليس شإ
ق، نْ أسْلُوب التَّفَاهُم، ويُتإي المُتَنَاسإ وَر والَأخْيإلَة، ويَقْرَب مإ رُونَتإه ح بإمُ ولا يُغَالإي في اإسْتإعْمَال الصُّ
يقًا". وسُهُولَتإه،  2تَحْلإيلًا عَقْلإيًّا عًمإ

فَة والعلما هو: وأيْضًا يلة المُسْتَعْمَلَة في التَّعْلإيم والخَطَابَة، وفي أقْلَام الفَلَاسإ ء، "الوَسإ
يإّين." حَافإيإّين والِذَاعإ وَائيين والصَّ  3والرإّ

ي جودة عر لكنه كلام مسبوك يراعالنّثر الفنإّي كلام مُرسل لا يخضع لوزن يقابل الشإّ 
عادةً ما يعتمد عليه الخُطباء في مجالسهم  اللفظ، وسلامة اللغة نحويًا وصرفيًا ودلاليًا،

ومجامعهم، لمرونته وحُسن إقناعه إذ ما صدق وحسن لفظه، وعليه نجده حاضرًا في كإتاب 
  اللغة لتلاميذ الطور الثّانوي؛ ليتعرفوا على هذا الصّنف الأدبي.

 أنواع النِّثر الفنِّ ي:/2-1

 يَتَفَرَّع النَّثْر إلى أنْواع، والتي يُمْكإن إيجَازهَا في:

 :نَ الأنْوَاع الأدَبإيَّة النَّثْرإيَّة، المقالة دَة، "هي نَوْع مإ نَاقإش مَوْضُوعًا تُ  يَدُور حَوْل فإكْرَة وَاحإ
دًا، فَةإلى إقْنَاع القُرَّاء بإفإكْرَة مُعَيَّنَة، أ أو تَهْدإف مَا، تُعَبإّر عَن وإجْهَة نَظَر أو مُحَدَّ  و إثَارَة عَاطإ

                                                             
 .104ص معجم المصطلحات العربيَّة في اللُّغَة والأدب، مرجع سابق، كامل المُهندس: مجدي وهبة، -1
لْم لإلمَلايين المُعْجَم الأدَبي، جبور عبد النُّور،-2  .211ص (،4818)4ط لبنان،-بيروت ،دار العإ
 .211ص  المرجع نفسه،-3
 



 الإطار النظري للدراسة                                                               الفصل الأول
 

36 
 

نْدَهُم، ويَمْتَاز طُولُهَا بالاقْتإصَاد،  لَاسَة والوُضُوح وأُسْلُوبُهَا بال عإ بإيَّة ولُغَتُهَا بالسَّ جَاذإ
 .1والتَّشْويق"

 :ة نَ الطَبإي"هي أقْدَم الأنْوَاع الأدَبإيَّة وأكْثَرُهَا شُيُوعًا، وأقْرَ  القصِّ  2عَة البَشَرإيَّة"بُهَا مإ

ة  وتُعرَّف على أنَّها: دَّ ثة أو عإ "مجموعة من الأحداث يرويها الكاتإب، وتتناول حادإ
فإها في الحياة، عل ى حوادإث، تتعلَّق بشخصيَّات إنسانيَّة مُخْتَلإفَة، تتباين أساليب عيشها وتصَرُّ

رار ما تتباين حياة النَّاس على وجه الأر   3ض."غإ

 :ة تَمْثإيلإيَّة  المسرحية نْد العَرَب، وهي قإصَّ يث عإ نْد الِغْرإيق، حَدإ نْس أدَبي عَرإيق عإ "جإ
د، قَه شَخْص وَاحإ وَار يُمْكإن أن يَنْطإ رْد ولا الوصْف،) والحإ وَار وليس السَّ و يَتَبَادَله أ أسَاسُهَا الحإ

بْكَة، وهي عُقْدَة العَمَل  .4ور"الفَنإّي يُلْقإيه المُمَثإّلُون أمَام الجُمهُ  مَجْمُوعَة أشْخَاص( وذو حإ
 :واية لَة سَرْد" الرِّ  لْسإ لَال سإ يَّة مإنْ خإ يَّات فَرْدإ ر شَخْصإ يل يُصَوإّ ي نَثْرإي طَوإ مإنَ  قَصَصإ

د"  .5الأحْدَاث والأفْعَال والمَشَاهإ
 :ين يُصْ  التَّعْبإير " فنّ الخطابة عإ امإ مَا يَقُولُه المُتَكَلإّم  غُون إلىعن الأشْيَاء بإحَيث أنَّ السَّ

يَّة"  .6في مَوْقإف رَسْمإي مُخْتَلإف عَن المَجَالإس المَألُوفَة في الحياة اليَوْمإ

                                                             
ار مجد لاوي د نمَاذإج،-فنّ المَقَالَة: أصُول نَظَرإيَّة: تَطْبإيقَات صالح أبو أصبع ومحمد عبيد اللّه: -1

 .40ص م(،2002-ه 4122، )4ط الُأردُن،-عمّان
ن الاسْلامإي،منشورات جمع فنّ القإصّة والمقامة، محمد جميل سلطان،-2  )د.ط( ،مطبعة الترقيي يَّة التَّمدُّ
 .03ص )د.ت(،،
باعة  -3 ة، دار بيروت للطإّ  .01ص )د.ط(، ،4855بيروت-والنَّشرمحمد يوسف نجم، فنّ القصَّ
 .199ص مرجع سابق، المُعْجَم المُفَصّل في الأدب، محمد التُّونْجي، -4
 .184- 180ص المرجع نفسه، -5
 .403ص المعجم الأدبي، مرجع سابق، ر،جبور عبد النُّو -6
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 :ر مإيلادي، اشْتَهَر به "الهمذاني والحريري" المقامة  "فنّ أدَبي ظهر في القَرْن العاشإ
يْخَان "ناصف اليازجي وإبراهيم الأ نَ القُدَامَى، والشَّ ثين"مإ نَ المُحْدإ  .1حدب" مإ

ة،  وعرَّفها شوقي ضيف: نها إلى القصَّ "بأنَّها حديث أدبي، وهي أدنى إلى الحيلة مإ
رٌ فقط" ة إلاَّ ظاهإ  .2فليس فيها من القإصَّ

تعددت الأصناف النّثرية بين مقالة وقصة ومسرحية ورواية وخطابة ومقامة وغيرها، 
ما يُكسب المُتعلم معارف وخبرات مُتعددة حول فنون وتعددت ألوان القول بتعدد الأصناف، م

 المضامين. القول وجودة السبك وتعدد الأغراض بتعدد

 أنماط النُّصوص النِّثرية:/2-2

يد هذه  يَّة إلى أنواع أو ما تُسَمَّى بالأنْمَاط، ولإتَحْدإ م النُّصُوص الأدَبإيّة وفقًا للنَّمَطإ تَنْقَسإ
نَ الوُ  نَة لها.الأنْمَاط لابُدَّ مإ رات المُكَوإّ  قوف عند أهم الخَصَائص والمُؤشإّ

ير سريعًا إلى تَعْرإيف النَّمط لُغَةً  وقبل أنْ نَتَطَرَّق إلى أنماط النُّصُوص الأدبيَّة، سَنُشإ
لَاحًا.  واصْطإ

 اإلْزَم هذا النَّمَط أي هذا الطَّريق، والنَّمَط  يُقَال: "هو الطَّرإيقَة، :النِّمَط في اللُّغَة 
نَ الأنْوَاع، يُقَال:أيْضًا: رُوب والنَّوْع مإ نَ الضُّ رْب مإ نْ ذلإك أ ليس هذا مإن ذلك النَّمَط، الضَّ ي مإ

رْب"  .3النَّوع والضَّ

                                                             
 .290ص المعجم الأدبي، مرجع سابق، ر،جبور عبد النُّو  -1
 .08ص (،4851) 3ط ،القاهرة-مصردار المعارف،  المقامة، شوقي ضيف،-2
 مادة )ن م ط(.، 1518ابن منظور، لسان العرب، مصدر سابق، ص -3
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 مَيإّزَ "إنَّ النَّمط هو الطَريقة التي يُمْكإن أنْ نُ  يقُول "ديفيدروبي": :النِّمط في الاصطلح
ا ما"  .1بإهَا نَصًّ

اية يُرإيد الكَاتإب "الطريقة المُسْتَخْدَمَة في إعْدَاد النَّص لإغَ  يُعَرَّف النَّمَط بأنَّه: وفي مجال التَّرْبإيَة
ه" تَحْقإيقهَا،  .2ولإكُلّ نَصّ نَمَط يَتَنَاسَب مع مَوْضُوعإ

رْب، وجمْعُه ومإمَّا سَبَق نَخْلُص إلى أنَّ النَّمط:  هو الطّريقة والأسْلُوب والنَّوْع والضَّ
لغويًا، أما اصطلاحيًا فهو الخصائص التي تختص بكل صنف أدبي بحيث تميزه )أنْمَاط( 

عن الصنف الآخر، فلكل نص أسلوبًا انتهجه الكاتب حتي يوصل فكرة ما أو قناعة ما، 
 فما هي هذه الأنماط النثرية وما خصائصها؟  

 من بين الأنماط النّثرية المتواجدة في الكتاب المدرسي الثانوي، نذكر: 

 /النَّمط الحجاجي:2-2-1

لإيل والبُرْهَان، ة والبَيإّنَة والدَّ يَّة وهو أُسْلُوب تَوَاصُلإي يَرْمإي إ "هو إقَامَة الحُجَّ لى إثْبَات قَضإ
د المُقْنإعَة. وإإبْطَال رَأي أو الِقْنَاع بإفإكْرَة، وَاهإ لَّة والشَّ لَال الأدإ  مإنْ خإ

رَاتإه: نْ مُؤشإّ  ومإ

  يل والمُقَابَ اإسْتإخْدَام أسَالإ  لَة.يب التَّوْكإيد والنَّفْي والتَّعْلإيل والاسْتإنْتَاج والتَّفْصإ

 .هَا يَّة ودَعْمُهَا بالبَرَاهإين أو دَحْضإ  طَرْح القَضإ

 .ير المُتَكَلإّم  اإسْتإخْدَام ضَمإ

                                                             
 3ط العَرَب، دمشق، اتّحَاد الكإتَاب ة(،النَّص والُأسْلُوبإيَّة بين النَّظَرإيَّة والتَّطْبإيق )دراس عدنان بن ذرإيل،-1
 .39ص م،2000 -
صَة للُّغَة العربية، اللّجْنة الوَطَنإيَّة لإلْمَنَاهإج، -2 مَنْهج اللُّغَة العربية: الوثيقة المُرَافإقَة لإ  المجمُوعة المُتَخَصإّ

ط، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،   .05م، ص2049مرحلة التَّعْلإيم المُتَوَسإّ
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 .يرَة ر والجُمَل القَصإ طَاب المُبَاشإ  اإسْتإخْدَام الخإ

  يَّة أو الفإكْرإيَّة.الاسْتإعَانَة بالبَرَاهإين والأدإ ع التَّارإيخإ ر والمَرَاجإ نَ المَصَادإ  لَّة مإ

 ،لَة رْط." استإخْدَام أدَوَات الرَّبْط المُتَّصإ  1إضَافَة إلى اسْتإخْدَام أُسْلُوب الشَّ

يعتمد النّمط الحجاجي إلى تقديم دلائل وبراهين حول قضية ما، مع الاستعانة بأدوات 
ستشهاد، والمخاطبة بأسلوب مباشر، غايته الِقناع، هو نمط يزرع الرّبط وأسلوب الشّرط والا

في التلاميذ القدرة على المواجهة ويقدم لهم أساليب الِقناع، الأمر الذي ينعكس عادةً على 
 كفاءتهم ومهاراتهم التّعليمية المُكتسبة.

واري:2-2-2  /النِّمط الح 

وار هو الحديث الذي يَدُور بين طَرَفَيْن أو  نَ الأطْرَاف في جَوّ يَسُو "الحإ دُه مَجْمُوعَة مإ
رَاخ، أو الِجْبَار والِكْرَاه... ب والصُّ يدًا عَن التَّعَصُّ  الهُدُوء بَعإ

رَاتإه:  ومإن مُؤشإّ

 .يرَة  اسْتإخْدَام الجُمَل القَصإ

 .ير المُخَاطَب  بُرُوز ضَمإ

 .تَوَاتُر أسْمَاء الأعْلَام 

  َّعَجُّب أو الأمْر...غَلَبَة أسَالإيب الاسْتإفْهَام والت 

 .وُضُوح اللُّغَة ودَلَالَتُهَا 

                                                             
صَة لإلُّغَة العربيَّة، الوَثإيقَة المُرَافإقَة لإمَنْهَج ال اللَّجْنَة الوَطَنإيَّة لإلمَنَاهإج، -1  لُّغَة العَرَبإيَّة،المجموعة المُتَخَصإّ

 .09ص م،2049مرحلة التَّعْلإيم الابتدائي، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، 
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 ".طْر  1العَودَة إلى السَّ

يعتمد النمط الحواري على تبادل الأحاديث، وتعدد الشخصيات في سؤال وجواب في 
العديد من المرات مستخدما أساليب الاستفهام والتعجب وغيرها، وهذا النمط عادة ما يُكسب 

 بادل الحوار والاسترسال.المُتعلمين القدرة على ت
ردي:2-2-3  / النِّمَط السِّ

يث بإتَتَابُع وجَوْدَة، وفي الأدب هو بَسْط الحَدَث في أيْ عَمَل  رد هو عَرْض الحَدإ "السَّ
وَار، وهو أسْلُوب إن طَال مَلَّه القَارإئ". نْ غَير حإ يًّا مإ  2أدَبي بَسْطًا عَادإ

رَاتإه:"  نْ مُؤشإّ  ومإ

  ُمَان الذي تَجْرإي فيه الأحدَاث.اسْتإعْمَال عُنْص  ر المَكَان والزَّ

 .يَّة يَّة والثَّانَوإ يَّات المُؤثإّرَة في الأحْدَاث الرَّئيسإ خْصإ  بُرُوز الشَّ

 .ي على الأحْدَاث  غَلَبَة الزَّمَن المَاضإ

 .نْ أدَوَات الرَّبْط ولاسيَمَا حُرُوف العَطْف  الِكْثَار مإ

  َّ3ة."هَيْمَنَة الجُمَل الخَبَرإي 

 يستند النمط السردي على الحكي وتقديم الأخبار، وهو غالبًا ما نجده في فنون الحكي
)الأقصوصة والقصة والحكاية والسيرة والرواية...( مع الاستناد على بنية سردية تضمُّ 

                                                             
صَة للُّغة العربيَّة،المجْ  اللّجْنَة الوطنيَّة لإلمَنَاهإج، -1 مَنْهج اللُّغَة العربيَّة الوثيقة المُرَافإقَة لإ  مُوعَة المُتَخَصإّ

ط، مرجع سابق،  . 05ص مرحلة التَّعليم المُتَوَسإّ
ل في الأدب، مرجع سابق، محمد التُّونْجي، -2  .523ص المعجم المفصَّ
مَنْهج اللُّغَة العربيَّة الوثيقة المُرَافإقَة لإ  صَة للُّغة العربيَّة،اللّجْنَة الوطنيَّة لإلمَنَاهإج، المجْمُوعَة المُتَخَصإّ -3

ط، مرجع سابق  .09ص ،مرحلة التَّعليم المُتَوَسإّ
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)الشّخصيات والمكان والزمان...(، وهذا النّمط السّردي قد يدفع بالمُتعلمين إلى الرغبة في 
 ويعطيهم الآليات التي يستندون عليها في مشروعهم الأدبي، إذا ما ابتغوا ذلك.  الكتابة،

 /النِّمط الوصفي:2-2-4

يلإه؛ "أي فيه إدْرَ  يلَة فَنإّية تَعْبإيرإية تَنْقُل الوَاقإع بإجُزَيْئاتإه وتَفَاصإ اك كُلإّي وآني "يُعْتَبَر وَسإ
نَة لإهذا الوَاقإع، ر المُكَوإّ د فيه، وقد يَّة انتظامها في الفَضَاء أو المَكَان الذي تُوجوكَيْفإ  لإلعَنَاصإ

ية أو بإأشْخَاص أو بإغَيْرإهَا."  1يَكُون الأمر مُتَعَلإّقًا بإمَوْجُودَات جَمَادإ

رَاته:" نْ مُؤشإّ  ومإ

  نْ مَنْظَر طبيعي" أو وَصْف يْء المَوْصُوف وتَرْكإيز الوَصْف عليه "مإ تَعْيين الشَّ
يَّة ما، نَ الأشْكَال، شَخْصإ ثَة... أو شَكْل مإ يَّة أو حَادإ  أو حَالة نَفْسإ

 .يَّة وخُصُوصًا الاسْتإعَارَة والكإنَايَة والتَّشْبإيه وَر البَلاغإ  اإسْتإعْمَال الصُّ

 الاسْتإفْهَام(. النإّدَاء، )التَّعَجُّب، اسْتإعْمَال الجُمَل الانْشَائيَّة 

  الظُّرُوف.ثَرَاء النَّصّ بالنُّعُوت والأحْوَال و 

 

 ".2غَلبَة الجُمَل الفإعْلإيَة، والتي تَتَضَمَّن بإشَكْل خَاصّ الأفْعَال المُضَارإعَة 

 :  texte informatif/ النِّمط الإخْبَاري)الإعْلمي(2-2-5

                                                             
 .440ص محمد الأخضر الصبيحي، مدخل إلى علم النَّص ومجالات تطبيقه، مرجع سابق،-1
صَة -2 نْهَج اللُّغَة العَرَبإيَّة، لإلُّغَة العربيَّة، الوَثإيقَة المُرَافإقَة لإمَ  اللَّجْنَة الوَطَنإيَّة لإلمَنَاهإج، المجموعة المُتَخَصإّ

 .09ص مرحلة التَّعْلإيم الابتدائي، مرجع سابق،
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"يُقْصَد بالنَّصّ الِخْبَارإي ذلك النَّصّ الذي يَهْدإف إلى الِبْلاغ والِخْبَار والِعْلان، 
يم مَعْلُ   1ومَات دقإيقَة ومُسْتَفإيضَة حول موضُوع ما."وتَقْدإ

يم أو عَرْض مَعْلُومَات والِفْصَاح عَنْهَا.  يَعْنإي أنَّ النَّمَط الِخْبَارإي هو النَّمَط المُسْتَخْدَم في تَقْدإ

رَاته:"  ومنْ مُؤشإّ

 .بَارَات وقصر الجُمَل  سُهُولة الألْفَاظ والعإ

  َر التَّقْرإيرإي الاعْتإمَاد على الُأسْلُوب المُب  اشإ

 .ه على لُغَة الأرْقَام أحْيَانًا  2ظُهُور زَمَان ومكان الحَدَث واعْتإمَادإ

 ((le texte explicatif/ النِّمط اليَّفسيري 2-2-6

نه  مْن دَرَجَات النَّصّ الِخْبَارإي، والغَرَض مإ يرإي مُسْتَوى عَالي ضإ "يُمَثإّل النّصّ التَّفْسإ
يدَة، شَكْل دَقإيق،تَعْمإيق المَوْضُوع بإ   رَصْد حَيْثإيَّات المَوْضُوع،و  باسْتإجْلاء الأسْبَاب القَرإيبَة والبَعإ

نْ مَنْظُورَات مُخْتَلإفَة ومُتَنَوإّعَة، والأحْدَاث  والبَحث عن الخَلْفإيَّات التي تَتَحَكَّم في الوَقَائع مإ
 3المَنْقُولَة."

يرإي لا يَ  يرإهَا، كْتَفي بنقل الأحداث وصْفإها فقط،وإنَّمَا يَهْدإف إليَعْنإي أنَّ النَّمَط التَّفْسإ ى تَفْسإ
لإيَّة، اخإ يَّة. وذلك بالتَّعَمُّق في بنَاهَا الدَّ يَاقَاتإهَا الخَارإجإ  وسإ

رَاتإه:" نْ مُؤشإّ  ومإ

                                                             
 .498ص م(،2045)4ط جميل حمداوي، محاضرات في لسانيَّات النَّصّ، الألوكة، المغرب،-1
 الوصفي، التفسيري، السردي، الحواري ) أنْمَاط النُّصُوص بين النظري والتطبيق محفوظ كحوال،-2

 .280الأمري، ص )الِعلامي(، الِخباري  الحجاجي،
 .410محاضرات في لإسَانيَّات النّصّ، مرجع سابق، ص جميل حمداوي،-3
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 ،لة على الأسباب ك)لام التَّعليل ن، أدوات التّحليل المنطقي الدَّ والنَّتائج  لإكي...(، لأإ
لكن، أم...(، والتَّعارُض) أو، إمَّا، لذا(، والتَّفصيل)أمَّا، هنا، من بناء، هكذا، ،ك)لذلإك

، (.  غير أنَّ  بيد أنَّ
 .الّة على الحَقَائق  اإسْتإخْدَام الأفْعَال المُضَارإعَة الدَّ

 سْتإخْدَام الجُمَل الخَبَرإيَّة.ا 

 .الة على الاسْتإمْرَارإيَّة يَّة الدَّ  كَثْرَة الجُمَل الاسْمإ

  َي ي،غإ خْصإ  وعدم حُضُور المُتَكَلإّم في النَّص. اب الرَّأي الشَّ

  يب."قد  الرَّاوإي  1يَحْظُر في النَّصّ أو يَغإ

 /النَّمط الأمري:2-2-7

نْ إعْطَاء أمر أو تَعْلإيمَة، النَّصّ الأمْرإي ف "يُعَرَّف النَّصّ الأمْرإي بأنَّه كُلّ نَصّ يُمَكإّن مإ
ب إنْجَازُهَا،يُبَيإّن لإلقَارإئ أو السَّ  مَّة التي يَجإ ي إتْبَاعُهَا لاسْتإعْمَال أو الطَّرإيقَة التي يَنْبَ  امإع المُهإ غإ

هَاز أو آلَة ع إلَيْهَا لإمَعْرإفَة مَا أو جإ دَة التي يَرْجإ وما هو  هو مَسْمُوحإجْرَاء عَمَل ،أو القَاعإ
عْوَة إلى النُّصْح والِرْشَاد." مَحْظُور،  2أو الدَّ

رَاتإه:"ومإن مُ   ؤشإّ

 .ة الأمْر والنَّهْي  سَيْطَرَة الجُمَل الِنْشَائيَّة وخَاصَّ

 .ير  اسْتإخْدَام ضَمَائر المُخَاطَب وأسَالإيب النَّفْي والِغْرَاء والتَّحْذإ

                                                             
صَة للُّغَة العَرَبإيَّة، اللّجْنَة الوَطَنإيَّة لإلمَنَاهإج،-1 لُّغَة العَرَبإيَّة ة لإمَنْهج الالوثيقة المُرَافإقَ   المجموعة المُتَخَصإّ

 .09ص مرحلة التَّعْلإيم الابْتإدَائي، مرجع سابق،
يرإيَّة التَّعْلإيم الثَّانَوإي، اللَّجْنَة الوَطَنإيَّة للمَنَاهإج، -2 نْهَاج ال مُدإ نَ التَّعْلإيم الثَّانَوإي الوثيقَة المُرَافإقَة لإمإ نَة الثَّالثَة مإ سَّ

ي، اللُّغَ   .41م، الجزائر العاصمة، ص2009ة العَربيَّة وآدابها، مايالعام والتكْنُولُوجإ
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 ".لَالة حَة لإلدَّ يرَة الوَاضإ  1اسْتإعْمَال الجُمَل القَصإ

د النَّمط الأمري على تقديم النصائح والتوجيهات و  النُّصح  الِرشادات، وذلإك بغرضيعتمإ
والِرشاد، وهو يستعين في ذلك بضمائر المُخاطب وأساليب النَّفي والِغراء والتَّحذير، وهي 

بة للدَّلالة. بة لإهذا الغرض، إضافة إلى الجُمل القصيرة المُناسإ  الأساليب المُناسإ

س الثاني: المَطلب وص ا نْي قَاء أس   الأدب يَّة. النُّص 
نْتإ   قَاء واخْتإيَار النُّصُوص الأدبيَّة لا بُدَّ مإن أُسُس ومَعَايير يجإب اتإّبَاعهَا ومُرَاعَاتها.لاإ

 ومإن هذه الُأسُس:"

 ث تَارإي نْ حَوَادإ يَّة أنْ تَكُون مُمَثإّلَة لإرُوح عَصْر قَائلإهَا وبيئتإه، مُعَبإّرَة عَمَّا في العَصْر مإ خإ
يَّة، مُ  يَّة واجْتإمَاعإ يَاسإ زَة طَبَائع أهْل العَصْر، ومُيُلُهُم واتإّجَاهَاتهم...وسإ  بْرإ

  َي أنْ يَت ه، كَمَا يَنْبَغإ عْر بإفُنُونإه، والنَّثْر بإأنْوَاعإ نَاول مَا أنْ يَتَنَوَّع الاخْتإيَار لإيَشْمَل الشإّ
ه الحَضَارإي. ر الفإكْر العَرَبإي والِسْلامي في شُمُوخإ  يُصَوإّ

  ُنْ اإمْتإدَاد أفْكَ أن يَكُون النَّصّ م بًا في طُولإه؛ حتَّى يَسْتَوْفي القَارإئ مُتْعَته مإ ارإه نَاسإ
نَ الخَصَائص الفَنإّيَّة، صَالإحَة لإلحُكْم عليْه دُون  واكْتإمَالإهَا، ويَقإف على مَجْمُوعَة مإ

لظَّاهإرَة اويَكُون كَافإيًا لإجَمع  اقْتإصَار على بَعْض الجَوَانإب وإغْفَال البَعْض الآخر،
نْ أطْرَافإهَا. يَّة المَقْصُودَة مإ يَاسإ يَّة أو السإّ  الاجْتإمَاعإ

  فُه المَنْهَج في الأغْرَاض الأدَبإيَّة، والتَّصْوإ ير أنْ يُرَاعَى في الاخْتإيَار الِحَاطَة بإمَا يَسْتَهْدإ
يد وحُدُودُهَا ر أسَالإيبه، ومَظَاهر التَّجْدإ ف بإأعْلام العَصْر والتَّعْرإي ،لإمَعَالإم الأدَب وتَطَوُّ

يَّة و  في كُلّ فَنّ، يَّة والاجْتإمَاعإ يَاسإ  الفإكْرإيَّة...كمَا يُرَاعى اخْتإيَار مَا يَنْبئ عَن التَّيَّارَات السإّ

                                                             
ة اللّغَة العَرَبإيَّة، اللّجْنة الوطنيَّة للمناهج، -1 صَة لإمَادَّ افإقة لإمَنْهَج اللُّغَة الوثيقة المُرَ  المجموعة المُتَخَصإّ

ط، مرجع سابق،         .                09ص العَرَبإيَّة مرحلة التَّعْلإيم المُتَوَسإّ
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  ،نَ المُوَازَنَة والنَّقْد وَاج الاختإيَار في مَوْضُوع وَاحد بإهدف تَمْكإين التإّلْمإيذ مإ مُرَاعَاة ازْدإ
ثَة عبْر عُصُور مُتَتَابإعَةكمَ  رَات الحَادإ ي للوُقُوف على التَّطَوُّ  .ا يُرَاعَى الاخْتإيَار العَرْضإ
 يل إلى عْرإيَّة والنَّثْرإيَّة؛ فَإنَّ الكثير مَن يَمإ  وفيما يَخُصّ مَسْألَة اإخْتإيَار النُّصُوص الشإّ

يل وانْ  عْرإيَّةتَفْضإ نَ ا أكْثر تإقَاء النُّصُوص الشإّ هذا ما تَحَدَّث عَنْه لنُّصُوص النَّثْرية، و مإ
كْتُور  ين عَام ر "فخرالدُّ و مإمَّا يَؤخُذ على الاخْتإيَارَات المَيْل الجَارإف نَحْ  " حيث قال:الدِّ 

نَ النَّثْر؛ حتَّى اسْتَقَرَّ في نُفُوس التَّلامإيذ أنَّ النُّصُوص أو الأدَب  عْر والِقْلَال مإ الشإّ
عْر، وم نَ القإطَ هو الشإّ ي الِكْثَار مإ وَان القَوَافي، لإذلإك يَنْبَغإ ع ا النَثْر إلاَّ ضَيْف على خإ

سَالَة، يع مُتَنَوإّعَة، كالخُطْبَة والمَقَال والرإّ حتَّى يَمْرَن  امَة...،والمَقَ  النَّثْرإيَّة في مَوَاضإ
يقَة الأدَب، ويَقْ  نْهَا مَ التإّلْمإيذ على هذه الفُنُون، ويَطَّلإع على حَدإ ف مإ أو تَتَفَتَّح  ا يَرُوقُه،طإ

بُهَا" بَته على مَا يُنَسإ  .1مَوْهإ

سبق نخلُص إلى أنَّه لا بُدَّ مإن أُسُس ومعايير، والتي على أساسها يتإم اخْتإيار ممَّا 
بة فانتقاء النُّصُوص الأدبيَّة وفقًا لتإلك الُأسُس يُساهإم في تحقيق تجرُ  النُّصُوص الأدبيَّة،

م على التَّفكير النَّقدي والِبدتعلي ز مإن قُدرَتإهإ لة، تُنمإّي مهارَات المُتعلإّمين وتُعزإّ اعي، ميَّة مُتكَامإ
ته وأنَّ اختإيار النُّصُوص الأدبيَّة بعناية يُمكإن أن يكُون له تأثير كبير على جودة التَّعليم وفعالإيَّ 

م في بإناء جيل مُتعَلإّم ومُثَقَّف و  ر على التَّفكيرمإمَّا يُسْهإ  شكل نقدي وبنَّاء.والتَّحليل بإ  قَادإ

وص أهميَّة الثالث: المبحث  تَدر يسها. وأهدَاف الأدَب يَّة النُّص 
ل: المطلب وص أهمية الأوِّ  الأدَب يَّة. النُّص 

يَّة كَبإيرَة في الجَانإب التَّعْلإيمإي، يُّون هَذَا مَا دَفَ و  تُعْتَبَر النُّصُوص الأدَبإيَّة ذات أهَمإّ عَ التَّرْبَوإ
هَا، يُّون إلَى الاهتمَام بإتَعْلإيمإ يَّة. واللُّغَوإ ة في المَرْحَلَة الثَّانَوإ  وخَاصَّ

                                                             
ين عامإر، -1 كتُور فخر الدإّ يَّة، دا الدُّ ة باللُّغَة العَرَبإيَّة في التَّرْبإيَة الِسْلامإ ر عالم طُرُق التَّدْرإيس الخَاصَّ

 .421-429ص ،4م، ج2000، 4الكتب، طرابلس، ط



 الإطار النظري للدراسة                                                               الفصل الأول
 

46 
 

صَاتإه عَامَّة، يَّة في التَّدرإيس بإشَتَّى تَخَصُّ دْرإيس اللُّغَة العَرَبإيَّة وفي تَ  "فالنَّص دَعَامَة أسَاسإ
نَايَة ال هَت عإ ة، ولإهذَا تَوَجَّ يإّين إلَى الاهتإمَام بإالبإنَاء الجَيإّد و خَاصَّ ك مُرَبإّيين واللُّغَوإ المُتَمَاسإ

م فإي بإنَاء عَقْلإيَّة مُنَظَّمَة قَادإ  ه الحَال تُسْهإ نْدَمَا تَكُون عَلَى هذإ َنَّ النُّصُوص عإ رَة لإلنُّصُوص؛ لأإ
قإي مَع المَعَارإف والمَعْ  ي والمَنْطإ يَّة لُومَات وعَلى اكْتإسَاب مَهَارَ عَلى التَّعَامُل المَنْهَجإ ات نَصإّ

ي" دَة وكَذَلإك اإكْتإسَاب أنْوَاع التَّفْكإير المَنْهَجإ  .1مُتَعَدإّ

يَّة، إ كَمَا يُعَدّ النَّص يَّة التي تَقُوم عَلَيْهَا الحَيَاة الاجْتإمَاعإ ذْ لَا "أحَد المُرْتَكَزَات الأسَاسإ
ر مُجْتَمَع مُنْسَ  سَاتإه وتَضْ يُمْكإن تَصَوُّ م مُخْتَلَف مُؤسَّ ك دُون نُصُوص تُنَظإّ م ومُتَمَاسإ بإط قَوَانإين جإ

سْتإقْرَار". هَا بإمَا يَضْمَن لَهَا الثَّبَات والاإ  2اإشْتإغَالإهَا، وتُقَنإّن التَّعَامُل بَيْن أفْرَادإ

يَّات التي تَقُوم عَلَيْهَا الحَيَاة الا نَ الأسَاسإ يَّة، باعْ يَعْنإي أنَّ النَّص مإ تإبَار أنَّ لَه دَوْر جْتإمَاعإ
ي، وغرس العديد من القيم الخلقية والثقافية.  مُمَيَّز في تَحْرإيك التَّفَاعُل الاجْتإمَاعإ

يل،وبين  يل إلى جإ مَّا في نَقل الخبْرَات والتَّجَارُب مإنْ جإ لًا مُهإ وأيضًا "يُعْتَبَر النَّصّ عَامإ
د" يل الوَاحإ  .3أبْنَاء الجإ

يَاسَة الوَسإ  كَذَلإك "سَوَاء كَان النَّصّ مَكْتُوبًا أو مَنْطُوقًا، يلَة الُأولى فَهو لَدَى رإجال السإّ
ر  ي فَعَّال يُسَخَّ لَاح إيدْيُولُوجإ لإلإقْنَاع والتَّأثإير في الجَمَاهإير، وهو لَدى أصْحَاب العَقَائد سإ

عَايَ  فَاع عَنْ المَذْهَب والعَقإيدَة والدإّ نْ أَجْل لإ  ة لَهُمَا، كَمَا يُوَظَّف لَدَى فإئات أُخْرَى،لإلدإّ غْط مإ لضَّ
يَّة." يَّة والجَمَاعإ  4تَحْقإيق الأغْرَاض والمَصَالإح الفَرْدإ

                                                             
يرإيَّة التّعْلإيم الثَّانوي: الوثيقة المُ  -1 نْهَاج الساللَّجنَة الوطنيَّة لإلْمَنَاهإج، مُدإ نَ التَّعليم الثَّانوي رافقة لإمإ نة الثالثة مإ

 . 01ص العام والتكنولوجي، اللُّغَة العَربيَّة وآدابها، مرجع سابق،
لم النَّص ومجالات تطبيقه، الدار العربية للعلوم ناشرون،  -2 محمد الأخضر الصبيحي، مدخل إلى عإ

 .43ص )د.ط(،) د.س(، منْشُورَات الاخْتإلَاف، الجزائر،
 .41 المرجع نفسه، ص -3
 .45صالمرجع نفسه،  -4
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يذ، يَّة التإّلْمإ يَّة بَالإغَة فإي بإنَاء شَخْصإ ذْ هو مَيْدَان مُمْتَاز يُمَكإّن إ "النُّصُوص الأدبإيَّة لَهَا أهَمإّ
يّين فيَ فْكإيرإ المُدَرإّ  م، مَوْضُوعإ يّين في عَمَلإهإ يذ مَنْهَجإ نْ جَعْل التَّلَامإ  هإم،س في هَذَا المُسْتَوَى مإ

م، هإ ين في نإقَاشإ م، مُقْنإعإ مَات أمَّتإهإ ين بإدَوْرإهإم في مُجْتَمَ  مُعْتَزإّين بإمُقَوإّ م الذين يَنْتَمُون إليهوَاعإ هإ ، عإ
لإ  ين بإفَاعإ مإ يرًا مُسْهإ م، وإنَّ وأخإ رَاسَات التَّرْبَ  يَّة فإي بإنَاء حَضارَة أُمَّتإهإ يَّة  الدإّ تُقإر أنَّ  -اليوم -وإ

لُوك بإ  يه السُّ يَّة وتَوْجإ خْصإ ين الشَّ وَجْهٍ لإلنُّصُوص الأدَبإيَّة المَكَانَة الأولى في إعْدَاد النَّفْس وتَكْوإ
رَاسَات بإالتَّ  نْ ألإيق الدإّ نَّهَا الدإّ عَام، وهيَ بإذَلإك مإ يَّة؛ لأإ رَاسَة التي تَرْمإي لَامإيذ في المَرْحَلَة الثَّانَوإ

عُور وصَقْل الذَّوق وإرْهَاف الِحْسَاس، يب الوُجْدَان وتَصْفإيَة الشُّ ير الفإكْر وتَهْذإ على و  إلى تَنْوإ
هَا أُسْتَاذ اللُّغَة، حيث يُدَرإّسُ  إنَّ النُّصُوص الأدَبإيَّة تُمَثإّل مَرْكَز ثُقْل المَوَاد التي وَجْه العُمُوم،

 عَنْ طَرإيق النَّص الأدَبإي:                                                    

 .د التَّلَامإيذ عَلَى جَوْدَة النُّطْق وسَلَامَة الأدَاء وحُسْن التَّعْبإير  يَتَعَوَّ

  قَّة الفَهْم وحُسْن اإ الأسَالإيب الأدَبإيَّة  سْتإخْلَاص مَعَانإي الألْفَاظ بإشَرْحيَتَدَرَّب التَّلَامإيذ عَلَى دإ
قَّة وحُسْن التَّرْكإيز.  التي تَتَمَيَّز_عادةً_ بإالدإّ

 يَّة بإوَسَاطَة النُّصُوص المَدْرُوسَة والتي تَشْمَل طَا يذ اللُّغَوإ نَ الألْفَاظ ئإ تَنْمُو ثَرْوَة التَّلَامإ فَة مإ
يدَة  والمَعَانإي. والتَّرَاكإيب الجَدإ

  ًم ذَوْقًا أدَبإيًا رَفإيع نْ مَعَانٍ وأسَالإيب تُنَمإّي فإيهإ يذ مَا في الأثَر الأدَبإي مإ ف التَّلَامإ  ا.يَكْتَشإ

  َنَّ الأدَب ي يَّة؛ لأإ يَاسإ يَّة والخُلُقإيَّة والسإّ نَ الجَوَانإب الاجْتإمَاعإ بْرَات المُتَعَلإّمإين مإ مُسّ تُنَمإّي خإ
يهَا"الحَيَاة مإ  يع نَوَاحإ  .1نْ جَمإ

تُشكل النّصوص الأدبية في المرحلة الثانوية صنفًا أدبيًا لا بد من توافره، لما يحمله 
ثراء الحس الذوقي الأدبي الرفيع يعمل على إ تنميةجانب من مقاصد تربوية كثيرة، فهو إلى 

                                                             
ة اللُّغة العربية وآدابها للسنة الأولى من  -1 نْهَاج مادَّ اللَّجْنَة الوطنإيَّة لإلْمَناهج، مديريَّة التعليم الثانوي: مإ

 . 49ـ 41م، ص2020التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، 
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 وخُلقية،م إنسانية م بقيالرّصيد اللغوي لدى المُتعلمين وتنمية الجانب النّقدي فيهم، وتعريفه
 التي عادة ما تطرحها النّصوص شعرية كانت أو نثرية.  

ب" النَّصّ الأدَبإي النَّفْس، قإل العَقْل بإمَا ويَصْ  ويُرْهإف الِحْسَاس، ويُرَقإّق الذَّوق، يُهَذإّ
نْ قإيَم إنْسَانإيَّة، لُه مإ يَغ جَمَالإيَّة تُلْ  ومَعَارإض أخْلَاقإيَّة، يَحْمإ ينإهَا، فإت الوُ وصإ جْدَان إلَى مضَامإ

يَّة، والنَّص الأدبي ثَقَافَات مُتَنَوإّعَة، يَّة ونَفْسإ يَّة، تَارإيخإ  افإذَة مُتْعَة واسْتإرْوَاح،وهو نَ  واإجْتإمَاعإ
يب لإلإثْرَاء اللُّغَوإي، وهو كذلإك أسَاس التَّأْرإيخ لإلأدب وتَرْجَمَة الُأدَبَاء، فَلا  ومَجَال خَصإ

د عَلَيْهَا،خَ  يصة أدَبإيَّة إلاَّ والنَّصّ شَاهإ رَة مُسْتَحْدَثَة إلاَّ والنَّصّ قَرإي صإ ولَا تَارإيخ  نهَا،ولا ظَاهإ
عْر والنَّثْر أو التَّصْنإيف، نَ الشإّ ه مإ يب إلَا بإنإتَاجإ دإ دَب أمَّة، لأإ أو عَصْر  بإيئة، وأ ولا تَأرإيخ لأإ

 .1ائإهَا"إلاَّ بإجَمْع النُّصُوص واإسْتإقْرَ 

تشتمل النّصوص الأدبية على مضامين عديدة، تعالج قضايا دينية وتاريخية 
واجتماعية وثقافية، وكل ما يطرأ على الحياة أو يهم المجتمع إلا ونجد النّص الأدبي حاضرًا 

وكُتاب النّصوص هم لسان حال  عصورها،لتناوله معالجةً ونقدًا، فهي سجل الأمة عبر 
شكلت تاريخًا منذ القدم، نصوص أدبية جاهلية، إسلامية، أموية، عباسية،  أمتهم، فلطالما

 معاصرة وهكذا.

وص تدريس دافأه الثِّاني: المطلب  الأدَب يَّة النُّص 
 2:"يَرْمإي تَدْرإيس النُّصُوص الأدَبإيَّة إلَى مَا يَأْتإي  

  ْنْ أق عْر العَرَبإي مإ يد في الشإّ  تَّى الآن.دَم عُصُورإه حَ التَعَرّف على حَرَكَات التَّجْدإ

                                                             
 425ين عامر، طُرُق التَّدريس الخاصّة باللُّغة العربية في التربية الِسلامية، مرجع سابق، صفَخْر الدّ  -1
- 429 . 
 -سعْد علي زاير، إيمان اسماعيل عايز: مناهج اللُّغَة العربية وطرائق تدريسها، دار صفاء، عمّان -2

 .119/118م(، ص2041هـ/ 4135، )4الأردن، ط
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 .لَال نُصُوص دَالّة رُه مإنْ خإ  التَعَرّف على نَشْأة النَّثْر العَرَبإي وتَتَبُّع تَطَوُّ

 .يَّة يث وجُذُورُهَا التَّارإيخإ  الرَّبْط بَيْن ألْوَان النَّثّر الحَدإ

  ْثُهَا وخَصَائصُهَا مإن يث وبَوَاعإ عْر الحَدإ لَا  التَعَرّف على حَرَكَة الشإّ  ل نُصُوص أدَبإيَّة.خإ

 .لَال نُصُوص دَالَّة نْهَا مإن خإ يث كُلٌّ مإ  تَمْييز ألْوَان النَّثْر الحَدإ

  رَاسَة نَمَاذإ دَبإنَا العَرَبإي ودإ ين لأإ عإ عَرَاء والكُتَّاب المُبْدإ ج مإن التَعَرُّف على تَرَاجم أدَبإيَّة لإلشُّ
م. م تَعْكإس خَصَائص أدَبإهإ هإ  نإتَاجإ

  َه الفَنإّيَّة.تَذ ق النَّصّ الأدَبإي وتَحْلإيلإه وبَيَان خَصَائصإ  وُّ

 .حُسْن الِلْقَاء و الأدَاء وتَمْثإيل المَعْنى 

 .ر أحْكَامَه عَلَيْهَا يم النُّصُوص التي يَدْرُسُهَا الطَّالإب، ويُصْدإ  تَقْوإ

 ،نْه  ف الِنْسَانإيَّة.م المَوَاقإ وفَهْ  حُبّ الطَّالإب لإلْأدَب والحُصُول على الرإّضَا والِشْبَاع مإ

 .استعمال مَهارة النّقد في قراءة النّصُوص غير المألوفة" 

ترمي النّصوص الأدبية في المرحلة الثانوية إلى تعريف الطالب بالنصوص الأدبية 
عبر العصور ونمط كل من النصوص الشعرية الموزونة من قافية ووزن وروي وإيقاع، 

ن بيانية ومحاسن بديعية وغيرها، لتزكي بذلك وتصقل حسه الذوقي والنثرية المرسلة من ألوا
 الأدبي، وتنمي النقد في قراءته من استخراج لمحاسن القول وزلاته.

ين عامر" أهداف تدريس النصوص الأدبية للمُتعلمين يذكر الدكتور  :1"فخر الدإّ

  ن الجَمَال الفَنإّي في الأعْمَال يذ مَوَاطإ  الأدَبإيَّة.إدْرَاك التَّلَامإ

                                                             
 .429تّدريس الخاصة باللغة العربية في التربية الِسلامية، مرجع سابق، صفخر الدّين عَامر، طرق ال -1
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 ،يذ يَّة لإلتَّلَامإ يَاغَة الجَمَالإيَّة ف زإيَادَة الثَّرْوَة اللُّغَوإ  ي اللُّغَة.وتَعْرإفُهُم أسْرَار الصإّ

 .لإيم يَة الذَّوق السَّ يع الأفُُق الثَّقَافإي، وتَنْمإ  تَوْسإ

  ُج البَشَرإيَّة في كُلّ ص نَ الاتإّصَال بإالنَّمَاذإ يذ مإ هَا.وَرإهَ تَمْكإين التَّلَامإ لَال نإتَاجإ نْ خإ  ا مإ

 ،م يهإ يذ بإمَاضإ ر التَّلَامإ يَ  وَصْل حَاضإ نْتإمَاءات،حَتّى يَسْتَشْرإفُوا المُسْتَقْبَل وهُم أقْوإ  اء الاإ
 حَضَارإيًّا وثَقَافإيًا وإنْسَانإيًا.

 .نْ عَصَارَات النُّفُوس والعُقُول دَب الُأمَّة بإمَا يُمَثإّلُه مإ  التَّأرإيخ لأإ

  ه.بإ يَّتإه وأمْجَادإ فإيعَة، والاعْتإزَاز بإقَوْمإ يذ على القإيَم والمُثُل الرَّ يَّة التإّلْمإ  نَاء شَخْصإ

  اسْتإ م الأدَبإيَّة، ويُبَيإّنُوا عَنْ إ بإهإ م، تَهْيإئَة الفُرْصَة لإلْمَوْهُوبإين كَيْ يُعْلإنُوا عَنْ مَوَاهإ عْدَادَاتإهإ
ج المُنْ  م بالنَّمَاذإ هإ نْ عُيُون الأدَب،بتَمَرُّسإ نْوَالإهَاا والنَّسْج عَ ومُحَاكَاتإهَ  تَقَاة مإ  .لَى مإ

يذهب الدكتور" فخر الدين عامر" فضلًا عن الأهداف الآنفة للنصوص الأدبية، أنها تشجع 
الموهبة الأدبية عندهم وتدفعهم إلى الكتابة الشعرية أو النثرية، كونها نماذج عديدة منتقاة 

 مرسين، مما يجعل المُتعلمين مشروع أدباء في قادم أيامهم.لشعراء وكُتاب مت



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ل:  - وصف كتاب اللُّغة العربياة وآدابها للسانة الثالثة المبحث الأوَّ

 ثانوي.

 عرض تفصيلي لِم حتوى النُّص وص الأدبياة.المبحث الثَّاني:  -

راسة الميدانِياة.المبحث الثَّالث:  -  الد ِ
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الثانوي  اليِّعليم من الثالثة للسنة وآدابها العربيِّة اللغة كياب وصف ل:الأوِّ  المبحث  
لا يخلو أي طور من الأطوار التّعليمية الثلاثة من وجود الكتاب المدرسي، فهو مرجع 

 ؟ ، فما هو الكتاب المدرسيره بغية تقديم المعارف التعليميةمهم لا بد من توف

ة بالتَّعلُّم، يستعين بها المُتعلإّم فيأداة  هو" الكتاب :الكياب المدرسي/ تعريف 1 بإناء  خاصَّ
ه وزُملائه، فتحسُن القإراءة  يَّة أُستاذإ ل القإسم بإمعإ تعلُّماته واكتإساب مهاراتإه، وإنماء كفاءاته داخإ

 1ويحسُن الفهم ويكتمإل تحت إشراف الُأستاذ، فتحدُث الاستإفادة ويعُمّ النَّفع وتتحقَقّ الأهداف."

يَّة تُعْتَبَر مَرْجَعً  :فهو ة تَعْلإيمإ يَّة في شَكْل وإعَاء يَحْتَوإي مَادَّ يًا "عبارة عَن وثإيقَة تَرْبَوإ ا أسَاسإ
نْه المُتَعَلإّمُون مَعْلُومَاتإهم، اد والمُحْتَوَيَات وهو وسيلة تَضُمّ بإكَيْفإيَّة مُنْتَظَمَة المَوَ  يَسْتَقإي مإ

يَّات وأدوَات قإيَّ  ين."والمَنْهَجإ  2اس مُكْتَسَبَات المُتَعَلإّمإ

نْ أدَوَات المَنْهَج، "كما  مَّة مإ يَّة يُعَدّ الكإتَاب المَدْرَسي أدَاة مُهإ بْرَة تَعَلُّمإ يَتَفَاعَل مَعَهَا  وخإ
 3".والمَهَارَات ة والاتإّجَاهَاتالطَّالإب تَفَاعُلًا ينْجُم عَنْهُ نُمُوّ لإلطَّالإب في جَوَانإب المَعْرإفَ 

هة لكل من المُعلم والمُتعلم،  يُعتبر الكتاب المدرسي وسيلة تعليمية بيداغوجية، موجَّ
 قصد تحقيق أهداف تعليمية مُسطرة من قإبل المنظومة التَّربوية. 

 

 وصف كياب اللُّغة العربية وآدابها للسنة الثالثة ثانوي:/2

                                                             
يد بورني سراب وآخرون، دليل استخدام كتاب اللُّغة العربيّة السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، - 1  بن الصَّ

 .09م، ص2049م / 2041الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، سنة
نَ التَّعْلإيم الثَّانَوإي ـالموسى فارس، تحليل محتوى  -2 عب كتاب اللُّغَة العربيَّة وآدابها للسّنَة الثَّالإثَة مإ شُّ

يَّة، مجلَّة اللإّسَانإيَّات التَّطْبإيقإيَّة، العدد يهَات الرَّسْمإ ، كُليَّة الآداب واللُّغَات، جامعة 02الأدبإيَّةـ في ضوء التَّوْجإ
سَة الانْتإمَاء، ا4قسنطينة  .05م، ص2024، 05لجزائر، المجلَّد، مُؤسَّ

 .453-452ص المرجع نفسه، -3
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كل:/2-1 نَ التَّعْلإيم ايُعَدّ كإتَاب اللُّغَة العربيّة لل م ن حيث الشَّ نَة الثَّالإثَة مإ الموسُوم و  لثَّانَوي،سَّ
زَارَة التَّرْبإيَة الوطنإيَّة،" رَ مإنْ طرف وإ هو مإن إنْتَاج و  اللُّغَة العربيَّة وآدابها" كتاب مدرسي قُرإّ

يّة بالجزائر، يوان الوطني للمَطْبُوعَات المدرسإ ولغات  سفةآداب وفل)وخاص بإشُعْبَتَيْ  الدإّ
ط وهو كتاب  (،نبيَّةأج  ويحتوي على على سم،41 سم، وعرضُه21 طولُه الحجم،متوسإّ

 صفحة.291

لَاف الكإتَاب، م)الكرتون(، أمّا فيما يَخُصّ غإ نَ الورق المُقَوَّى النَّاعإ و اللَّوْن ذ فهو مصْنُوع مإ
 خطّ الرَّفيع:بالوقَد كُتإب في أعْلى الغإلاف في الوسط باللَّوْن الأسْود و ، الأصْفَر الفاتإح

عبإيَّة وتحتها مُبَاشَرَة كُتإبَت وزارة التَّرْبإيَة الوطنإيَّ  يمقراطيَّة الشَّ ة أيضًا الجمهورإيَّة الجزائريَّة الدإّ
د عُنْوَان الكإتَاب: اكإن، بعدها نَجإ ط كُ  "اللُّغَة العَرَبإيَّة وآدَابها" باللون الأسْود الدَّ تإب بخطّ مُتَوَسإّ

، والملاحظ إضافة كلمة)آدابها( إلى اللغة العربية؛ دلالة على فْسَجإيون البَنَ وغليظ وباللَّ 
 تَحتالأدب الجاهلي وأدب صدر الِسلام والأدبين الأموي والعباسي والأدب الحديث، و 

نَ التَّعْلإ  العنوان نَة الثَّالإثَة مإ ع الرَّقموق، يم الثَّانَوإي باللَّون الأحْمركُتإبَت السَّ " في 03" د وُضإ
 ستوى.دلالةً على المُ  الوسط بالخط الكبير باللَّون الأزرق القاتم

فحة كُتإبَ باللَّون البنفسجي أيضًا: عْبَتَيْن: وفي أسْفَل الصَّ ، لغات أجنبيّة، لسفةآداب/ف للشُّ
ه لدارس تخصص الأدب بفرعيه.  وذلك للدَلالة على أنَّ هذا الكإتاب مُوَجَّ

 

 

 

 

 وهذه صورة له:
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ين"وال نَ ا كتاب هو مإن تَألإيف: مُفتإّش التَّرْبإيَة والتَّكْوإ لأسَاتإذَة دراجي سعيدي" ومجموعة مإ

نجاة بوزيان" وأستاذ " وأستاذة التَّعْلإيم الثَّانوي  بورنان" "سليمان تمثَّلت في: أستاذ التَّعْلإيم الثَّانوي 
 ريبعي".م "الشريف راضوأستاذ مُح "مدني شحامي" التَعليم الثَّانوي 

ور كانت مإن طرف أمَّا مُعَالَجَة  وتصميم الغلاف" كان لإـ:"توفيق بغداد"، "كمال ساسي" الصُّ
يإّدَة يم وتركيب كان للسَّ يق وإشْرَا، "نوال بوبكري" وتصْمإ نْ تَنْسإ كتور ف:وقد كان الكإتَاب مإ  "الدُّ

 ر بجامعة الجزائر.ضشريف مريبعي" وهو أستَاذ مُحَا

نَ التَّعْلإيم الثَّانَوإ  يوى:ب/من حيث المح نَة الثَالإثَة مإ ي اإمْتإدَادًا يُعْتَبَر كإتَاب اللُّغَة العرَبإيَّة للسَّ
حْوَرًا،، نَتَيْن الُأولَى والثَّانإيَةلإكإتَابَيْ السَّ  حْوَر في يُ  ويَشْتَمإل على اإثْنَيْ عَشَر مإ نْجَز كُلّ مإ
يْن أدَ  أُسْبُوعَيْن، هَةويَتَضَمَّن نَصَّ ا تَوَاصُلإيًّا وآخر لإلمُطَالَعة المُوَجَّ  .بإيَّيْن ونَصًّ

يَّة، كمَا يَتإمّ الاسْتإثْمَار في اف يْن الأدَبإيَّيْن تَتإم المُعَالَجَة والأدَبإيَّة النَّقْدإ ي في النَّصَّ لنَّوَاحإ
يَّ  يَّةاللُّغَوإ يَّة والعَرُوضإ يَة مَلَ وذلإك بإغَرَض ضَبْط اللُّغَة وتَ  ،ة والبلاغإ نْد نْمإ ق الفَنإّي عإ كَة التَّذَوُّ

ين.  المُتَعَلإّمإ

يْن الأ ،أمَّا النَّص التَّوَاصُلإي يَّة تَرْتَبإط بالنَّصَّ رَة أدَبإيَّة نَقْدإ دَبإيَّيْن، أمَّا عَن فهو يُعَالإج ظَاهإ
هَة يَّة أدَبإيَّة أو فإكْرإيَّ  ،نَصّ المُطَالَعَة المُوَجَّ يَّ فَهُو يُعَالإج قَضإ يَاسإ يَّة.ة أو سإ  ة أو اجْتإمَاعإ
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دَة، حْوَر تَقْيإ  وبالنإّسْبَة لإلتَّقْيإيم فقد اتَّخَذَ أشْكَالًا مُتَعَدإّ لإي غَايَتُه إحْكَام وكَان لإكُلّ مإ يم تَحْصإ
يلإهَا، نْ نَصّ تَرْفَقُه أسْئلَة  مَوَارإد المُتَعَلإّم وتَفْعإ لَاق مإ لَال أو مإ  ،تباريةخاوذلإك بالانْطإ نْ خإ

يَّات  طَة أخْرَى كالتَّعْبإير الكإتَابإي وإنْجَاز المَشَارإيع. إضَافَةً  إدماجيةوَضْعإ  إلى أنْشإ

وص ل م حيوى  تفصيلي عرض الثاني: المبحث  الأدبيَّة. النُّص 
نة الثالثة ثانوي شعبة )آداب وفلسفة( على   19يحتوي كتاب اللُّغة العربيَّة وآدابها للسَّ

ا مُقسَّ  ث مًا بين النُّصُوص الأدبيَّة والنُّصُوص التَّواصُلإيَّة ونُصُوص المُطالعة المُوجَّهة، حينصًّ
نْها، فهي  ل نسبة  21تَأخُذ النُّصُوص الأدبيَّة الجُزء الأكْبَر مإ  %50نصّ أدبي أي ما يُعادإ

 مإن إجْمالي النُّصُوص.

 وفيما يلي عرض تفصيلي لمُحتوى النُّصُوص الأدبيَّة:

 نوع   المؤل ِّف  عنوان النَّص الأدبي حور الم
 النَّص

 
  04 

م.في مدح الرَّسول  
َّ
هُ عليه وسل

َّ
 نصّ شعري   . البوصيري  صلَّ الل

 نصّ شعري   ـ ابن نباتة المصري  في الزُّهد 
 
  02 

 نصّ نثري   ـ القزويني خواص القمر وتأثيراته 

 نثري  نصّ   ـ عبد الرّحمان بن خلدون  علم التَّاريخ 
 
  03 

 نصّ شعري   ـ محمود سامي البارودي آلام الاغتراب 

 نصّ شعري   ـ أحمد شوقي مإن وحي المنفى 
 
  01 

 نصّ شعري   ـ إيليا أبو ماضي أنا 
 نصّ شعري   القروي"رشيد سليم الخوري"الشاعرـ هنا وهناك 

 
  05 

 نصّ شعري   ـ نزار قبَّاني منشورات فدائيَّة 

 نصّ شعري   ـ محمود درويش رحالة حإصا 
 نصّ شعري   ـ محمد الصّالح باوية الِنسان الكبير  
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 نصّ شعري   ـ شفيق الكمالي جميلة  09  
 
  01 

 نصّ شعري   ـ نازك الملائكة أغُنيات للألم 
 نصّ شعري   ـ عبد الرّحمان جيلي أحزان الغربة 

 
  09 

 نصّ شعري   ـ صلاح عبد الصّبور أبو تمَّام 
 نصّ شعري   ـ أمل دنقل خطاب غير تاريخي على قبر صلاح الدّين. 

 
  08   

 نصّ نثري   ـ محمد البشير الِبراهيمي منزلة المثقفين في الُأمّة 

راع بين التّقليد والتّجديد   نصّ نثري   ـ طه حسين الصإّ
 
  40 

 نصّ نثري   ـ زليخة السّعودي الجرح والأمل 

 نصّ نثري   ـ محمد شنوفي لطّوبالطّريق إلى قرية ا 
 
  44 

 نصّ نثري   ـ توفيق الحكيم مإن مسرحيَّة شهرزاد 

 نصّ نثري   ـ حسين عبد الخضر كابوس في الظّهيرة 
قر".    نصّ نثري   ـ إدريس قرقوة لالة فاطمة نسومر"المرأة الصَّ

 نصّ نثري  أحمد بودشيشة من مسرحيَّة المغص. 42
 

 اردة في الجدول:تحليل المعطيات الو 

رة في كتاب اللُّغة العربية وآ ل عرضي لمُحتوى مإن خلا ابها دللنُّصُوص الأدبيَّة المُقرَّ
 تبيَّن لي ما يلي: -آداب وفلسفة -للسنة الثالثة ثانوي شعبة 

  ا أدبيًا 21أنّ عدد النُّصوص الأدبيَّة هو كلّ و  وهي مُوزَّعة على اثنا عشر مإحورًا، ،نصًّ
ين أدبيَّين.مإحور يتَضَ   مَّن نصَّ

 عر والنَّثر نة الثَّالثة هي نُصُوص مُنوَّعة بين الشإّ رة في كتاب السَّ  .النُّصُوص الأدبيَّة المقرَّ

عريَّة:أ/ إحصاء  وص الشِّ   النُّص 
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عري   الرقم ِّ
 

ص الش
َّ
 نوعه عنوان الن

 شعر عمودي في مدح الرَّسول صلَّى اللَّه عليه وسلَّم 10 
 شعر عمودي دفي الزُّه 10 
 شعر عمودي آلام الاغتراب 10 
 شعر عمودي مإن وحي المنفى 10 
 شعر عمودي أنا 10 
 شعر عمودي هنا وهناك 10 
 شعر حُرّ  منشورات فدائيَّة 10 
 شعر حُرّ  حالة حإصار 10 
 شعر حُرّ  الانسان الكبير 10 
 شعر حُرّ  جميلة 01 
 شعر حُرّ  أغُنيات للألم 00 
 شعر حُرّ  ان الغُربةأحز  00 
 شعر حُرّ  أبو تمَّام 00 
 شعر حُرّ  خطاب غير تاريخي 00 

 

 اليعليق على الجدول:

 نصوص( على نصوص الشعر العمودي 0)الملاحظ كثرة نصوص الشّعر الحر 
نصوص(، وهذا ربما عائد إلى سابق معرفة التلاميذ بنصوص الشعر العمودي في 0)

 نوي.السنتين الأولى والثانية ثا

 

 

وص النَّثريَّة:  ب/ إحصاء النُّص 
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ثري  الرقم
َّ
ص الن

َّ
 نوعه     عنوان الن

 نثر علمي خواص القمر وتأثيراته 10 
 نثر علمي علم التَّاريخ 10 
 مقال منزلة المثقفين في الُأمَّة 10 
راع بين التَّقليد والتَّجديد 10   مقال الصإّ
ة الجُرح والأمل 10   قصَّ
ة ريق إلى قرية الطُّوبالطَّ  10   قصَّ
 مسرحيَّة مإن مسرحيَّة شهرزاد 10 
 مسرحيَّة ـكابوس في الظَّهيرة 10 
قر" 10   مسرحيَّة لالة فاطمة نسومر"المرأة الصَّ
 مسرحيَّة مإن مسرحيَّة المغص 01 
تنوعت النُّصوص النثرية بين نثر علمي ومقال وقصة ومسرحية، وهذا بغية تعريف      

 تعلمين على هذه الضروب النّثرية وخصائصها ومنهجية تحليلها.المُ 

عريَّة والنَّثريَّة، أنَّ النُّصُوص النَّثرية غلبت على  نجد من خإلال إحصاء النُّصُوص الشإّ
حُه في الجدول التَّالي: عريَّة، وهذا ما سأُوضإّ  النُّصُوص الشإّ

 نصوص شعرية نصوص نثرية

نثر   
 علمي

 شعر حرّ  شعر عمودي مسرحية قصّة مقال    

عدد 
 النُّصُوص

 
10 

 
  10 

 
10 

 
10 

 

 
10 

 

 
 10 

 00 المجموع
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 الميدانيَّة. راسةالدِّ  الثالث: المبحث
راسة: أوِّلا:  إجراءات الدِّ 

راسة:/1  منهج الدِّ 

 يُقْصد بالمنهج الطَّريقة التي يتَّبإعُها البَاحإث في دراسة موضوع ما.

دُه الباحإث لإتنظيم أفكارإه وتحليلها و "أُسل ويُعرَّف بأنَّه: عرضها وب للتَّفكير والعمل يعتمإ
راسة"  .1وبالتَّالي الوُصُول إلى نتائج وحقائق معقولة حول ظاهرة موضوع الدإّ

أي أنّه عبارة عن مجموعة من القواعد يعتمإد عليها الباحث في تنظيم أفكارإه وذلإك 
 للوصول في الأخير إلى نتيجة. 

حصاء لإتحليل الِو  الوصف بالاعتماد على آليَّة ،مدنا في دراستنا المنهج البنيوي وقد اعت
راسة الميدانيَّة.  مُعطيات الدإّ

راسة:  مجال-2 يقة اإختإيار وطر  وفيه اإتَّجهت إلى الثّانويَّات التي أجريت فيها الدّراسةالدِّ
دت  العَيإّنَة وأدوات جمع البيانات، وقد  في: تمَثَّلتو  ،راسةلدل تثلاثة مجالاحُدإّ

غرافي:  أ/ المجال الجُّ

راستإي على اإخْتإيار أربع ثانويات )تمَّ الا  وتمثَّلت في: ،(01عتإماد في دإ

 ـ (البرواقية)الِخوة مسعودي  ثانويَّة-4

يقي النُّوري  ثانويَّة-2  ـ  (البرواقية) صدإّ

 ـ (ةالبرواقي)ـ ثانوية علي فرّاح 3

                                                             
 3الكتب، ط دار-صنعاءمحمد سرحان علي المحمودي، مناهج البحث العلمي، الجمهورية اليمنية  1

 . 35م، ص2048ه/4114
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 ـ (لبرواقيّة)ا اللّاوي ثانويَّة سليمان بوعبد  ـ1

 ب/المجال الزِّمني:

نَ الجانإب النَّظري، راسة بعد الانتهاء مإ بعد أخذ و  انْطلقْتُ في العمل الميداني لهذه الدإّ
ه إلى الثَّانويات  حتىتصريح رسمي مإن قسم اللُّغة والأدب العربي  أكثر مإن رَّب وأتقَ أتوجَّ

ة مإن  وكان الواقإع الميداني وأستفيد منه أكثر، إلى  م2021أفريل  24)ذلإك في الفترة المُمتدَّ
 .م(2021ماي  45غاية 

عربي، الأدب ال معلميلهذه الدّراسة مجموعة مإن  تعليميشَمإل المجال ال :يعليميج/المجال ال
 ـ (آداب وفلسفة)ا يدرإّسون السنة الثالثة شعبة أو حاليَّ مإن قبل  قد درَّسوا اكانو 

راسة:/3 راسة، بأنَّها: عي ِّنة الدِّ راسة يتإ  تُعرف عيإّنة الدإّ مّ "مجموعة جزئيَّة مإن مُجتَمَع الدإّ
يمإها على  راسة عليها ومإن ثمَّ استإخدام تإلك النَّتائج، وتعْمإ بَة، وإجراء الدإّ اإخْتإيَارها بطريقة مُناسإ

راسة الأصلي."  1كامإل مُجتمع الدإّ

نَ الأساتذة من جنسين مختلفين)ذكور وإناث( في مجموع هنا تمثَّلت عيإّنة الدّراسةوقد  ة مإ
ر عددهم  .اأُستاذً  20 بــ قُدإّ

 أدوات جمع البيانات:/4

كتورة "ميادة القاسم: "إنَّ الأدوات هي الوسيلة التي تستخدم في جمع البيانات  تقول الدُّ
نَ الأهميَّة بالبحث" نَ الوَاقإع الميْداني وهي على درجة كبيرة مإ  .2مإ

                                                             
 . 490محمد سرحان علي المحمودي، مناهج البحث العلمي، مرجع سابق، ص -1
الاجتماعي وتطبيقاتها في علم الاجتماع: دراسة سوسيولوجية تحليلية،  ميادة القاسم، مناهج البحث -2

م، 2024آيار  02، كلية الآداب، جامعة ماردين ـ حلب ،34المجلة العربية للنّشر العلمي، العدد
 .513ص

 .443-408 من * الاستبانة كاملة موجودة في الملاحق، الصفحة:



 ي                                                الإطار اليطبيقي للدراسة.                              الفصل الثان

 

61 
 

وتعرَّف الاستبانة بأنَّهَا:"أداة لإجمع البيانات مإن أفراد أو جماعات كبيرة الحجم  :*نةالاسيبا
بَارات  نَ الأسئلة أو العإ انية عالية وعن طريق عمل اإستمارة تَضُمّ مجموعة مإ ذات كثافة سُكَّ

يَّة، هَا أو قد تُ  بُغية الوُصُول إلى معلومات كيفإيَة أو كمإّ تَخْدم مع غَيْرإها سْ وقد تُستَخْدم بإمُفردإ
لْمإي الُأخْرى، دُها البَاحإث" مإن أدوات البحث العإ  .1وذلإك للكَشف عن الجَوانإب التي يُحدإّ

راستإي هذه بالدَّرجة الُأولى على الاستبانة، حيث قُمت بوضع استبيان  اعتمدتُ في دإ
ه  راسة، ويحتوي علىلإعدد محدمُوجَّ بيانات ة أسئلة تخصّ الثلاث د مإن أفراد عيإّنة هذه الدإّ

لمي والخبرة الوظيفيَّة له، إضافة إلى   21الشخصيَّة وذلك لإمعرفة جنس المعلإّم والمؤهإّل العإ
 ،حول محتوى النُّصوص الأدبيَّة ومنهجيَّة تحليلها وأثرها في تحقيق الكفاءات القاعديَّة سؤال

المغلقة  سئلة المفتوحة والأسئلةوقد نوَّعتُ في أسئلة الاستبيان بين الأسئلة المغلقة والأ
 وهذا مثال على ذلإك: المفتوحة،

 :الأسئلة المغلقة 

يذ التَّمييز بين النَّص الأدبي والنَّص العلمي؟  مثل:  هل يستطيع التإّلمإ

 لا                                          نعم

  :الأسئلة المفيوحة 

 صوص الأدبيَّة؟لنّ ما مدى إقبال التّلاميذ على نشاط ا مثل:

......................................................................................
...................................................................................... 

 

                                                             
-منهجيَّة التَربويَّة لإبناء الاستبيان، أبناء الجراح، غزَّةزياد بن علي محمود الجرجاوي، القواعد ال -1

 .49فلسطين، )د.ط(، )د.ت(، ص
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  المفيوحة:و الأسئلة المغلقة 

ف مُعْطَيَات النَّص()أكتَ  هل ترى أنَّ أسْئلَة خُطْوَة مثل: تَعْمَل على  كَافإيَة ومُفإيدَة، بإحيث شإ
يذ؟ يط فإكْر التإّلْمإ  تَنْشإ

 نعم                                    لا                                  إلى حدّ ما

 ...................................................................... اقْتإرَاحُك؟ما 

ل سوى على عشرين ا اوقد قُمت بتوزيع الاستبيان على ثلاثين أستاذً   ا؛ستبيانً لكإن لم أتحصَّ
ة بالأساتإذَة، لذلإك اعتمدت هذه العينة في دراستي) سباب وظروف خاصَّ  (.اأستاذً  20وذلك لأإ

 طريقة تفريغ البيانات:/5

لتُ على ها على المُعلإّمين وبعد ما حصبعدما قُمتُ بتجميع الاستبيانات التي كنتُ قد وزَّعتُ 
ساب التكرارات والنإّسب المئويَّة. ل وأيضًا قُمت بإحإ  الأجوبة، قمتُ بتفريغ البيانات في جداوإ

 الوسائل الإحصائيِّة الم سيخدمة:/6

ل والمُخطَّطات البيانإيَّة،samplingفي دراستي على العيإّنات) لقد اعتمدت  (، وعلى الجداوإ
ل التإّكراريَّة لإتوضيح التإّكرارات، كما اعتمدت على الرُسوم فقد استعم لت الجداوإ

 ( فاستعملت الدوائر النإّسبية لتَمثيل النإّسب المإئويَّة.graphsالبيانيَّة)
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ة بالم عَل ِّم ين سيبانةالاتحليل  ثانيًا:  .الخَاصَّ

يَّة./1 خْص   البيانات الشَّ

 الجنس: /1-1

 

 

15%

85%

0 0

                                                     

      

     

 

لَال الجدول أنَّ نإسْبَة ا ظ مإن خإ غَت نإسبَة حيث بلَ ، لِنَاث تَفُوق نإسْبَة الذُّكُورنُلاحإ
حُه الرَّسم البياني، (%45)مُعلمينحين بَلَغَت نإسْبَة الفي ( %95)المُعلمات  وهذا ما يُوضإّ

هْنَة التَّعْلإيم مَحبُوبَة أكْثَر مإنْ طَ  ير هذا رُبَّمَا إلى أنَّ مإ ع تَفْسإ الِنَاث في أغْلَب  رَفويرْجإ
فَاض نإسْبَة  ،الأحيَان يَّة وقإ  المُعلمينوأنَّه يَعُود انْخإ ة فُرَص العَمَل في هذا لَّ إلى أسْبَاب اجْتإمَاعإ
نْ عَدَد الذُّكُور. ،المَجال  إضَافَة إلى أنَّ عدد الِنَاث أكْثَر مإ

 

 %الن ِّسبة المئويَّة      ددالع    الجنس        
 %45         03      الذكور 

 %95         41      الِناث
 %400         20      المجموع
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لْم ي:/1-2  المؤهِّل الع 

 

 

 
لْمإي،فنجد المُؤهّل العلمي الغالب  ل العإ يُمثإّل هذا الجدول توزيع أفراد العيإّنَة حسب المؤهإّ
يتمركز حول الأساتذة حاملي شهادة ليسانس،حيث بلغت نسبة الأساتذة العاملين بهذه 

هادة  لين  مَّا نسبة الأساتإذة،أ(%10)الشَّ ، أمَّا الحامإلي (%25) على شهادة ماستر بـالمُتحصإّ
رَاستهم واكتفوا  ،(%35)لشهادات أخرى بنسبة  لُوا دإ وهذا يعني أنَّ مُعظم الأساتإذة لم يُواصإ

نوات الماضية أي قبل ؛بشهادة ليسانس  40)نظرًا لإشُرُوط التَّوظيف التي كانت سائدة في السَّ
 .(سنوات

 

ة العدد المؤهل العلمي سبة المئويَّ
 
 %النِّ

 %10           09        ليسانس
 %25               05        ماستر

 %35            01        دراسات أخرى 
 %400                20        المجموع
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 الخبرة الوظيفيَّة:/1-3

ة ة العدد الخبرة الوظيفيَّ ئويَّ سْبَة المِّ
 
 %النِّ

نْ   %45 03 سنوات 05أقلّ مإ
 %25 05 سنوات40إلى 05مإن 

 %90 42 سنوات40أكثر مإن
 %400 20 المجموع       

 

 
يَّة  يفإيَّة لإ يُمَثإّل هذا الجدول النإّسْبَة المإئوإ بْرَة الوَظإ فمَن كَانَت ، لإيم الثَّانَوإي التَّعْ  لميمعللخإ

برَة أقلّ مإن ئويَّة بـ 05)لدَيْهم خإ رَت النإّسْبَة المإ  (سنوات 40إلى  05)ومإن  ،%45سنوات قُدإّ
رَت النإّ  يَّة بـقُدإّ بْرَة أكثَر مإن  ،%25 سْبَة المإئوإ رَت ( سنوات 40)أمَّا خإ يَّة لَهَا قُدإّ النإّسْبَة المإئوإ

 .%90بـ

يرَة تُمَثإّل نإسْبَة لا بأس بها؛ أي نإسْبَة كَبإيرَة مُقَارَنَة مع النإّسَب الُأخْ و  وهذا  ،ى رَ هذه الأخإ
ل أن يَكُون  بْرَة ؛ ما يُفَضَّ نَّه كُلَّمَا كَانَت خإ ، يْه عمَلإيَّة التَّدْرإيسلَت علكُلَّمَا سَهُ  المُعلم أطوللأإ

15%

25%
60%

0

 ف                                      خ       ظ
        

س   ت05أقل من 

س   ت10إ ى 05من 

س   ت10أ ث  من 
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ح المُتَمَكإّنوأنَّ  بْرَة هو مَن كَانَت لَدَيْ  -دةً عا–الُأستاذ النَّاجإ ، لتمرسه في لإيمفي التَّعْ  أطوله خإ
يَّة.هذا المجال،  ي في الأخير إلى نَجَاح العَمَلإيَّة التَّعْلإيمإ  وهذا ما يُؤدإّ

نَة الثَّالإثَة ثانوي الذين هم مُقْبإلُون عل يذ مُسْتَوَى السَّ  ىودون أنْ نَنْسَى أنَّنَا نَتَحَدَّث عَنْ تَلَامإ
مَّة تَدْرإيس الأقْسَام ال، امتحان شهادة البكالوريا يه مُهإ نَ الأفْضَل أنْ يَكُون تَوْجإ نإّهَائيَّة فغَالإبًا ومإ
بْرَة، نَ النَّجَاح. إلى أسَاتإذَة أكْثَر خإ  وذلإك لإتَحْقإيق نإسْبَة عَالإيَة مإ

ن خلال ا معنهتعددت أسئلة الاستبانة وتنوعت؛ لغايات سنفصح : محيوى الاسيبيان/2
 التحليل، وكانت كالآتي

لْم ي؟ /1س يَعَل ِّم اليَّمْييز بين النَّص الأدبي والنَّص الع  يع الم   هل يَسْيَط 

ة العدد الإجابة ئويَّ سْبَة المِّ
 
 %النِّ

 %85 48 نعم
 %05 04 لا

 %400 20 المجموع
 

  

95%

5%

0 0

     ص                          ى     ز       م   
 لأ  ي     ص      ي 

 عم

لا
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لَال  لَال إحْصَائنَا لَهَا؛ نَ  ومإنْ  (،الأساتإذةالمُعلإّمين) على إجَابَات اطلاعنامإن خإ خْلُص خإ
يع أنْ يَعْنإي كَانُوا مع أنَّ المُتَ  (،نعمــ )كانت إجَابَاتُهُم ب المُعلمينإلى أنَّ تقْرإيبًا كُلّ  عَلإّم يَسْتَطإ

لْمإي.  يُمَيإّز بَيْن النَّصّ الأدبي والنَّصّ العإ

رَت  يَّة لذلإك بـوقَد قُدإّ دّ وال، %05سْبَة الُأخْرَى عكس النإّ %85 النإّسْبَة المإئوإ تي تُعْتَبَر نإسبَة جإ
بُهَا كَمَ ، ضَئيلة نْ هنا نَسْتَنْتإج أنَّه كمَا بإإمْكَان المُتَعَلإّم أنْ يَفهَم النُّصُوص ويَسْتَوْعإ ا بإإمْكَانإه ومإ

لْمإي، يع التَّفْرإيق بينهما. أنْ يُمَيإّز النَّص الأدبي عن النَّص العإ  يعني يَسْتَطإ

وص الأدب يَّة؟ /2س يَعَل ِّمين على نَشَاط النُّص   ما مدى إقْبَال الم 

ؤال آراء الاسْتَقْصَيْنَا مإن خإلال طَرْحإ  على  مُتَعَلإّمينحول مَدَى إقْبَال ال معلإّميننَا لإهذا السُّ
وآخر إقْبَال  ط،بَيْن مَن يَقُول إقبال مُتَوَسإّ  متنوعة فكَانَت إجَابَاتُهُم، ص الأدبإيَّةنَشَاط النُّصُو 

إقْبَال  وهناك مَنْ قال بأنَّه وهناك مَنْ كانت إجَابَته بإأنَّه إقْبَال ضعيف، به،لا بأس  مقبول
 كبير)جَيإّد(.

تإلَاف آراء  نْه نسْتَنْتإج اخإ  نُّصُوصحول مدى إقْبَال المُتَعَلإّمإين على نشاط الالمعلإّمين ومإ
خر نْ مُعَلإّم لآإ  سببه ميول المُتعلم لنشاط دون الآخر كما قد يلعب -عادةً  –ا هذو ، الأدبإيَّة مإ

المُعلم دورًا كبيرًا في جعل المتعلمين يقبلون على حصة النصوص الأدبية من خلال طريقة 
عرضه للنص واستمالة المتعلمين بالتشويق والعديد من السبل، هذا وتبقى الأسباب للإقبال 

تعددة لا يمكن حصرها أو ضبطها، منها ما يتعلّق أو الِدبار على حصة النّص الأدبي م
 بالمُعلم ومنها ما يتعلّق بالمُتعلم.
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وص؟/3س يَعَل ِّمين ل نَشَاط النُّص   ماهو تَقييمك ل مَدَى اسييعاب الم 

ة العدد الإجابة ئويَّ سبَة المِّ ِّ
 
 %الن

 %20 01 جيإّد
ط  %15 45 متوسإّ
 %05 04 ضعيف
 %400 20 المجموع

 

20%

75%

5%

0

دائرة نسبيَّة ت مث ل نسبة تقييم المعل م لمد    
 استيعاب المتعل مين لنشا  النُّص وص

   

م  س 

 ع  

 
لَال الجَدْول نرى  لمُتَعَلإّمإين حول "تَقْيإيمهم لإمَدَى اسْتإيعَاب االمُعلإّمين أنَّ أغْلَب آراء  مإنْ خإ

ط لإنَشَاط النُّصُوص في حين  ،%15حيث بَلَغَت النإّسْبَة المإئويَّة لها ، "كانت إجَابَاتهم بـمُتَوَسإّ
دَة التي بلغت نإسْبَ  وأربع إجَابَات كانت بإجَيإّد التي بَلَغَت ، كانت بـضعيف (%5) تُهَاإجَابَة واحإ

(، وعليه كانت الغلبة لمتوسط، وهذا ربما عائد إلى أسباب عديدة نذكر منها %20)نإسْبَتُهَا 
طبيعة النّص الأدبي وانزياحه الدّلالي وتنوع أسئلته اللغوية والبلاغية والعروضية، والتي 

رس وشغف وإقبال من قإبل المُتعلمين، كما تحتاج إلى تمكن ومنهجية تحتاج إلى دربة وتم



 ي                                                الإطار اليطبيقي للدراسة.                              الفصل الثان

 

69 
 

كما هو  -وترغيب من قإبل المُعلمين، الأمر الذي يجعل النّسب تتفاوت في القسم الواحد
 . -موضح أعلاه

رَة في هذه المَرْحَلة مع رغبات / 4س    وص الأدب يَّة الم قَرَّ هل يينَاسَب م حْيَوى النُّص 
 الم يَعَل ِّم ين؟وم ي ولَات 

لَال  نْ خإ ؤال، ومإ نَا لإهذا السُّ نْ خْلَال طَرْحإ ظ أنَّ نُ  ،لمُعلمينعلى إجَابَات ا اطلاعنامإ  لاحإ
ى النُّصُوص الأدبإيَّة يَتَنَاسَب مُحْتَو  (نعم ـ)فالبَعْض كَانت إجَابَاتهم بـ، هُنَاك اإخْتإلَاف في آرَائهم

رَة في هذه المَرْحَلَة مع ر  نَّ مُحْتَوى ، بَات ومُيُولات المُتَعَلإّمإينغَ المُقَرَّ النُّصُوص الأدَبإيَّة  وذلإك لأإ
ي نْ أفْكَارإهم في المَجَال الاجْتإمَاعإ رَة في هذه المَرْحَلَة قَريب مإ يَ  المُقَرَّ اسي في الوقت والسإّ

ويَتَنَاسَب إلى مَدَى ، انَوْعًا م اسَب نإسْبإيًّا؛ أيْ يَتَنَ  وقد كانت إجَابَاتُهُم بيْنَ مَنْ يَقُول: ،الرَّاهإن
ب إلى حَدّ كَبإير. ط ، ومَن يقُول مُنَاسإ  مُتَوَسإّ

رَة في هذ(؛ لا) والبعْض الآخر كانت إجَابَتهم بـ ه أيْ أنَّ مُحْتَوى النُّصُوص الأدبإيَّة المُقَرَّ
ينالمَرْحَلَة لا يَتَنَاسَب مع رَغَ   ة،ر مُتَطَلَّبَات الحياذلإك إلى تَغَيُّ  ويَعُود، بَات ومُيُولَات المُتَعَلإّمإ

ة  سنة ولَمْ يَتغَيَّر. 20 وأنَّ الكإتَاب مازال يُصَارإع مُدَّ

نْ الأسْبَاب التي اسْتَقْصَيْنَاهَا مإن آراء الأساتذة عن عدم تَنَاسُب مُحْتَوى النُّصُوص    أيْضًا مإ
رَة في هذه المَرْحَلَة مع رغبات ومُ  يل الآن؛الأدَبإيَّة المُقَرَّ هو الجيل الذي و  يُولات المُتَعَلإّمين جإ

يسَيْطَرَت عَلَيْه موَ  يش في عَالم ، اقإع التَّوَاصُل الاجْتإمَاعإ لا عَلَاقَة له  يافتراضوالذي يَعإ
د أنَّ بَعْض النُّصُوص لَمْ يَعُد لَهَا صَدَى، بالوَاقإع  .تلقيالمُ  لدى كذلإك نَجإ

نَ الأ ت سَاتإذَة كانت إجَابَاتهم بأنَّ بَعض النُّصُوص يَتَنَاسَب ومُيُولَا في حين فإئة أُخْرَى مإ
 والبعض الآخر لا علاقة لهم به. المُتَعَلإّم،
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رَة في النُّصُوص الأدبإيَّة ا وْل حول:" هل يتنَاسَب مُحْتَوى وفي الأخير يُمْكإنُنَا القَ  لمُقَرَّ
ي مَن يَقُول نعم  اخْتَلَفَت بين المُعلمينن؟ أنَّ آراء هذه المَرْحَلة مع رغبات ومُيُولَات المُتَعَلإّمإ

 ومَن يَقول لا تتناسب، وبين من يَقُول بَعْضُهَا يتَنَاسب والبعض الآخر لا. تتناسب،

بَرْمَجَة ل طَور الثَّال ثَة ثانوي  /55س عْر يَّة الم  وص الأدب يَّة الش ِّ ما رأي ك في م حْيَوى النُّص 
 ـ؟ آداب وفلسفة شعبة ـ

ؤال مإنْ  نَا لإهذا السُّ رَاء ، خلَال طَرْحإ ينَا لآإ لَال تَقَصإّ ظ أنَّ  ،المُعلمينومإنْ خإ هم ئ أغْلَب آرانُلاحإ
عْرإيَّة المُبَرْمَجَة لإطَ  -آداب وفلسفة -شُعبة  ور الثَّالإثَة ثَانَوإي حَوْل مُحْتَوَى النُّصُوص الأدبإيَّة الشإّ

بَ أنَّهَا كانت مَ  يَاسَ ، ة نَوْعًا ماقْبُولَة ومُنَاسإ ز السإّ نْهَا مَا يُعَزإّ  ،لتإّلْمإيذ ومَحَبَّة الوطنة لإ فَهُنَاك مإ
نْد المُشْكإلَا  نْهَا يَقإف عإ رَةوالكَثإير مإ يَّة المُعَاصإ نَّه مإنْ ، ت الاجْتإمَاعإ لَالإهَا يَرْصُد أيْضًا لأإ  خإ

يد ف عْر العَرَبإي االمُتَعَلإّم مَظَاهإر التَّجْدإ ري الشإّ ، ومع درَات المُتَعَلإّموكذلإك تَتَمَاشَى وقُ ، لمُعَاصإ
فَة تَتَكَلَّم عَنْ ، مُقْتَضَيَات الحال يَّةقَضَايَا وَطَنإيَّة وقَ وتُعْتَبَر نُصُوص هَادإ أيْضًا جُلّ ، وْمإ

 ،المُتَعَلإّم ومُكْتَسَبَاتهف رإ ومُحْتَوَاهَا هَادإف وقَيإّم يُنَمإّي مَعَا النُّصُوص يَتَنَاسَب ومُسْتَوَى المتَعَلإّم،
دّ مُنَ  بَةوإنَّهَا نُصُوص جإ عر السإّ  فهُنَاك نُصُوص تُحَاكإي الوَاقإع،، اسإ ثل الشإّ يَاسي والثَّورة مإ

ينإيَّةالجَزَائرإيَّ  يَّة الفإلإسْطإ نْ حيث، ة والقَضإ بَة ومَقْبُولَة مإ  الموضُوع.  وعامَّة هي نُصُوص مُنَاسإ

ة ما منهم،  بعضالآرَاء في حين اخْتَلَفت    ب وخاصَّ حيث رَأوا بإأنَّ المُحْتَوى غير مُنَاسإ
نْ كَ  يعتَنَاول الألم والحُزْن والمَنْفَى لإمَا فيه مإ كما أنَّ بعض و ، آبة وتإكْرَار لإهذه المَوَاضإ

                                       م تَفْكإير المُتَعَلإّم.                                              ئالنُّصُوص لا تُلا

م مَصْلَحَة المُتَعَلإّم وأيْضًا أنَّبعض النُّصُوص  عْد عَن مُيُولَات والبعض الآخر بعيد كُلّ البُ  يَخْدإ
 وهذا ما يَسْتَوجب النَّظر فيه.، المُتَعَلإّم

دّ لالأدَبإيَّة ا بإأنَّ مُحْتَوى النُّصُوص المُعلمينوفي الأخير أرى مإنْ خإلال آرَاء    عْرإيَة جإ شإّ
ها كُلّ ، مُنَاسب ومقبول بَة وذلإك لإبُعْدإ لبُعد عن ا غير أنَّ هناك بعض النُّصُوص غير مُنَاسإ
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هي نُصُوص ف إضافة إلى النُّصُوص التي تَنَاولت الحُزن والألم والمنفى،، مُيُولات المُتعَلإّم
بَة ة لإمَا فيها، غير مُنَاسإ يعمإن تإكْرَ  خَاصَّ د ا لو كان فحبَّذا، ار لإهذه المَوَاضإ لاكْتإفَاء بنصّ واحإ

 فقط.

وص الأدب يَّة النَّثر يَّة الم بَرْمَجَ  /56س  ثَة ثانوي شعبةة ل طَور الثَّال  ما رأي ك في م حْيَوى النُّص 
 ـ؟ آداب وفلسفة ـ

مَة  لَال تَحْلإيلإنَا لإلاسْتإبيانَات المُقَدَّ نَا على آرائواطإّ  للمُعلمينمإنْ خإ نرى أنَّ إجَابَاتهم  هم؛لاعإ
 كانت بيْن مَن يَقُول عَنْ مُحْتَوى النُّصُوص الأدَبإيَّة النَّثْرإيَّة المُبَرْمَجَة لإطَور الثَّالإثَة ثَانَوي 

نَّ هذا المُحْتَو ؛ حَدّ ما ومُلائمَة للمُتَعَلإّمأنَّهَا مقْبُولَة لإ  -آداب وفلسفة-شعبة عْمإيق ى يَسْمَح بإتَ لأإ
يَّتإه الفإكْرإيَّةمَعَارإف المُتَعَلإّم وبإ  فَة تُعَالإج قَضَايا  فهو نافإع ومُفإيد، وأنَّهَا نُصُوص، نَاء شَخْصإ هَادإ

بَة،  وهي نُصُوص جيإّدَة باعْتإبَارإهَا تَحُثّ على الِصْلاح . مُنَاسإ

ب نَّ النُّصُوص ؛وبين مَن يَقُول أنَّ المُحْتَوَى غير مُنَاسإ عْف كانت  النَّثْرإيَّة في عَصْر لأإ الضُّ
د فيها صُعُوبَة؛ صَعْبَة وذلإك لإضُعْف مَخْزُونهم اللُّغَوإي، نَدَات خ وأنَّ المُتَعَلإّم يَجإ ة السَّ اصَّ
اأيْضً ، المَعْلُومَات المُثَبَّتَة فيهاالمُتَعَلإّقَة بهذا العَصْر وذلإك نظَرًا لإعُمْق  دًّ نَّهَا فَقإيرَة جإ مإن  ا لأإ

يَّة لْمإ نْها ما به بعض الغُمُوض على سبيل المإثال نصّ ، حَيْث القإيمَة العإ خواص القمر " ومإ
 وتَأثإيرَاته" للقزويني.

ب،   لْمإي المُتَأدإّ بُهَا المُتَ نُصُوصُه صَعْبَة  وبالنإّسْبَة للنَّثر العإ بينَمَا فَنّ المَقَال ، عَلإّملا يَسْتَوْعإ
م مَصْلَحة   المُتَعَلإّم.فهو يَخْدإ

 

 

 إلى أيِّ نَصِّ أدبي يَم يل الم يَعَل ِّم؟ /57س
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ة العدد الإجابة سبة المئويَّ ِّ
 
 %الن

 %90 49 عري الشّ 
 %20 01 ثري النّ 

 %400 20 المجموع
 

 
لَال الجدول عْرإي  مإنْ خإ خْتإيَار النَّص الشإّ يَّة لاإ  ن قإبل التلاميذم نرى بإأنَّ النإّسْبَة المإئوإ

رت رَت 90 بـ قدإّ خْتإيار النَّص النَّثْرإي والتي قُدإّ يَّة لاإ وهي (، %20) مُقَارَنَة مَع النإّسْبَة المإئوإ
 نإسْبَة قَلإيلَة مُقَارَنَة مع النإّسْبَة الُأولى.

عْ  عليهو  يلُون أكثر إلى النَّصّ الشإّ  ي رإ نَسْتَنْتإج مإن خإلال هذه النإّسَب أنَّ المُتَعَلإّمين يَمإ
يق،وذلإك رُبَ  حْتإوَائه على الوزن والقافيةأيْضًا  مَا لإمَا فيه مإن خَيَال وتَشْوإ الموسيقى التي و  لاإ

ر الفَنإّيَّة، ،إيقاعًاتَزإيد للنَّص  نَّه غَنإيّ بالعَنَاصإ نَ  ،اظ فيهوكذلإك لإعُذُوبَة الألْفَ  ولأإ وأيْضًا مإ
عْرإي أكثرلإّم إلى النَّص االأسْبَاب التي أدَّت إلى ميْل المُتَعَ  دُه ع لشإّ لى النُّصُوص هو تَعَوُّ

يجَازإه وقإلَّة حَجْمإه بالمُقَارَنَة مع بَعْض النُّصُوص نَة الُأولى ثانوي، كذلإك لِإ عْرإيَّة مُنْذُ السَّ  الشإّ

80%
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ميل إليها دائرة نسبية تمثل النسب المئوية للنصوص اليي ي
الميعلم

  شع ي

   ث ي
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وص ا دبية ل ص 
 
د ة الن م ل  د   ِّ

 
  ان  دا رة  س ية  

م 
 
الف ري  ا عر   للم  علِّ

 عم

لا

نَّ المُتَعلإّمإ  الطويلة، النَّثْرإيَّة عركذلإك رُبَّما لأإ يع الشإّ بُّون مَوَاضإ ذلإك إلى أنَّ أيْضًا يَعُود  ،ين يُحإ
ف أو في  ل حُجْرَة الصَّ نَدَات التي ألإفَهَا كَثإيرًا وتَعَاطَى معها سواء داخإ النُّصُوص وكذا السَّ

عْرإيَّة، نَدَات الشإّ يَّة الأ الامْتإحَانات هي السَّ د على نوعإ عكس ، ي تُطْرَح فيهاسْئلة التفَألإف وتَعَوَّ
نْ سُهُولة النَّصّ النَّثري  مَة،الألْفَاظ والتَّرَاكإيب والتَّعَابإير وطبيعَة المَوَاضإ  بالرَّغْم مإ لاَّ إ يع المُقَدَّ

ر يق، أنَّه ذو أُسْلُوب مُبَاشإ عْرإي؛ لإمَا فيه  النَّصمقارنةً ب وهذا الُأسْلُوب لا يَكُون فيه تَشْوإ الشإّ
يق  عري.للنَّص ا والذي بدورإه يَنْجُم عَنْه تَفَاعُل واسْتإجَابَةللمُتعلم ، مإن تَشْوإ  لشإّ

وص الأدبيَّة الم بَرْمَجَة الجَان ب الف كْر ي والمَعْر ف ي ل لم يعل ِّم؟ /50س  هل خَدَمَت النُّص 

  العدد الإجابة
 
 %سبة المئويةالن

 %90 49 نعم
 %20 01 لا

 %400 20 المجموع
 

 

 

 

 

 

مَة  لى إجَابَاتهم ع اطلاعنان خإلال ، ومإ للمُعلإّمينمإنْ خإلال تَحْلإيلإنَا للاستبيانات المُقَدَّ
د أنَّ   مُعلمين 01وأنَّ  ،(ـنعمــ )ب كانت إجابتهم معلمًا 20مإن أصل  09 وإحْصَائنا لها، نَجإ

نُّصوص الذي كانوا مع أنَّ الللمُعلإّمين  ملاحظ أنَّ النإّسْبَة المئويَّةوال، كانت إجابتهم بـ)لا(
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نإسبة عالإية  %90في تمثَّلت ب الفإكْرإي والمعْرإفي للمُتَعَلإّمين،الأدَبإيَّة المُبَرمَجَة خَدَمَت الجَانإ 
، فالنّصوص الأدبية وهي نسبة قليلة %20مُقَارنة مع النإّسبة الثانية والتي تمثلت في 

 المبرمجة للسنة الثالثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة نصوص ثرية معرفيًا ولغويًا.

وص الأدَب يَّة هل نَمتْ  /50س  الم بَرْمَجَة المَلَكَة اللُّغَو يَّة ل لي ِّلْم يذ ؟ النُّص 

ِّ  العدد الإجابة
 
 %سبة المئويةالن

 %95 43 نعم
 %35 01 لا

 %400 20 المجموع
 

 
ؤال، نا لإهذا السُّ أجمعوا على أنَّ  من المُعلمين %95نجد أنَّ نسبة مإن خإلال طرْحإ
وهي ، عارضوا ذلإك %35في حين كَة اللُّغوية للمُتَعَلإّم،النُّصُوص الأدبإيَّة المُبرْمجَة نَمَّت المَلَ 
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المبرمجة دائرة نسبية تمثل نسبة تنمية النصوص الأدبيبة
.للملغة اللغوية للميعلم
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بإيَّة المُبَرْمَجَة نمَّت النُّصُوص الأدَ  لإذلإك يُمكإنُنَا القول أنَّ ؛ يلة مُقارنة مَع النإّسبة الأولىنإسبة قل
يَّة للمُتَعلإّم وهذا ما أجْمَع عليه أغلب   .    المُعلمينالمَلَكَة اللُّغَوإ

وص؟ما الفَوَ  /15س نْ تَدْر يس نَشَاط النُّص   ائد المَرْج وَّة م 

ؤال اسْتقْصَيْنَا مجموعة من الِجَابات، نا هذا السُّ تدريس كان مفادها أنّ لإ  مإن خإلال طرْحإ
يد اللُّغوي والمعرإفي ل من بينها: كانتالنُّصُوص الأدبية فوائد كثيرة،   دى المُتعلإّم،إثراء الرَّصإ

ق  يَة التَّذوُّ سّ الفنإّي لدى المُتعلإّم الأدبيتنْمإ التَّعبير والأساليب  تنمية الكفاءات اللُّغويَّة في ،والحإ
ق الفنإّي، م الجَيإّد في اللُّغة،انفإ  ،يَة مهَارَة الاسْتإمَاع والكلامتَنْمإ  والتَّذوُّ هن المُتَعَلإّم التَّحكُّ تَاح ذإ

نَ النَّاحيَة الفإكْرإيَّة والمَعْرإفإيَّة، يل مُعْجَم لُغوي لا بأستحْ  مإ ي به صإ  فُه إلى مُكْتَسَبَاتإه القَبْلإيَّة،يُضإ
رَاسَة نَاقإ  جعل المُتَلَقإّي تثقيف المُتَعلإّم، ندات ويَدْرُسُهَا دإ د وليس )المُتعلإّم( يتعامل مع  السَّ

هَا وكذلإك  ،فقط مُسْتَهْلإك للمَعْلُومَة يصإ هَا على نفسه إتعلُّم المُتعلإّم فهم النُصُوص وتلْخإ سقَاطإ
ه  تحليل النًّصُوص، القدرة على ،بالدربة والتّمرس القُدْرة على إنْتَاج نُصُوص مُشَابإهَة، ومُجْتَمَعإ

يَّة والفإكْرإيَّة والِبداعيَّة للمُتَعَلإّم، ر والتَّلخيص ونثر الأبيات القُدرة على التَّعبي تنميَة المَلَكَة اللُّغَوإ
عرإيَّة، عريَّة المُبرمَجَة مع أسباب ظهورها وخصائصها وأهمّ التَّ  الشإّ عرُّف على الأغْرَاض الشإّ
يد أنماط النُصُوص والتمييز  بينها. رُوَادهَا،  قُدرَة المُتَعلإّم على تَحدإ

رَاسَي ه؟ /11س يْعَة في د  يذ الم  د الي ِّلْم  وص يَج  نَ النُّص   أي نَوْع م 

ؤال ومإ  نَا لإهذا السُّ لال إجَاباتمإن خإلال طرحإ  يار كُلّ ، والتي قد وقَعَ اخْتإ المُعلإّمين ن خإ
يَاراتعلى خإ مُعلم  النُّصُوص.  مإنَ  تإكْرَار كُلّ نوْع أحصيتُ وهنا بدورإي  ،يَارَيْن أو حتى ثلاثة خإ

رَ  عْر حيث تكَرَّ واية  رّة،م 42 ، والقصّةمرَّة 45الشإّ  مرَّات   01والمسرحيَّة مرَّات، 09والرإّ
 ، في حين أنَّ الخطابة لم تُذكَر ولا مرَّة.مرَّات 01 ةوالمقال

عر نْ هُنَا نَخلُص إلى أنَّ الشإّ واية ومإ نْ أكْثر أنواع النُّصُوص التي والرإّ ة مإ د  والقإصَّ يَجإ
رَاسَتإهَاالمُتَعَ  عر رَ حيث ذُكإ  ،لإّم المُتْعَة في دإ واية مرّة،  42، والقصة مرَّة 45الشإّ د الرإّ بعدها نجإ
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عر يَعْني ،مرَّات 09 تي كان تكرارهاال د المقالة و  ،نُصنإّفُها بعد القصّة والشإّ المسرحيَّة وثمّ نجإ
كرُهَا   مرَّات.  01في نفس المرتبة بحيث تمَّ ذإ

هَا؟ /12س وص حَسْب أنْمَاط  يذ ق دْرَة عَلَى تَصْن يف النُّص   هل تَرَى أنَّ ل لي ِّلْم 

ِّ  العدد الإجابة
 
 %سبة المئويةالن

 %30 09 نعم
 %05 04 لا

 %95 43 أحيانا
 %400 20 المجموع

 

 
لال الجدول نرى أنَّ نإسْبَة يَرَون بإأنَّ للمُتعلإّم قُدْرَة على المُعلإّمين مإنَ  %30مإن خإ

هَا، ونإسبَة  يرَوْن العكس، لكإن كما نرى أنَّ هذه  %05تصْنإيف النُّصُوص حسب أنْمَاطإ
دّ قليلة الذي لمعلإّمين لفي حين نرى أنَّ النإّسبة المئويَّة ، مُقَارَنَة مع النإّسبة الُأولى النإّسْبَة جإ

ؤا  وهي نإسبة عالإيَة. %95ا( تمَثَّلت في )أحيانً ل بـكانت إجابتهم حول هذا السُّ
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لميعلم دائرة نسبية تمثل نسبة آراء المعلمين حول إن كان ل
 قدرة على تصنيف النصوص حسب أنماطها

 عم
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ها ولكإن في بعض  ح لنا أنَّ للمُتعلإّم قُدْرَة على تصنيف النُّصُوص حسب أنماطإ ومإن هنا يَتَضإ
 ان وليس دائمًا.الأحي

وص يَيَفَاعَل مَعَهَ أي نَوْع م   /13س  ؟الم يعل ِّم نَ النُّص 

د ف مُعلم، والتي تَمَثَّلت في أنَّ كُلّ المُعلإّمين مإن خلال إجابَات قط، بلْ وقَع لم يَخْتَر نوع واحإ
ساب كَ  راخْتإيَارُه على نوعين أو حتى على ثلاثة أنواع، لإذلإك قُمْتُ بحإ  ،لّ نَوع مإن مَرَّةكُ  م تَكَرَّ

ر ر)التَّوجيهي" و  مرَّة، (49) حيث وجدْتُ أنَّ "الوصفي" تَكَرَّ ردي" )، مرَّة(  44فتَكَرَّ  (08و"السَّ
تَيْن(. (01مرَّات، و"الحجاجي" )  مرَّات، و"الِخباري" )مرَّ

نْ هُنَا نستنْتإج     ردي هأنَّ النَّص ابومإ تي يَتَفَاعل ال اعأكثر الأنْو  ملوصفي والتوجيهي والسَّ
ع ذلك إلى أسباب من بينها:، معهَا المُتَعَلإّم هي  ةديوالسر  ةالوصفيوص أنّ النص ويرجإ

ب انتإباه المُتعلإّم ويُحفإّزُه على مُتاب ة القإراءة عنُصُوص تُثير الِثارة والتَّشويق وهذا ما يجْذإ
ر مإن المهارات اللُّغويَّة والتَّفاعُل معه ع تف، أيضًا فهي تُطوإّ اعُل المُتعلإّم مع للمُتعلإّم، وكما يرجإ

وبالتَّالي  الوُضوح والبساطة مإمَّا يجعل فهمه سهلًا للمُتعلإّم النَّص التَّوجيهي لأسباب من بينها:
ز مإن قُدْرَتإه  د المُتعلإّم في تنظيم أفكاره مإمَّا يُعزإّ يتفاعل معها، والنُّصُوص التوجيهية تُساعإ

ع على التَّفكير المنطقي والتَّرتيب.على التَّخطيط وال  تّنفيذ بشكل مُنظَّم فهي تُشجإّ

حَة وكَاف يَة؟/14س وص الأدَب يَّة ناج  يَّة تَحْل يل النُّص   هل تَرَى أنَّ مَنْهَج 

 هو اقْي رَاحك؟ فَمَا وإذا كَانَت إجَابَي ك ب لا،

ِّ  العدد الإجابة
 
 %سبة المئويةالن

 %50 40 نعم
 %50 40 لا

 %400 20 مجموعال
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ل عليْهَا والمُوَضّحة في الجدول، نَ النَّتَائج المُتَحَصَّ نَ ( %50) نرى بإأنَّ نإسْبَة مإ مإ

يَّةالمعلإّمين  حَة وكَافإيَةتَحْلإيل النُّصُو  الذي رَأوا بأنَّ مَنْهجإ في حين الفإئة  ،ص الأدَبإيَّة ناجإ
رت نإسبتُها المئوي نْ ، رأوا بإأنَّها غير كافية (%50)ة أيضًا بـالمُتَبَقإّيَة والذي قُدإّ وكانت مإ

 اقْتإرَاحَاتهم:

 .يَّة البإناء الفإكْرإي والبإناء اللُّغوي فق منْهجإ  تدريس النُّصُوص وإ
 يَّةأن يَتإمّ تَحْلإيل النُّصُوص أ ة التَّعْلإيمإ يَّة بطريقة ثْناء الحإصَّ مُمَاثإلَة للفَرض  التَّعَلُّمإ

 والامْتإحان. 
 يَكُون المُتعَلإّم لإكَي لا رح الأسْئلة التي تسْتَهْدإف الاسْتإنْتَاج والتَّعليل وإبْدَاء الرَّأي؛ط 

 مُتَصَلإّب الفإكر.
 .وُجُوب النَّظر في مُخَطَّط الأسْئلة وتَغْييرإه 
 .رح والتَّحليل  وُجُوب التَّدَرُّج في طرح أسْئلة الفهم والشَّ
  نْ إعادة النَظر في ي التربوية؛ بحيث تخدم المستوى المعرف المناهإج والبرامإجلا بُدَّ مإ

 .للمتعلم وتراعي مدى استيعابه

50%50%

0 0

تحليل دائرة نسبية تمثل نسبة آراء المعلمين حول منهجية
.النصوص إن كانت كافية وناجحة

 عم

لا
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  دُه ر الوإحْدَة بإكُلّ المُعْطَيَات التي تُسَاعإ لا بُدَّ مإن إحاطة المُتَعَلإّم قبل الوُلُوج في عناصإ
يهَا.  فيما بعد على فهْم النُّصُوص ومَعْرإفَة مَرَامإ

طْوَةهل ترى أنَّ أسْ /15س ف م عْطَيَات النَّص( ئلَة خ  تَعْمَل على  كَاف يَة وم ف يدَة، ب حيث )أكيَش 
يط ف كْر الم    يعل ِّم؟ وما اقْي راحك؟ تَنْش 

ِّ  العدد الإجابة
 
 %سبة المئويةالن

 %20 01 نعم
 %20 01 لا

 %90 42 إلى حدّ ما
 %400 20 المجموع

 

 
لال ا راء مإنْ خإ ح أعْلاه والذي يُمَثإّل النإّسْبَة المئويَّة لآإ حول علإّمين المُ لجدول المُوَضَّ

ف مُعْطَيات النَّص( أسْئلة خُطوة يط عْمَل بإحيْث أنَّهَا تَ  ،إنْ كانت كافإيَة ومُفإيدَة )أكتشإ على تَنْشإ
، أيْضًا (%20)ت فيالوا )نعم( تمَثَّلق نالذيللمُعلإّمين نرى بأنَّ النإّسْبَة المئويَّة  ،فإكْر المُتَعَلإّم

وهي نإسْبَة قلإيلَة نوعًا ما مُقارنَة مع (، %20بأنها غير كافية كانت) (نإسْبَة مَن قالوا )لا
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وهي  (،%90)والتي قُدّرت بـ النإّسبة المئويَّة لإلمُعلإّمين الذي كانت إجاباتهم بـ )إلى حدّ ما(
 نإسبة لا بأس بإها.

ات تشف معطيحول أسئلة خُطوة "أكالمُعلإّمين نإّسَب، يتَبَيَّن لنا أنَّ أغْلَب آراء ومإن خإلال هذه ال
الأسئلة  ، فهم يرون لو أضيفت بعضليس كُلإّيًا ولكإن إلى حدّ ما، النَّص" أنَّها كافية ومُفيدة

 (.صالتي من شأنها أن تستفز قُدرات المُتعلم وتجعله يُقبإل على الِجابة وتحليل )معطيات النّ 

مَها   :المُعلإّمون ومإن الاقْتإرَاحَات التي قَدَّ

  مة فيها في عُنْصُر حذف جزئية تقديم النَّص، واسْتإثْمار المعلومات والمعطيات المُقَدَّ
 "أكتشف معطيات النَّص".

  للموضوع. ةشاملتفادي تكرار الأسئلة، وأن تكون الأسئلة 
 هج والبرنامج القديم.العودة إلى التَّحليل القديم للنُّصُوص و المن 
 .إدْمَاجُها مع المُنَاقَشَة والتَّحليل مع التَّلميح إلى اكْتإشَافإهَا 

يَّة، /16س يذ النَّقْد  يَّة اليِّ لْم  هل تَرَى أنَّ أسْئلَة خ طوَة)أنَاق ش م عْطَيَات النَّص( ت نَم ِّي شَخْص 
 قْي راحك؟اوْن هَا تَطْل ب رَأْي ه؟ وما كَ 

 ال العدد الإجابة
 
 %سبة المئويةن

 %30 09 نعم
 %00 00 لا

 %10 41 إلى حد ما
 %400 20 المجموع
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30%

0%
70%

0

    ي   ُ    ل        ا  ا ُ ل           ُ            ا   
   ي   ال َّ            ُ         يَّ  ا ُ  ل  م ال َّ   َّ .

 عم

لا

م  ح   إ ى

 
ؤالالمعلإّمين على إجابات  الاطلاعمإن خإلال  رائهم حول هذا السُّ ينا لآإ لال تَقَصإّ ، ومإنْ خإ

 أي أنَّهم يرون أنَّ أسئلة؛ نعم(كانت إجابتهم بـ)المعلإّمين مإنَ  (%30)يتَبَيَّن لنا أنَّ نإسبة
يَّته الفهي تُ  ،"كونُها تَطْلُب رَأي المُتَعَلإّم "أُناقش معطيات النَّص يَّةنَمإّي شخْصإ  وأنَّه لا، نَّقدإ

ما( تمثَّلت  )إلى حدٍ  ا عن الفئة التي كانت إجابتهم بـ)لا(، أمَّ يوجد ولا أُستاذ كانت إجابته بـ
رت المُعلم،  41في  حيث أنَّ أغلب ، وهي نسبة عالية، %10نإّسبة المئوية لإذلإك بـ حيث قُدإّ

وا على أنَّ أسئلة خطوةالمعلإّمين  يَة تُنَمإّي شخصيَّة المُتعَ  "أناقش معطيات النَّص" أقَرُّ لإّم النَّقدإ
 ، نظرًا لمناقشته مضامين النّص.ما إلى حدٍّ 

مها   :المُعلمينومن الاقتإراحات التي قدَّ

  الأسئلة قليلة ودقيقة وتختلإف مإن نَصّ إلى آخر. يجب أن تكون 
 رَة. ومفيدة أن تكون الأسئلة موجزة  غير مُتَكَرإّ
 أكتشف معطيات النَّص". عدم تإكرار أسئلة" 
 نْ كإتاب النُّصُوص نَّه  ،لا بُدَّ مإن إعطاء النَّقد حقَّه مإ  مهمش نوعًا ما.لأإ

د ب نَاء النَّص( نَ  /17س نْد الي ِّلْم يذ؟هل أسْئلَة )أ حَدِّ  سِّ البَلغي ع   ا اقيراحك؟وم مَّت الح 
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  العدد الإجابة
 
 %سبة المئويةالن

 %20 01 نعم
 %05 04 لا

 %15 45 إلى حد ما
 %400 20 المجموع

 

 
 أي)لا(، كانت إجابتهم بـالمعلإّمين مإن  %05مإن خلال الجدول المُبَيَّن نلاحظ أنَّ نسبة 

د بإنَاء النَّص( لا تُنَمّي ال نْد أنَّهم يروا أنَّ أسئلة )أُحَدإّ سّ البَلاغي عإ دّ لإّم، المُتعحإ وهي نإسبة جإ
د بإنَاء النَّص( نَمَّت ال %20في حين أنَّ نسبة ، ضئيلة سّ اليروا بأنَّ أسْئلَة )أُحَدإّ بَلاغي حإ
نْد ا وتعتبر نسبة عالية  ما( )إلى حدٍ  ــهم بـكانت إجابت مُعلمينمن ال%15ونسبة لمُتعلإّم، عإ

 مُقارنةً مع النإّسب الُأخْرى.

مها الالا ومإن  :مُعلمون لزيادة الحسّ البلاغي عند المتعلمين، نجدقتراحات التي قَدَّ

 .ب خصائص النَّمط  وضع أسئلة تُناسإ
 نَ الأسئلة نَّها؛ الِكْثار مإ يَّة.تحاوالاعْتإماد على نهج مواضيع الام غير كافية لأإ  نات الرَّسمإ
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 .دراسة البلاغة والنّحو بإمعْزَل عن النُّصُوص 
 أن تَأخُذ الأسئلة حجْمًا أطوَل. يجب 

جَام؟/ 10س  ما رَأْي ك في أسْئلَة أتَفَحَّص الات ِّسَاق والانْس 

راء  ينا لآإ ؤال ومإن خلال تَقَصإّ نا لإهذا السُّ د أنَّ أغحوله، نَ المعلإّمين مإن خإلال طَرْحإ لب جإ
أنَّها مقبولة  ،حيث كان رأيهم حول أسئلة أتفحَّص الاتإّساق والانسجام، هم كانت في توافقئآرا

بَة با دّ مُنَاسإ نَّه يَخُصّ  ؛في التَّحْلإيل امًّ مُهإ  اكما أنَّهَا تُعتَبر عُنْصرً ، لنإّسبة لإمُسْتَوى المُتَعَلإّموجإ لأإ
مة للمُتَعَلإّم، اء النَّصبإنَ  توْفي مَظَاهإر تَسْ  التي ضًا مإن خإلال الأسئلة المطروحةوأيْ  وهي خادإ

 .سجام النّصيوالان الاتإّساق

 إلاَّ أنَّه في بعض الأحيان أسئلة أتفحَّص الاتإّساق والانسجام لا تتناسب ومضمون النَّص،
يع فيها. كما تكون  رَة في مُعظم النُّصُوص ولا يوجد تنْوإ  مُتَكَرإّ

 

لَت خ ط وَات تَحْل يل النَّص الأدَبي الم يَّبَعَة كَفَاءَة ف كْر يَّة ول غَ وعلى الع م وم هل  /10س و يَّة شَكَّ
 لدى اليَّلميذ؟

  العدد الإجابة
 
 %سبة المئويةالن

 %15 45 نعم
 %25 05 لا

 %400 20 المجموع
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عم( )ن كانت إجابتهم بـ مُعلمًا 20مإن أصل  45أفْضَت بنا عملإيَّة الِحْصَاء إلى أنَّ 

يَّ  :سُؤالهذا ال حول لَت خُطُوَات تَحْلإيل النَّص الأدَبي المُتَّبَعَة كَفَاءَة فإكْرإيَّة ولُغَوإ ة لدى هل شَكَّ
 التَّلاميذ؟  

 )لا(، معلإّمين كانت إجابتهم بـ 05حين ، في %15رت النإّسبة المئوية لإذلإك بـحيث قُدإّ 
 (. %15) النإّسبة الُأولى معوهي نإسبة قليلة مقارنة  %25ا المئويَّة في وتمثَّلت نإسبته

دبي خطوات تحليل النَّص الأ بإأنَّ -سبقبناءً على ما  –على العُمُوم يُمكإنُنَا القولف
يَّة لدى المُتعَلإّمين. لَت كفاءة فإكرإيَّة ولُغوإ  المُتَّبعَة شكَّ

يذ أكْثَر؟ ولماذا؟ت تَحْل يل النَّص اام ن خ ط وَ  أي /25س  لأدَب ي يَيَفَاعَل مَعَهَا الي ِّلْم 

ؤال،حول  المعلإّمينعلى إجابات  اطلاعنابعد   مُعلمن مإ  هم تباينتنجد أنَّ آراء هذا السُّ
خر، بين مَنْ يرى أنَّ "أكتشف معطيات النَّص" هي   ؛أكثر خطوة يتفاعل معها المتعلإّملآإ

ف ل خطوة يكْتشإ نَّها أوَّ نَّه في هذه المرحلة ي وذلإك لأإ ق منها المُتعلإّم أفكار النَّص، أيضًا لأإ تشَوَّ
نَّها تُ ؛ اسْتإخْراج الفإكرة العامَّة له ويُحإبّ  إلى معرإفة مُحتوى النَّص الأدبي، ط فإكره.ولأإ  نشإّ

د بإناء النَّص" هي أكثر خُطوة مإنْ خطوات تحليل النَّص الأدبي ال منْ يرى أنّ بين و   يت"أُحدإّ
بْراز نمط النَّص ونوعه ؛ يتفاعل معها المُتَعلإّم أكثر دًا لِإ نهم مَن يسْعى جاهإ نَّ الكثير مإ لأإ
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يَّةوتحديد خصائصه الفنإّيَّة والأدبيَّ  نَّه يُ ، ة، وإبراز ملَكَتإه النَّقدإ ي الجَانإب اللُّغوي نمإّ أيضًا لأإ
 وكذا إلى مُيولاته. ته،وكُلّ هذا يرجع إلى مُستوى المُتعلإّم وقدرا، للمُتعلإّم

ر  /21س يَّة الم سَطَّرَة في الم قَرَّ رَة عَلى تَحْق يق الأهْدَاف اليَّعْل يم  وص الأدَب يَّة قَاد  هل النُّص 
 اليَّعْل يم ي؟

  العدد الإجابة
 
 %سبة المئويةالن

 %90 49 نعم
 %20 01 لا

 %400 20 المجموع

 

 
ح مإن خلال  ل عليها في الجدول المُوضَّ ليَّة الِحْصاء ومإن خإلال النَّتائج المُتَحَصَّ عمإ

يَّة المُسَطَّ  أعلاه، ح لنا أَنَّ النُّصُوص الأدبيَّة كفإيلَة بإتَحقإيق الأهداف التَّعْلإيمإ ر رَ يَتَضإ ة في المُقَرَّ
رت نسْبة ذلإك بـ، التّعْلإيمإي لب ، %90 وقد قُدإّ ق اتَّفقوا على أنَّها تَهْدإف إلى تحقيالمعلإّمين فأغإ

يَة مُتنَوإّعة، يَتها ومكانتإهاوذلإ  أهداف تعليمإ همإ اعي مَتإهءوأيضًا لإمُلا، ك نَظَرًا لأإ ا للحجم السَّ
ر.  المُقَرَّ
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رَة على تحقيق  من المُعلمين %25في حين نإسبَة  تُقإرّ بإأنَّ النُّصُوص الأدبيَّة غير قادإ
يَّة المُسَطَّ الأهداف التَّعْلإي ر التّعْلإيمإيمإ ع ذلإك رُبَّمَا إلى ك، رَة في المُقَرَّ يَّة،ويرْجإ  ثافة المادّة التّعليمإ

اعي لإمُحْتوى النُّصُوص الأدبيَّة.   وعدم مُلائمة الحجم السَّ

يَّة رَة على تحقيق الأهداف التَّعليمإ فهذه النُقْطَة  ،وأنْ تكُون النُّصُوص الأدبيَّة غير قادإ
لْبًا على العملإيَّة التّ تُ   علمية وتعمل على فشَلإها.عليمية التّ أثإّر سإ

نَ الوَقْت؟ /22س ي م  اع   هل هناك تواف ق بَيْن الم حْيَوَى والحَجْم السَّ

  العدد الإجابة
 
 %سبة المئويةالن

 %10 41 نعم
 %30 09 لا

 %400 20 المجموع
 

 
 حول إن كان هناك توافُقالمُعلإّمين يات الجدول بإأنَّ مُعْظم إجَابات نرى حسب مُعْط

اعي النُّصوص الأدبية مُحتوى بين  رت حي ،)نعم(كانت بـ ،المخصص لها والحجم السَّ ث قُدإّ
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رار مَن كانت إجابتهم بـع ،(%10)نإسبَتُها المئوية  اعي غير  لى غإ افٍ ك)لا( وأنَّ الحجم السَّ
ية في، لمُحتوى التَّعليمييَتَوافق مع الا و   .%30والتي تمَثَّلت نإسبتها المئوإ

هناك تضارب في الرّأي لكن العدد الأكبر من المُعلمين يذهب إلى أن الوقت المبرمج 
لحصة اللغة العربية كافٍ، وهذا ربما يعود إلى عدد الأسئلة والمنهجية الموحدة المتعود 

 دبية، مما يُسعف المُعلم على تقديم النّص.عليها منذ البداية في تحليل النّصوص الأ

وص الأدبيَّة؟ /23س م ب يَدْر يس نَشَاط النُّص  يَام ك  ك م أثْنَاء ق  ه  ع وبَات اليي ت وَاج   ماهي الصُّ

هم لإنَشاالمعلإّمينعلى إجابات  الاطلاعمإن خلال   ط،تبيَّن لنا أنّ مإنْ خلال تدريسإ
 ات عديدة، منها: صُعُوب واجههمالنُّصُوص الأدبيَّة تَ 

كصُعوبة وغُموض بعض المُصطلحات على المُتعلإّم، ووجود  ماتعلَّق بالمحيوى:-1
نُصُوص تفوق مُستوى المُتعلإّم، وعدم فهم المُتعلإّم لإموضوع النَّص الأدبي بإسبب الغُمُوض 

اعي البهالمحيط  ر.مُ ، أيضًا طول بعض النُّصُوص وكثافة المُحتوى مقارنة مع الحجم السَّ  قَرَّ

ر، بالم يعل ِّم نفسه: تعلَّق ما-2  ي للمُتعلإّم،ضُعف المخزون اللُّغو  كغياب التلاميذ غير المبرَّ
يضًا تفاوت أ عدم امتإلاكإه القدرة على الغوص في معاني النَّص، الفنإّي، المُتعلإّم للذَّوق  افتقار

راسة القُدرات الفكريَّة للتَّلاميذ،  ...وعدم وجود رغبة في الدإّ

زمة كعدم إحضار الكإتاب المدرسي،مثلًا  تعلَّق بالوسائل: ما-3 يضًا  أ  غياب الوسائل اللاَّ
رة تثير انتإباه المُتعلإّم.  غياب وساإئل مُتطَوإّ

يَّة لَدَى  /24س د  وص الأدَب يَّة أثر في تحْقيق الكفَاءات القَاع  هل كان لمنهجيَّة تحليل النُّص 
 الي ِّلْم يذ؟

 

 



 ي                                                الإطار اليطبيقي للدراسة.                              الفصل الثان

 

88 
 

  ددالع الإجابة
 
 %سبة المئويةالن

 %90 49 نعم
 %20 01 لا

 %400 20 المجموع
 

 
نا على إجابات ابعد  لاعإ ، وبعد انتإهائنا مإن عمليّة الِحصاء التي أفْضت المُعلمينطإّ

ح أعلاه، والتي تمثَّلت في   مُعلمًا 20مإن أصل  49بإنا إلى تدوين النَّتائج في الجدول المُوَضَّ
رت هذه ، كانت إجابتهم بـ )لا( المُعلمينمإن  01م(، في حين)نعبـ مكانت إجابته والتي قدإّ

 .(%90) ، وهي نسبة قليلة مقارنة مع النسّبة الُأولى%20الأخيرة نسبتها المئويَّة 

حقيق الكفاءات ثر في تمن هنا نستنتج بأنَّ منهجيَّة تحليل النُّصُوص الأدبيَّة كان لها أ
 لمُعلمين المقدم لهم الاستبيان.، حسب رأي أغلبية االقاعديَّة

 نيائج الاسيبيان:

80%

20%

0 0

ثر منهجية ت حليل دائرة نسبية تمثل النسبة المئوية لأ 
النصوص الأدبية في تحقيق الكفاءات القاعدية لدى

 الميعلم

 عم

لا



 ي                                                الإطار اليطبيقي للدراسة.                              الفصل الثان

 

89 
 

لنا إلى مجموعة من النَّتائج:  من خلال تحليلنا للاستبيانات توصَّ

 يختلإف مدى إقبال المُتعلإّمين على نشاط النُّصُوص الأدبيَّة من مُتعلإّم لآخر. -

ط.و مالأدبيَّة هصوص إنَّ تقييم المُعلإّمين لإمدى استيعاب المُتعلإّمين لنشاط النُّ  -  توسإّ

ب مع رغبات ومُيولات  - رة في هذه المرحلة منها ما هو مُتناسإ النُّصُوص الأدبيَّة المُقرَّ
 المُتعلإّمين ومنها ما لا يتناسب.

عريَّة المُبرمَجَة لإطور الثَّالثة ثانوي شعبة  - نُصُوص  –آداب وفلسفة  –النُّصُوص الشإّ
بة، باستثناء بعض النُّصُ   وص التي تناولت الحُزن والألم والمنفى.مُناسإ

هي نُصُوص  –آداب وفلسفة  –مُبرمجة لإطور الثَّالثة ثانوي شعبة النُّصُوص النَّثريَّة ال -
 مقبولة لحدّ ما ومُلائمة للمُتعلإّم.

عري أكثر. -  يميل المُتعلإّم إلى النَّص الشإّ

م الجانإب الفإكري والمعرإ  - ي المَلَكَ النُّصُوص الأدبيَّة تخدإ يَّة في للمُتعلإّمين، كما تُنمإّ ة اللُّغوإ
يًا. نّها ثريَّة معرإفإيًا ولُغوإ  لدَيهم، ذلإك لأإ

د المُتعلإّم المُتعَة في دراستإها. - ة مإن أكثر الأنواع التي يجإ عر والقإصَّ  الشإّ

ها، ولكن أحيانًا وليس دائ -  ا.مً للمُتعلإّم قُدرة على تصنيف النُّصُوص حسب أنماطإ

ردي والتَّوجيهي هي أكثر النُّصُوص التي يتفاعل معها المُتعلإّم. -  النَّص الوصفي والسَّ

 أسئلة )أكتشف مُعطيات النَّص( تعمل على تنشيط فإكر المُتعلإّم إلى حدّ ما.-

يَّة إلى حدّ ما. - يَّة المُتعلإّم النَّقدإ  أسئلة )أُناقش مُعطيات النَّص( تُنمإّي شخصإ

يَة الحإس البلاغي عند المُتعلإّم إلى حدّ ما.)أُحدّد بناء النَّص( أسئلة  -  تعمل على تنمإ
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بة بالنإّسبة لإمُستوى المُتعلإّم.إنَّ أسئلة أ -  تفحَّص الاتإّساق والانسجام هي مقبولة ومُناسإ

لت كفاءة فإكريَّة ولُغويَّة لدى المُتعلإّ  -  ين.معلى العُموم خطوات تحليل النَّص الأدبي شكَّ

د بناء النَّص مإن أكثر الخُطوات التي يأكتشف مُعطيات النَّص وأُ  يْ تَ تُعتبر خُطوَ  - تفاعل حدإّ
 معها المُتعلإّم أكثر.

ر التَّعليمي، وذلك  - النُصُوص الأدبيَّة كفيلة بإتحقيق الهداف التَّعليميَّة المُسطَّرة في المُقرَّ
هميَّتها ومكانتها.  نظرًا لأإ

اعي مإن الوقت. يُوجد توافُق-  بين المُحتوى والحجم السَّ

ديَّة. -  منهجيَّة تحليل النُّصُوص الأدبيَّة لها أثر في تحقيق الكفاءات القَاعإ

 اليَّوصيات:

راسة مايلي:  ومن جُملة التَّوصيات التي رأيتُها أنسب بهذه الدإّ

 حليلها في ت تضرورة تعزيز الاهتمام بمُحتوى النُّصُوص الأدبيَّة، وتطوير منهجيَّا
المناهج التَّعليميَّة، وذلك مإن خإلال تكوين مُستَمإر للمُعلإّمين وتوفير الموارإد التَّعليميَّة 

بَة، وتعزيز البحث العلمي في هذا المجال.  المُناسإ
 تعزيز التَّنوُّع في مُحتوى النُّصُوص الأدبيَّة. 
  ُي قُدرَاتإهضرورة مُشَاركة المُتعلإّمين في أنشطة تعليميَّة تفاع م وتُحقإّق الأهداف لإيَّة تُنمإّ

 التَّربويَّة المنشُودة.
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قنا إليه سابقًا في دراستنا والتي كانت بعنوان:  ختامًا، ومن خلال ما تطرَّ

وص الأدبيَّة ومنهجيَّة تحليلها وأثر  السنة  عديَّةالقا ها في تحقيق الكفاءة"محيوى النُّص 
 "أ نموذجًا-وفلسفةآداب -ي شعبة الثالثة ثانو 

وء على أهميَّة النُّصُوص الأدبيَّة  راسة إلى تسليط الضَّ فقد سعينا من خإلال هذه الدإّ
الة في تنميَة الكفاءةباعْتإبارإها أداة تعلي ج النَّتائج القاعديَّة لدى المُتعلإّمين، ومن أه ميَّة فعَّ

 المستخلصة ما يلي:

  ح لنا أنَّ الأدب الة تُ يتَّضإ م ليس مُجرَّد نُصُوص نقْرَأهُا، وإنَّما هو وسيلة تعليميَّة فعَّ سهإ
 في تطوير مُختَلف الكفاءات الأساسيَّة للمتعلإّمين.

 .يُعتبر النَّص مإحور أساسي في بناء العمليَّة التَّعليميَّة التَّعلُّميَّة 

  ع إلى أنواع نواع يتفرَّ النُّصوص الأدبيَّة تنقسم إلى شعر ونثر، وكُلّ نوع من هذه الأ
عر الحُرّ، والنثر أيضًا يتنوَّع بين مقالة  عر العمودي والشإّ عر يتنوَّع بين الشإّ أُخرى، فالشإّ

ة و رواية ومسرحيَّة...  وقإصَّ

   الة لإتطوير مهارات ناها تُشكإّل وسيلة فعَّ ها وغإ أنَّ النُّصُوص الأدبيَّة بإفضل تنَوُّعإ
 ة إلى تعزيز الفهم العميق للقإيم الِنسانية والثَّقافيَّة.التَّفكير النَّقدي، إضاف

   ر بالرَّغم مإن تنَوُّع النَّص الأدبي، يبقى الأدب وسيلة تعبيريَّة تعكإس أفكار ومشاعإ
عر والنَّثر ) الِنسان عبر الزَّمن، يتَجَلَّى هذا التَّنوُّع في الأشكال الأدبية المُختَلإفة مثل الشإّ

واية والمس  .رحيَة...(والرإّ

 ة ومسرحيَّة...إلاَّ أنَّ تتن وَّع النُّصُوص الأدبيَّة بين شعر ونثر ومقال ورواية وقصَّ
ف والأفكار بإطُرُق  دة، وهي التَّعبير عن التَّجرُبَة الِنسانيَّة ومُخاطَبة العواطإ غايتها واحإ

 تعكإس تعقيدات الحياة وجمالَها.
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  ًيَّة، حيث يجبيُعَدّ انتقاء النُّصُوص الأدبيَّة جُزء يًا من العمليَّة التَّعليمإ أن يتإم  ا أساسإ
 بعناية لإتحقيق الأهداف التَّربويَّة واللُّغويَّة والثَّقافيَّة المطلوبة.

  م في نقل المعرإفة الكتاب المدرسي هو أداة أساسيَّة في العمليَّة التَّعليميَّة، بحيث يُسهإ
يَة المَهَارَات، ويُوفإّر إطارًا  يَّ وتنمإ د المُعلإّم في توجيه العمليَّة التَّعليمإ يًا يُساعإ ة، والمُتعَلإّم مَرجعإ

لإيَّة وكفاءة.  في مُتابعة التَّعلُّم بإفاعإ

  تحتلّ النُّصوص الأدبيَّة الجزء الأكبر من النُّصُوص المُبرمَجَة في الكتاب المدرسي 
هميَّتها  .وهذا نظرًا لأإ

 ة آداب برنامج السنة الثالثة ثانوي شعب قررة فييتناسب محتوى النصوص الادبية الم
 .باستثناء بعض النصوص وفلسفة

 حسب رأي  ،ثر في تحقيق الكفاءات القاعديَّةمنهجيَّة تحليل النُّصُوص الأدبيَّة لها أ
 الأغلبية. 

  .كانت استجابة التلاميذ لمحتوى النصوص الأدبية متوسطة المدى 

  عمل على تنشيط فكر المتعلم، كما تنمي إن خطوات تحليل النصوص الأدبية ت
 شخصيته النقدية وحسه البلاغي.

   وجود صعوبات تواجه المتعلمين أثناء تدريسهم لنشاط النصوص الأدبية، منها ما
لمحتوى وهذا ما يستوجب النظر فيهيتعلق با
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 .برواية ورش عن نافع القرآن الكريم
 المعاجم أولا:
 .)د ط(،)د ت( ، دار المعارف، القاهرةابن منظور، لسان العرب (4
 عبد :وضبط تحقيق اللغة، مقاييس معجم زكريا، ابن فارس بن أحمد الحسن أبي (2

 ،م4818سنة مصر، ـ القاهرة ـ والتَّوزيع والنَّشر للطّباعة الفكر دار هارون، محمد السلام
 الخامس. الجزء
دي اب العين، تحقيق: مهأبي عبد الرّحمان الخليل بن عبد الرّحمان الفراهيدي، كت (3

رَائي، سة الأهلي للمطبوعات سلسلة المعاجم والفهارس، المخزومي وإبراهيم السّامإ  ،مؤسَّ
 . 1جه،415ـ  400بيروت ـ لبنان،

هـ ـ 4390لبنان، ) -أحمد رضا، مُعْجم مَتْن اللُّغَة، دار مَكْتَبَة الحَيَاة، بيروت (1
 م(، المُجَلَّد الخامإس.4890

لْم لإلمَلايين، ور،جبور عبد النُّ  (5  (4818)4ط لبنان،-بيروت المُعْجَم الأدَبي، دار العإ
يَّة، مُراجعة: حامإ  زينب النجار: حسن شحاتة، (9 يَّة والتَّرْبَوإ د مُعْجَم المُصْطَلَحات النَّفْسإ

ار المإصْرإيَّة اللُّبْنَانإيَّة، القاهرة، الطبعة الأولى، )رمضان  م(.2003ه ـ ـأكتوبر4121عَمَّار، الدَّ
مجدي وهْبَة، كامل المُهنْدإس: مُعْجَم المُصْطَلَحَات العربيّة في اللُّغَة والأدَب، مكْتَبَة  (1

 م.4891، 2لبنان، ط -لُبْنَان، بيروت
روق  مكْتَبة الوسيط، المُعجم العربية، اللغة مجمع (9 وَلإيّة، الشُّ  العربيَّة، صْرمإ  جُمهوريَّة الدُّ

 .(م2001 هــ4125) ،1ط

يَّة، بيروتمحمد  (8 لْمإ ل في الأدب، دار الكُتُب العإ لبنان،  -التُّونجي، المُعْجم المُفَصَّ
 .4م(، ج4889-هـ4148، )2ط
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 هجرسي، ىومُصطف شنَّان فريدة :إثراء التَّرْبَوإي، المُعْجَم الجهويَّة، سعيدة ملحقة (40
 ط،.د ،رالجزائ التربوية، للوثائق الوطني المركز مهدي، آيت عُثمان :وتنقيح تصحيح
 .م2008

 المصادرثانيا:

 نالموجهة،الديوا والمطالعة والنُّصُوص الأدب في المشوق  وآخرون، شلوف حسين (44
 . 2009ـ2005 سنة الجزائر، المدرسيَّة، للمطبوعات الوطني

 المراجعثالثا:

عْر، نقْد جعفر، بن قُدامة الفرج أبي (42  ائر،الجز  قسنطينةـ الجوائب، مطبعة الشإّ
 (.م4959 هـ4302 ىالأول جمادى)4ط

ا،المركز الثقافي  الأزهر الزّناد، (43 نسيج النّص: بحث فيما يكون بإه الملفوظ نصًّ
 م.4883، 4بيروت ـالدار البيضاء، ط العربي،
بن حركات حميدة، المُقاربة بالكفاءات: تقرير نهاية التَّكوين البيداغوجي التَّحضيري،  (41

 م(.2023م/2022الجزائر، السنة التكوينيَّة )
 م(.2045)4ط محاضرات في لسانيَّات النَّصّ،الألوكة، المغرب، جميل حمداوي، (45
ط، .جزائر، دال-حاجي فريد، بيداغوجيا التَّدريس بالكَفاءات، دار الخلدونيَّة، القُبَّة (49
 م2005
زياد بن علي محمود الجرجاوي، القواعد المنهجيَّة التَربويَّة لإبناء الاستبيان، أبناء  (41

 فلسطين، )د.ط(، )د.ت(. -الجراح، غزَّة
سعْد علي زاير، إيمان اسماعيل عايز: مناهج اللُّغَة العربية وطرائق تدريسها، دار  (49

 م(.2041هـ/ 4135، )4الأردن، ط -صفاء، عمّان
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نْهاج، (48 هـ 4101) 1دار الشروق، القاهرة ـ مصر،ط سيّد قطب، في التَّاريخ فإكرة ومإ
 م(.    4891ـ

 القاهرة ـ مصر. ي: أُصولُه ومناهجه، دار الشروق،النَّقد الأدب سيّد قطب، (20
 .08ص ،(4851) 3ط القاهرة، -مصر المعارف، دار المقامة، ضيف، شوقي– (24

 نمَاذإج،-فنّ المَقَالَة: أصُول نَظَرإيَّة: تَطْبإيقَات صالح أبو أصبع ومحمد عبيد اللّه: (22
 م(.2002ه ـ 4122، )4ط الُأردُن،-دار مجد لاوي عمّان

لْم الكَلام، رَّحمان،طه عبد ال (23 يد عإ وار وتَجدإ المركز الثَّقافي  في أصول الحإ
 م2000، 2ط العَرَبإي،الدّار البيضاء المغرب،

-لفإكردار ا مدخل إلى تحليل النَّص الأدبي، عبد القادر أبو شريفة ولافيي قزق، (21
 م(.2009-هـ4129، )1الُأردُن، ط -عمان
تّحَاد الكإتَاب اإ  ة بين النَّظَرإيَّة والتَّطْبإيق )دراسة(،النَّص والُأسْلُوبإيَّ  عدنان بن ذرإيل، (25

 م.2000 3ط العَرَب، دمشق،
 م.4884 ،4ط القاهرة، الشواف، دار العربية، اللُّغة فُنون  تدريس مدكور، أحمد علي (29

ين عامإر، (21 ة باللُّغَة العَرَبإيَّة في التَّرْبإيَة الِسْلا فخر الدإّ يَّة، دار مإ طُرُق التَّدْرإيس الخَاصَّ
 4م، ج2000، 4عالم الكتب، طرابلس، ط

الم الكُتُب ع اإسْتإثْمار النُّصوص الأصيلة في تنميَّة القإراءة النَّاقإدة، لطيفة هبَّاشي، (29
 الأردن، )د.ط(، )د.ت(. الحَديثة،
أنْمَاط النُّصُوص بين النظري والتطبيق)الوصفي، التفسيري،  محفوظ كحوال، (28

 اجي،الِخباري)الِعلامي(،الأمري..السردي، الحواري الحج
عْر، محمد أحمد بن طباطبا العلوي، (30  وتحقيق:عبّاس عبد السّاتإر، شرح عيار الشإّ

يَّة بيروت لْمإ  م(.2005ه/4129، )2الطبعة لبنان، -دار الكُتُب العإ
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لم النَّص ومجالات تطبيقه، الدار العربية  (34 محمد الأخضر الصبيحي، مدخل إلى عإ
 الجزائر،)د.ط(،) د.س(   منْشُورَات الاخْتإلَاف،للعلوم ناشرون، 

المركز الثَّقافي  محمد الخطَّابي، لإسانيات النّصّ: مدخل إلى انسجام الخإطاب، (32
 م2009-2ط المغرإب، -العربي،الدّار البيضاء

محمد بن يحي زكريا، عبَّاد مسعود: التّدريس عن طريق المقاربة بالأهداف والمقاربة  (33
مي التَّرْبإيَة وتحسين بالكفاءات والمش اريع وحل المُشكلات، المعهد الوطني للتَّكوين مُسْتَخْدإ

 م.2009الجزائر،-مُستَوَاهُم، الحرّاش
 ،الاسْلامإي التَّمدُّن جمعيَّة منشورات والمقامة، القإصّة فنّ  سلطان، جميل محمد (31
 (.ت.د()ط.د)الترقيي، مطبعة
 -صنعاء اليمنية الجمهورية علمي،ال البحث مناهج المحمودي، علي سرحان محمد (35

 .م2048/ه4114 3ط الكتب، دار

باعة والنَّشر (39 ة، دار بيروت للطإّ  ، 4855بيروت -محمد يوسف نجم، فنّ القصَّ
 )د.ط(. 
المدخل إلى تحليل النَّص  زهدي محمد عيد وآخرون، مصطفى خليل الكسوائي، (31

 هـ(4134مـ2040، )4ط الُأردن،-دار صفاء، عمَّان الأدبي وعلم العروض،
عْر العَمُودي والحُرّ، مصطفى عليوي كاظم، (39 سَة دار الصّادق  جينوم الشإّ مُؤسَّ

 م.  2049العراق الطّبعة الأولى،-بغداد الثَّقَافيّة،
 الميرجمةالمراجع رابعا:

لنّشر، ل دار توبقال فؤاد صفا والحسين سبحان، لذَّة النّص، ترجمة: رولان بارت، - (38
 .م4899، 4لبنان، ط-بيروت
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 المنشورات الوزاريَّة:خامسا
نْهَاج السنة ا (10 يرإيَّة التّعْلإيم الثَّانوي: الوثيقة المُرافقة لإمإ لثالثة اللَّجنَة الوطنيَّة لإلْمَنَاهإج، مُدإ

نَ التَّعليم الثَّانوي العام والتكنولوجي، اللُّغَة العَربيَّة وآدابها، ماي  م، الجزائر العاصمة. 2009مإ
ة اللُّغة العربية وآدابها  اللَّجْنَة (14 نْهَاج مادَّ الوطنإيَّة لإلْمَناهج، مديريَّة التعليم الثانوي: مإ

 م.2020وزارة التربية الوطنية،  للسنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي،
صَة للُّغَة العربية، اللّجْنة الوَطَنإيَّة لإلْمَنَاهإج، (12 المُرَافإقَة لإمَنْهج  لوثيقةا المجمُوعة المُتَخَصإّ

ط، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،   م.2049اللُّغَة العربية: مرحلة التَّعْلإيم المُتَوَسإّ
صَة لإلُّغَة العربيَّة، اللَّجْنَة الوَطَنإيَّة لإلمَنَاهإج، (13 لوَثإيقَة المُرَافإقَة لإمَنْهَج ا المجموعة المُتَخَصإّ

 م.2049التَّعْلإيم الابتدائي، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، مرحلة  اللُّغَة العَرَبإيَّة،
صة للُّغة العربية، اللَّجنَة الوطنيَّة للمناهج، (11 ة المُرافإقة لإمنهج الوثإيقَ  المجموعة المتخَصإّ

 م. 2049اللّغة العربيةـ مرحلة التعليم الابتدائي،الجزائر، 
يرإ  اللَّجْنَة الوَطَنإيَّة للمَنَاهإج، (15 نَة الثَّالثَة الوثيقَة المُ  يَّة التَّعْلإيم الثَّانَوإي،مُدإ نْهَاج السَّ رَافإقَة لإمإ

ي، اللُّغَة العَرَبإيَّة وآداَبهَا  نَ التَّعْلإيم الثَّانَوإي العام والتكْنُولُوجإ  مإ
يد بورني سراب وآخرون، دليل استخدام كتاب اللُّغة العربيّة السنة الثالثة  (19 بن الصَّ

 م.2049م / 2041م الابتدائي،الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، سنةمن التعلي
سَة مإن  (11 نة الخامإ مديريَّة التَّعلإيم الأسَاسي، الوثيقة المُرافإقة لإمنْهَاج اللُّغَة العربيَّة للسَّ

 م.2044التَّعْلإيم الابتدائي، جوان
اهإج)معدّلة وفق ج: المرجعيَّة العامَّة لإلْمَنَ اللَّجْنَة الوَطَنإيَّة لإلْمَنَاهإ  وزارة التربية الوطنية، (19

 .م2008م(، مارس2009يناير  23المُؤرَّخ في  01 09القانون التّوجيهي للتربية رقم 
 
 

يَّة:سادسا سائل الجَامع   الرَّ
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وي نحو اإتإّجاهات أساتإذَة التَّربيَة البدنإيَّة والرإّياضيَّة بالتَّعليم الثَّان بوجمية مصطفى، (18
 دريس بالمُقَاربَة بالكفاءات: دراسة ميدانيَّة على مستوى ثانويَّات ولاية الجزائر،التَّ 

إشراف:ح.حريتي، مذكإّرة لإنيل شهادة الماجستير في نظريَّة ومنهجيَّة التَّربية البدنيَّة 
ي التّربوي، والرإّيَاضيَّة، ص النَّشَاط البدني الرإّيَاضإ البدنية عهد التربية م جامعة الجزائر، تخصُّ
 م(.2008م/2009) والرّياضية،

روابي أمال، واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات في مرحلة التعليم  (50
مة لنيل شهادة  الابتدائي : دراسة ميدانية لعيإّنة من ابتدائيات الجزائر وسط ، أُطروحة مقدَّ

ص علوم التَّربية، إشراف: بداوي م كلإّيَّة   سعودة، أبو القاسم سعد اللَّه،دكتوراه علوم، تخصُّ
، السنة الجامعية 2جامعة الجزائر العُلُوم الاجتماعيَّة، قسم عُلوم التَّربية،

 م(. 2022م/2024)
يَّة على ضوء المُقَارَبَة بالكفاءات لدى  (54 اد سُعَاد، تطوير المهارات الحركإيَّة الأسَاسإ حدَّ

: دراسة ميدانيّة في بعض ابتدائيات ولاية بجاية، [ سنوات1ـ  9تلاميذ المرحلة العمرية ]
أطروحة الدّكتوراه الطَّور الثالث في عُلُوم وتقنيات الأنشطة البدنية، معهد التَّربية البدنيَّة 

يَّة،  م(.2048م/2049) ،3الجزائر دالي إبراهيم، جامعة والرإّيَاضإ
يد بن صر، إشراف: رشالمصطلح السيميائي في النّقد العربي المعا مولاي بوخاتم، (52

مالك، بحث مقدم لنيل درجة الدّكتوراه في السيميائيات، قسم اللغة العربية وآدابها، جامعة 
 م(.2001-م2003، )الجزائر-بلعباسالجيلالي اليابس، سيدي 

 مجلتالفي  الواردة مقالاتال:سابعا
ر، بزيو، أحمد (53 عرـ النَّشأة والتَّطوُّ جامعة باتنة  ،24دالعد مجلَّة الأثر، عمود الشإّ

 م.2041ديسمبر ـالجزائر،
يَّة، المُعلإّم والمُقاربة بالكفاءات، قيرع فتحي، (51 خبر م مجلَّة تطوير العُلُوم الاجتماعإ

 ،03العدد م،2041استراتيجيات الوقاية ومكافحة المخدرات ، جامعة الجلفة، الجزائر، 
 40المجلَّد
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نَ ال (55 ل مإ يَّة إلى الكفاءة الجماعإ كشاط أنيس وبرباش توفيق، التَّحوُّ من كفَاءة الفردإ يَّة ضإ
دارة الموارإد البشرإيَّة،  موارد البشريَّة،ارة المجلة وحدة البحث في تنمية وإد المُمارسات الحديثة لِإ

 م.2041، ديسمبر 09المجلد ،4، جامعة سطيف2العدد
ية رَائي مقتمحمّد عبد اللَّه محمّد الحاوري، عبد اللَّه علي الكوري، برنامج إثْ  (59 رح لإتَنْمإ

 مهارات تحْلإيل النُّصُوص الأدبية لدى الطلبة المُعَلّمين في ضوء نَظَرإيَّة النّظم للجرجانإي،
يَّة، المُجَلَّد  مجلَّة اليمن،-جامعة صنعاء كليَّة التربية، راسات الاجْتإمَاعإ ، 4العدد 23الدإّ

 م2041مارس
نَ اموسى فارس، تحليل محتوى كتاب اللُّغَة ا (51 لتَّعْلإيم لعربيَّة وآدابها للسّنَة الثَّالإثَة مإ

يَّة، مجلَّة اللإّسَانإيَّات التَّطْبإيقإيَّ  الثَّانَوإي ـ سْمإ يهَات الرَّ عب الأدبإيَّةـ في ضوء التَّوْجإ ، 02ة، العددالشُّ
سَة الانْتإمَاء، الجزائر، المجلَّ 4كُليَّة الآداب واللُّغَات، جامعة قسنطينة  .م2024، 05د، مُؤسَّ

ميادة القاسم، مناهج البحث الاجتماعي وتطبيقاتها في علم الاجتماع: دراسة  (59
، كلية الآداب، جامعة ماردين 34سوسيولوجية تحليلية، المجلة العربية للنّشر العلمي، العدد

 م.2024آيار  02 ـ حلب،
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هة إلى أساتذة اللُّغة ال  عربيَّة السنة الثالثة)الطِّور الثَّانوي(.نموذج اسيبانة م وجَّ

 

 الجمهوري ة الجزائري ة الديمقراطي ة الش عبي ة

REPUBLIQUEALGERIENNEDEMOCRATIQUEETPOPULAIRE 

 وزارة الت عليم العالي والبحث العلمي

MINISTEREDEL'ENSEIGNEMENTSUPERIEUR 

ET DE LA RECHERCHE SCIENTIFIQUE 

UNIVERSITEDR.YAHIAFARESDEMEDEAجامعة الد كتور يحيى فارس ـ المدي ة 

FACULTE DES LETTRES ET DES LANGUEكلية :الآداب واللغات 

DEPARTEMENT DE LANGUE ET LITTERATURE ARABEقسم:اللغة والأدب العربي

 

 استبانة

أعضاء الهيئة التدريسية المحترمين،أرجو من سيادتكم ملء هذه الَّستبانة،قصد إدراجها 

( موسومة بـ:"محتوى النصوص الأدبية ومنهجية تحليلها وأثرها في 2كرة ماستر)في مذ

 تحقيق الكفاءات القاعدية.السنة الثالثة ثانوي  ـ شعبة آداب وفلسفة أنموذجا ـ ".

 خاصة بالمعلم: اسْتبانة

يَّة  :البيانات الشَّخْص 

 .الجنس:1

 أنْثى ذكر                        

 مي: .المؤهل العل2

 ليسانس                               ماستر                        دراسات أخرى 

 



 الملحق

 

107 
 

 .الخبرة الوظيفية:3

 سنوات           من خمس إلى عشر سنوات            أكثر من عشر سنوات  50أقل  من

 

 محتوى الاستبيان:

 نَّص العلمي؟.هل يستطيع المُتعل  م التَّمييز بين النَّص الأدبي وال1

 نعم                                    لَّ  

 .ما مدى إقبال المُتعل  مين على نشاط النصوص الأدبيَّة؟2

.............................................................................................................

.............................................................................................. 

 .ماهو تقَْي يمك ل مَدَى اسْت يعاَب المُتعل  مين ل نَشَاط النُّصُوص؟3

 جيد                                      متوسِ ط                                  ضعيف

رَة في هذه المرحلة مع رغبات ومُيوُلَات .هل يتناسب مُحْتوََى النُّصُوص الأ4 دَب يَّة المُقَرَّ

 المُتعل  مين؟

.............................................................................................................

............................................................................................... 

يَّة المُبَرْمَجَة ل طَور الثَّال ثةَ ثاَنَو ي ـ شعبة 5 .ما رَأيْك في مُحْتوََى النُّصُوص الأدبيَّة الش  عْر 

 آداب وفلسفة ـ ؟

.............................................................................................................

............................................................................................... 

يَّة المُبَرْمَجَة ل طَور الثَّال ثةَ ثاَنَو ي ـ شعبة 6 .ما رَأيْك في مُحْتوََى النُّصُوص الأدبيَّة النَّثرْ 

 آداب وفلسفة ـ ؟

.............................................................................................................

............................................................................................... 

يل المُتعل  م؟ 7  .إلى أي نَص  أدَب ي يَم 

عْرِي                                  النا   ثرِْي  الش ِ
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 ولما؟ ..............................................................................................

ف ي ل لمُتعل  مين؟  8 ي والمَعْر   .هل خَدَمَت النُّصُوص الأدبيَّة المُبَرْمَجَة الجَان ب الف كْر 

 لَّ                             نعم             

يَّة ل لمُتعل  م ؟9  .هل نمَت النُّصُوص الأدَب يَّة المُبَرْمَجَة المَلَكَة اللُّغَو 

 نعم                                        لا 

يس نَشَاط النُّصُوص؟11 نْ تدَْر  ة م   .ما الفَوَائد المَرْجُوَّ

.............................................................................................................

............................................................................................... 

رَاسَت ه؟ أي.11 د المُتعل  م المُتْعَة في د  نَ النُّصُوص يَج   نَوْع م 

وَاية                     القص ة                    المسرحياة   المقالة                     الرِ 

 الشِ عْر                    الخطابة

 

هَا؟12  .هل ترََى أنَّ ل لمُتعل  م قدُْرَة عَلَى تصَْن يف النُّصُوص حَسْب أنْمَاط 

 أحْيَانًا        نعم                                       لَّ                               

نَ النُّصُوص يَتفَاَعَل مَعَهَا المُتعل  م؟13  .أي نَوْع م 

 الوصفي             السارْدِي           الحِجَاجِي          الَّخبَارِي        التاوجِيهِي

حَة وكَاف يةَ؟14 يَّة تحَْل يل النُّصُوص الأدَب يَّة ناج   .هل ترََى أنَّ مَنْهَج 

 م                                        لانع

 وإذا كَانتَ إجَابتَكُ ب لا،فمََا هو اقْت رَاحك؟

.............................................................................................................

............................................................................................... 
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ف مُعْطَيَات النَّص( كَاف يَة ومُف يدَة، ب حيث تعَْمَل على 15 .هل ترى أنَّ أسْئلَة خُطْوَة)أكتشَ 

يط ف كْر المُتعل  م؟  تنَْش 

 نعم                                لَّ                                   إلى حد  ما

 ........................................................................................ت رَاحُك؟ما اقْ 

...................................................................................................... 

يَّة، .هل ترََى أنَّ أسْئلَة خُطوَة)أناَق ش مُعْطَياَت النَّ 16 يَّة المُتعل  م النَّقْد  ي شَخْص  ص( تنُمَ  

 كوْنهَُا تطَْلبُ رَأيْهُ؟ 

 إلى حد  ما نعم                                        لَّ 

...............................................................................................مااقْت رَاحُك؟

.................................................................................. 

نْد المُتعل  م؟17 س  البَلاغي ع  ت الح  د ب نَاء النَّص( نَمَّ  .هل أسْئلةَ )أحَُد  

 نعم                                         لَّ                               إلى حد  ما

ك؟.......................................................................................ما اقْترَِ   اح 

جَام؟18  .ما رَأيْكُ في أسْئلَة أتفََحَّص الات  سَاق والانْس 

.................................................................................................... 

يَّة 19 يَّة ولغَُو  .وعلى العمُُوم هل شَكَّلتَ خُطُوَات تحَْل يل النَّص الأدَبي المُتَّبَعَة كَفَاءَة ف كْر 

 لدى المُتعل  مين؟

 نعم                                         لَّ

ن خُطُوَات تحَْل يل النَّص الأدَب ي يتَفََاعَل مَعَهَا المُتعل  م أكْثرَ؟أي .21  م 

...................................................................................................... 

....................................................................................................ول ماذا؟

.............................................................................................. 
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ر 21 يَّة المُسَطَّرَة في المُقَرَّ رَة عَلى تحَْق يق الأهْدَاف التَّعْل يم  .هل النُّصُوص الأدَب يَّة قاَد 

ي؟   التَّعْل يم 

 نعم                                       لَّ

نَ الوَقْت؟.هل هناك توافقُ بيَْن المُحْتوََى وال22 ي م   حَجْم السَّاع 

 نعم                                       لَّ

يس نَشَاط النُّصُوص الإدبيَّة؟23 كُم ب تدَْر  هُكُم أثنَْاء ق يَام  عوُبَات التي توَُاج   .ماهي الصُّ

.............................................................................................................

............................................................................................... 

يَّة لَدَى 24 د  .هل كان لمنهجيَّة تحليل النُّصُوص الأدَب يَّة أثر في تحْقيق الكفَاءات القَاع 

 المُتعل  م؟

 لَّ                نعم                        
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