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لم یشكر الناس لم یشكر االله و إنه لمن الواجب علینا ، و نحن  من

نسلك دروب الحیاة ، و المعرفة أن نذكر بعد النجاح ذوي الفضل علینا 

  . ،فنحمد االله عز و جل على توفیقه لنا لإتمام هذا العمل المتواضع

   الدكتورة  ةوأتقدم بالشكر الجزیل والامتنان والتقدیر إلى الأستاذ

والتي أرى فیها  ،التي تفضلت بقبولها الإشراف على المذكرة" ة بشیر حوری"

صورة مجسمة للخیر والفضل ومثالاً طیبا للبذل والعطاء و التي غمرتنا 

بفائض علمها وتوجیهاتها القیمة التي كان لها الأثر الطیب في إخراج هذه 

  . المذكرة في صورتها النهائیة

لمناقشة لتفضلهم قبول مراجعة ومناقشة والشكر والامتنان لأعضاء لجنة ا

 .هذه المذكرة

تذة الذین ساهموا في كما لا أنسى أن أتقدم بالشكر والتقدیر  لكل الأسا

  . الدراسیة ينجاح مسیرت

  

  



         

  

  

  

  

  

  

إلى الینبوع الذي لا یمل من العطاء ، إلى من حاكت سعادتي بخیوط منسوجة 

  .من قلبها أمي الغالیة 

إلى من سعى و شقى لأنعم بالراحة و الهناء الذي لم یبخل بشيء من أجل 

  .طریق النجاح أبي الغالي دفعي في 

       اءو حبهم یجري في عروقي إخوتي رمیسإلى من وجودهم ینیر حیاتي  

  .و أمیرة و نوح و أمین

إلى من تكاتفنا  الطریق معا نحو النجاح  سویا و نحن نشق إلى كل من سرنا

  .و زمیلاتيیدا بید و نحن نقطف زهرة تعلمنا صدیقاتي 

  .العزیزات، إلى جدتي و كل الأقارب خالاتي إلى من كن لي أخوات

         إلى من علموني حروفا من ذهب و كلمات من درر و عبارات من أسمى

و من فكرهم  لي من علمهم حروفاإو أجلى العبارات في العلم إلى من صاغوا 

   .منارة تنیر لنا مسیرة العلم و النجاح إلى أساتذتي الكرام 

ة من المولى عز و جل أن یجد القبول        أهدي هذا العمل المتواضع راجی

     .و الاستحسان و یكون كمرجع یستفید منه طلبة العلم

  



    

  

  

  

  

  

    

    

  

  

  

  

  

 مقدمة



  مقدمة      

 
 أ 

  :مقدمة

على  تتأسسو هي مقاربة  ،المقاربة بالكفاءات الجزائري على النظام التربوي تمدعی

و تعتمد الفروق  ،و العقلیة و الوجدانیة للمتعلمینبویة توافق الحاجات النفسیة مبادئ تر 

دون تحقیق  الفردیة كمبدأ أساسي من مبادئها ذلك أنها تؤثر في تحصیل التلامیذ و تحول

   أخذها بعین  و الالتفات إلیها و هو ما یفرض حتما ،بعضهم للأهداف المرجوة

          قو الطر ظهرت مجموعة من البیداغوجیات ذلك تحقیق و من أجل  ،الاعتبار

إطار  يف المساواةتسعى لإذابة هذه الفروق و خلق جو من و الاستراتیجیات التي 

و هي نهج تربوي حدیث من بینها البیداغوجیا الفارقیة  و ،اللامساواة التي یعیشها التلامیذ

بالطرق و الوسائل التي   یستهدف تمكین كل المتعلمین من حقهم في التحصیل الدراسي

فهي من البیداغوجیات المعتمدة في مجال صعوبات التعلم  ،مع فوارقهم المتعددةتتناسب 

  .أو حتى التخفیف من حدتها لیات تساعد في القضاء علیهالما توفره من آ

أثار فینا ما سمعناه عن البیداغوجیا الفارقیة وما  توفره  من حلول للتغلب على  وقد

لتعلم الفضول لمعرفة مدى فاعلیتها في تدریس اللغة العربیة بصفة عامة صعوبات ا

نظرا للصعوبات التي یواجهها المتعلمون في اكتسابهم ، والقواعد النحویة بصفة خاصة

     لمجردة التي تحتاج تفكیرا معمقاكونها من المواد ا ،تعقیدمن  هایعتری وما لهذه المادة 

م من بعض و غالبا ما یكون الفه من تلمیذ لآخرتلامیذ و یتباین فیها مستوى فهم ال

     في أي لحظة ، و قد یمتد إلى أن یكون فهما آنیا قابلا للنسیان التلامیذ الأذكیاء فقط

سیا لاختیارنا لموضوع یوكان هذا سببا رئ ، اب التطبیق الوظیفي و الفعلي لهاو ذلك لغی

هذه البیداغوجیا في تدریس القواعد   اتیجیاتتطبیق  استر بحثنا بالإضافة إلى رغبتنا في 

  .تعلمي نهایة المرحلة الابتدائیةفي الواقع خاصة مع م النحویة
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 ب 

رقیة في تدریس اما مدى فعالیة البیداغوجیا الف: ي ه انطلقنا من إشكالیة و   

  ؟ مع متعلمي السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي القواعد النحویة 

   :الآتیةالفرعیة  تنبثق عنها الأسئلةو

  هل الفروق الفردیة بین المتعلمین تعرقل سیر العملیة التعلیمیة ؟-

 الفروق الفردیة لدىتقلیص البیداغوجیا الفارقیة في استراتیجیات  ما مدى نجاعة-

  المتعلمین؟

  ما تأثیر البیداغوجیا الفارقیة على تحصیل المتعلمین لقواعد النحویة ؟-

فعلا وقائیا، و تصحیحا علاجیا في  بشكل یجعل منها الفارقیةالبیداغوجیا  هل توظف-

  العملیة التعلیمیة ؟

وما طرحناه سابقا من أسئلة یجعلنا نفترض أهم الاحتمالات التي تدخل في صمیم 

  :فقد تعود تداعیات ذلك إلى الإشكال، 

عملیة تشكل الفروق الفردیة بین المتعلمین عائقا یستوجب تدخلا بیداغوجیا أثناء ال-

  .التعلیمیة 

تطبیق البیداغوجیا الفارقیة في تدریس القواعد النحویة یهدف إلى تحسین مستوى -

  .التلامیذ في تحصیلهم للقواعد النحویة 

  .ثناء العملیة التعلیمیة أتوظف البیداغوجیا الفارقیة بصفة وقائیة و علاجیة -

عن كل  منهالأول  صلالف تحدثنا في ،قسمنا هذا البحث إلى ثلاثة فصولو لقد   

في المبحث تحدثنا  في المبحث الأول ثم  ما یخص البیداغوجیا الفارقیة بدایة بتعریفها

ثم تطرقنا  ،هاو مركز اهتمامهذه البیداغوجیا موضوع  باعتبارهاعن الفروق الفردیة الثاني 

       خصائص ن لیه من مبادئ، و أهم ما یمیزها ملأهم ما تقوم عفي المبحث الثالث 

أما  ،فقد تعرضنا للأهداف التي تسعى إلى تحقیقهالذلك  ،و تعتبر الأهداف أمرا ضروریا
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 ج 

ما  أهم البیداغوجیا، وكیفیة سیر الحصص بهذه المبحث الأخیر فقد تحدثنا فیه عن 

  .من صعوبات  یعترض تطبیقها

ى القواعد النحویة و قسمناه كذلك إلأما الفصل الثاني فقد خصصناه للحدیث عن   

كان ، أما المبحث الثاني فحث الأول بتعریف القواعد النحویةقمنا في المبأربعة مباحث 

ها و الطرق رق إلى أهمیتالتط، و تم في المبحث الثالث للحدیث عن تقعید هذه القواعد

الصعوبات التي تواجه و المبحث الرابع تحدثنا فیه عن أهم  ،المستعملة في تدریسها

  .لحلول و المقترحات لتجاوز هذه الصعوبات لها و أهم ا المتعلمین في تحصیلهم

تناولنا في : مباحث  ةثلاثتضمن ، و صل الثالث كان للدراسة المیدانیةو الف  

تعرضنا  أما المبحث الثاني فقد ،"یات تنفیذ البیداغوجیا الفارقیةاستراتیج: " حث الأول بالم

             فیه عرض نتائج الاستبیانات تم :"و المبحث الثالث  ،"للدراسة التجریبیة" فیه

   ."و تحلیلها

لطبیعة  مناسبتهل التحلیلي نجاز هذا البحث على المنهج الوصفيو اعتمدنا لإ  

قصد جمع البیانات و تحلیلها للوصول إلى النتائج   و الإشكالیة المطروحة فیه بحثنا

ف تهدف إلى اختبار صحة ، وكذلك المنهج التجریبي الذي یعتمد على خلق مواقةالمبتغا

ات التي تشكلها بالصعو  في ظل و التأكد من درجة فعالیة البیداغوجیا الفارقیة ،الفرضیات

  .لمتعلمین الفروق الفردیة بین ا

      المصادر و المراجع منها ما هوو لقد استندنا في دراستنا على جملة من   

  :أكثرها توظیفا  من  وو منها ما هو حدیث  ،قدیم

  . لجمیل حمداويبیداغوجیا الفارقیة ال-

  . لمحمد شرقيمقاربات بیداغوجیة من تفكیر التعلم إلى تعلم التفكیر -

  . لمحمد الصدوقيالمفید في التربیة -
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في سبیل إنجاز هذا البحث نذكر من  مجموعة من الصعوبات  ناتاعترض و  

   :أهمها

  .ن المواضیع الحدیثة البیداغوجیا الفارقیة كونها مبنقص المراجع الخاصة -

  .رفض بعض المؤسسات التعاون من أجل تطبیق الدراسة  -

  .عدم توفر المؤسسات التي أجریت فیها الدراسة على الوسائل المساعدة -

  .ضیاع بعض الاستبانات بسبب تهاون بعض الأساتذة -

  .قتضیهنجازها بكل ما تو لإا أطول لتطبیقه اضیق الوقت فمثل هذه الدراسة تحتاج وقت-

ذا البحث على الوجه تمام هإ، و اولنا جاهدین تجاوز هذه الصعوباتو رغم ذلك ح  

الذي فضل االله عز و جل ب، و هذا  ف، و بقدر ما أتیح لنا من ظرو الذي استطعناه

التي تحملت  "حوریة بشیر" رة منحنا الصبر على مشقات البحث و مجهودات الدكتو 

  هرت في هذه عت هذه الدراسة من بدایتها إلى أن ظأعباء التوجیه و الإرشاد و ر  يمع

  . ، فلها جزیل الشكر و خالص الامتنان و الدعوات الصورة
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  :توطئة 

لأساس على و تقوم با عوامل،تتدخل فیها عدة  معقدة،تعد عملیة التعلیم عملیة 

ومة ته المنظور الكبیر الذي عرفللتط ، ونظرامحتوى_متعلم _معلم :هيثلاثة عناصر ألا و 

إلى حدیث  ،فقد انتقل التعلیم من تقلیدي بحتالحیاة، ور مستجدات نتیجة لتط التربویة،

، التي أصبحت تمثل ربة الأهداف إلى مقاربة الكفاءات، و من مقامستجد و متطور

، لما تقدمه من مبادئ و أسس تراعي خصائص في كل سیاسة تعلیمیة عصب الارتكاز

      یة وبروز الفروق الفرد ،و الإبداع ،رناسب للتفكیو توفر لهم الجو المالمتعلمین 

التي ظهرت أول ما  قامت علیه البیداغوجیا الفارقیة المبدأ الأساسي الذي و هو بینهم

إلا أنها وجدت  "لو غراند سلوی"، مع ح في السبعینات من القرن العشرینظهرت كمصطل

، و سنتطرق معان مختلفةیلادي بي في القرن الثامن عشر المقبل ذلك في المجال التربو 

     .في هذا الفصل إلى هذا المفهوم و أهم ما یمیزه
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   البیداغوجیا الفارقیة ماهیة: المبحث الأول

   pédagoge):( تعریف البیداغوجیا/  1

  : لغة 1-1-

  péda مؤلف من كلمتین ،تركیب یوناني pédagoge)(مصطلح البیداغوجیا  "

      ، تعني القیادة و التوجیه  ogogie، و و تعني الطفل paidossو هي مشتقة من 

في عهد الإغریق هو الشخص في أغلب  le pédagogueو كان المربي البیداغوجي 

  )1( ."طریقه إلى المعلمین  ان الخادم الذي یرافق الطفل في الأحی

  .ظهورههذا من حیث دلالتها العامة التي ترتبط بالمصطلح في بدایة 

 "نایف القیسي "من التعاریف الحدیثة التي توضح هذا المفهوم تعریف الدكتورو 

        مصطلح منحدر من الیونانیة" :بحیث یعرف البیداغوجیا بأنهافي معجمه التربوي 

، و أصولها من حیث هي فن ، و یدل على ممارسة مهنة التعلیمو یقابله الیوم علم التربیة

، وقد تكوین الشخصیة و تنمیتها علىو البالغین المراهقین  و لى مساعدة الأطفال یرمي إ

  )2(."یعنى بدراسة مبادئ التعلیم و أسالیبه

دلالة العمیقة لهذا المصطلح حیث جمع فیه الیحمل  "نایف القیسي"إنّ تعریف 

، فهي الأساس النظري الذي جعله مقابلا لعلم التربیةحدیث ببین أصل الكلمة و معناها ال

          م عناصر العملیة التربویة التعلیمیة على نحو یسمح بتحقیقینظ و مضی

  .و الغایات المرجوّة  ،الأهداف

  :اصطلاحا/1-1-2

هي تلك النظریة التربویة التي تهتم بالمتعلم في ...:"قوله ب "جمیل حمداوي"ها یعرف

  ي على ثلاثة و تنبني بشكل أساس ،..، و التثقیفیةة، و التعلیمیةالسلوكی :جوانبهمختلف 

                              

محمد زوقاي و عبد القادر لورسي ،المعجم المفصل في علم النفس و علوم التربیة ، المصطلحات الأساسیة عربي :1

.  52:م، ص1،2015إنجلیزي ،جسور ، المحمدیة الجزائر ،ط_ ي فرنس_  

.119:،ص2010نایف القیسي ، المعجم التربوي و علم النفس ، دار أسامة الأردن عمان ، دط ، : 2  
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وین المتعلم ضمن فالمعلم یقوم بمهمة تك...المعلم و المتعلم و المعرفة: مفاهیم رئیسیة هي

                  ، و ما یعلمه المعلم من معارف و أفكار و محتویات علاقة بیداغوجیة

، و ما یحصله المتعلم من لاقة دیداكتیكیة تدریسیة تعلیمیةیدخل ضمن ع...و مضامین

ین المرتكزات الثلاثة یسمى بالوسط برف یدخل ضمن علاقة التعلم و الجامع معا

  )1(."البیداغوجي 

 ،بهذا التعریف یجعل من البیداغوجیا مفهوما مرادفا لعلم التربیة "جمیل حمداويف"

            ، لما تحمله من أسس و تقوم علیه من مبادئ "نظریة تربویة"یطلق علیه اسم 

ضمن ثلاث علاقات  ،یمیة التعلمیة و المادة الدراسیةسهل العملیة التعلستراتیجیات تو ا

  .علاقات التعلم ،علاقات دیداكتیكیة ات بیداغوجیة،علاق:

علم تربوي یدرس : البیداغوجیا هي  یتبین لنا بأنومن خلال استعراض هذه التعاریف 

  .هداف المرجوة دف توجیه المتعلمین و إرشادهم بغیة تحقیق الأهالقضایا التربویة ب

  : رقیةاالبیداغوجیا الف تعریف_/2

 لویسمن طرف المربي الفرنسي  1973هذا المفهوم لأول مرة سنة استخدم 

نهج تربوي یستخدم مجموعة من " :و الذي یعرفها بأنها ،"louis legran" لوغران

         اتالوسائل التعلیمیة التعلمیة قصد مساعدة الأطفال المختلفین في العمر و القدر 

لى تحقیق نفس إو المنتمین إلى فصل واحد على الوصول بطرق مختلفة و السلوكات 

  )2(".الأهداف 

                              

، 1،2021ین النظریة و التطبیق ،دار الریف للطبع ،المملكة المغربیة،طبجمیل حمداوي ، علم التدریس المعاصر :1

.17:ص  

–د شرقي ،  مقاربات بیداغوجیة من تفكیر التعلم إلى تعلم التفكیر ، دراسة سوسیوبیداغوجیة ،إفریقیا الشرق محم:2

. 99:،ص2010،- الدار البیضاء  
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تتمثل البیداغوجیا الفارقیة في : "فیعرفها بقوله "مراد بهلول"أما الباحث التونسي 

بتمكین كل فرد ، ) 1(وضع الطرائق و الأسالیب الملائمة للتفریق بین الأفراد، و الكفیلة 

فهي سعي متواصل لتكییف ) المستهدفة من قبل المنهج( من تملك الكفایات المشتركة

  )2(."تبعا للحاجیات الحقیقیة للأفراد المتعلمین  ،أسالیب التدخل البیداغوجي

فمراد بهلول من خلال تعریفه هذا یربط البیداغوجیا الفارقیة بالمقاربة بالكفاءات 

، فیجعل غایة المناهج التربویة تحقیق "فروق الفردیةال"بند من بنودها  كونها تدرس أهم

التدخل البیداغوجي   بأسالیبو تكییف الوسائل أو ما یسمیها  كفایات تعلیمیة مشتركة،

إلى و الوصول  ،، مما یسمح بتحقیق الأهدافلتتوافق مع حاجیات المتعلمین المختلفة

  .ا و تجاوز العیوب باكتشاف المزای ،المعرفي و تطویر الذات الارتقاءمستوى 

تعتمد إطارا  مساراتبیداغوجیا " أنهاب H.presmyky "لینا برز سمكي"و تعرفها 

حتى یتعلم التلامیذ وفق  ،واضحة و متنوعة بما فیه الكفایة مرنا حیث تكون التعلمات

فرص و أسالیب متنوعة  ،و المقصود هنا بمسارات  ،)3("المعارف امتلاكساراتهم في م

   .للتعلیم

هي :"من كل هذه التعریفات فإن التعریف الإجرائي للبیدغوجیا الفارقیة  انطلاقاو 

تربوي معین یراعي  اتجاهو توجیهه وفق نمط و  المتعلم قیادةبتمشي تربوي یقوم 

و الذي یفرض واقعا مغایرا و هو أن  ،الموجود بین المتعلمین الاختلافالتمیز و 

روف التعلیمیة من طرق و أسالیب و وسائل و المتعلمین لا یمكنهم الخضوع لنفس الظ

عدد الفروق الفردیة خلق وضعیات تعلیمیة متعددة نظرا لت نظام وقت مما یستدعي

بقیادة هذه  جدیدا  تجسد واقعا تعلیمیاو إتباع استراتیجیات و نظم تعلیمیة  ،بینهم

  ".البیداغوجیا

                              

.7:ص ،2010،دار الریف ،تطوان المملكة المغربیة ،  1جمیل حمداوي ،البیداغوجیا الفارقیة، ط:
1  

.8:ص ، المرجع نفسه: 2  

.52:، ص2007دط ، مفید في التربیة ،دار النشر للأستاذ الجلالي الهلاوي ،محمد الصدوقي،  ال: 3  
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  الفروق الفردیة :المبحث الثاني

و تعد  ،تي تشترك فیها كل الكائنات الحیةالواهر العامة فروق الفردیة من الظال  

من دراستها و فهمها و قیاسها في المیدان التربوي التعلیمي ذات أهمیة بالغة كونها تحسن 

   لیة و المعرفیة و حتى بمعرفة مستویاتهم العق ،ظروف التعلم بالنسبة للتلامیذ

  عن و لكن ظروفه الأسریة تعیقه ،ذ ذكیا، فمن الممكن أن یكون التلمیالاجتماعیة

عجز عن منافستهم أو حتى تالي یال، و بالدراسة، فیظهر بشكل متأخر عن زملائه

، لهذا خصصنا البیداغوجیا الفارقیة، فالفروق الفردیة بهذا المعنى هي موضوع مواكبتهم

قا خاصا و قبل التطرق لتفاصیلها لابد من التعریف بها تعریفا دقیهذا الحیز للحدیث عنها 

  :حیث یعتبر علم النفس الفارق هو المیدان الخاص بدراسة الفروق الفردیةبمجال دراستها 

  :تعریفها/2-1

الفروق الفردیة من أهم حقائق الوجود الإنساني التي " :بقوله محمد نبهانیعرفها الدكتور 

والذكي  ،ريفمنهم العبقي مستویاتهم العقلیة حیث یختلف الأفراد ف ،الله في خلقهأوجدها ا

     و الأبله هذا فضلا عن تمایز مواهبهم ،، و المنخفض الذكاءجدا، و المتوسط الذكاء

  )1(."و سماتهم المختلفة

         لاف كل فرد عن الآخر في الخصائص و السمات النفسیةتاخ:"كما تعرف بأنها 

جتماعیة أي المعرفیة و الانفعالیة و الاو الجسمیة و الحركیة و الحسیة و العقلیة و 

  )2(."اختلافهم في السمة المقاسة 

                                                                                 :أنواعها/2-2 

  :و یمكن تصنیفها إلى ما یليو تختلف باختلاف مجالاتها  ةتتعدد الفروق الفردی 

                              

  .139:م ،ص2008الأردن ، - یحي محمد نبهان، الفروق الفردیة و صعوبات التعلم ، دار الیازوري ، عمان:1
 رلیة الإداریة ، داحسین التهامي، التفكیر الخلاق استخدام القدرات و المیول الإنسانیة و الفروق الفردیة في العم:2

   .30:ص، 2013، 1الكتاب الحدیث، القاهرة، ط
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ول عن الوزن اختلاف في نوع ف الطفاختلا :أو في درجة وجودها  فروق في الصفة"-  1

و ما یهمنا في المجال التعلیمي  ،)1("، و اختلاف الأطوال هو اختلاف في الدرجة الصفة

، أي أن الفروق بین الأفراد فروق كمیة لا جة وجود الصفة لدى الشخص كالذكاءهو در 

  .نوعیة 

 الأداءفي فروق  :تصنف المظاهر العامة للفروق في الشخصیة إلى فئتین هما"-2

    المفترض الأداءأي الفرق بین  ،)العملي، الواقعي(الممیز  الأداءالأقصى و فروق في 

  :، بالإضافة إلىالحقیقي الواقعي الأداءو 

    فنمو الأطفال و المراهقین یكون بتقدیرات مختلفة بدنیا  :فروق في تقدیرات النمو -3

بطيء و آخر سریع فبعض الأطفال ، فهناك نمو ى الشخصیةو عقلیا و كذا على مستو 

التعلم في المدرسة لعدد من السنین ثم یصبحون طلابا ممتازین في مراحل  بطیئي یكونون

و مساعدته و هذا ما یقتضي من الأستاذ عدم الاستهانة بقدرات الطالب  ،)2("لاحقة 

  .بشكل مستمر على تطویر ذاته و تفجیر قدراته النائمة 

  .الدراسيالتحصیل  الدراسیة، وفي مختلف الصفوف : لابالفروق بالنسبة للط"-4

  .الذكاء:العقلیةالفروق في القدرات -5

  .كالرسم و الموسیقى  و بناء على ذلك لابد من التنویع في لأنشطة:الفروق في المیول-6

كاختلاف الأطفال في الأمانة و الأخلاق و كعدوانیة بعض  :الفروق في السمات-7

  ، و الفروق في الطاقة  ل الدراسي و اتصاف البعض الآخر بالمسالمةالتلامیذ داخل الفص

  

                              

م، 2014، 1ط،دار صفاء ،عمان ، أسعد شریف الأمارة ،سیكولوجیة الفروق الفردیة علم النفس الفارقي:1

  )بتصرف(،24:ص

. 28:،ص2015، 2أحمد محمد الزعبي ،سیكولوجیة الفروق الفردیة و تطبیقاتها التربویة ،مكتبة الرشد،ط:2  
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، و البعض الآخر أكثر تركیزاو البعض  ،سرعةلدى التلامیذ فالبعض یمل من الدرس ب

 ...الآخر یشعر بالدونیة، و و البعض لدیه ثقة بالنفس ،الیقظةالحصة في أحلام  یضیع

مد الزغبي تعود بالأساس إلى تنشئة الطفل التي ذكرها محمد أحو لعل هذه الصفات  ،)1("

  .الاجتماعیة و الأسریة

  :أسبابها/2-3

  : الفروق الفردیة في العوامل التالیة  بأغلب الدارسین حصروا أسبا

العاملین  اب الفروق الفردیة في هذینبهناك من حصر أس :الوراثة و البیئة /2-3-1

 الفروق هو واحد فقط من هذین ، و هناك من یرى بأن سببدون غیرهما من العوامل

و هو ما أحدث جدلا كبیرا حول أي منهما هو السبب  ،العاملین دون غیرهما من العوامل

  في هذه الفروق أهي الوراثة أم البیئة ؟

أن   )2(القول الفصل في هذه القضیة :""أحمد عزت راجح"و یقول في ذلك الدكتور 

، و یوجز " ...فاعل معها فتؤثر و تتأثر بهاتالبیئة لیست قوة مستقلة عن الوراثة بل ت

أن فرخ الطائر الذي یكاد یموت من الجوع لن یستطیع الطیران :"بقوله عن ذلكالحدیث 

     في حین أننا لو قدمنا لكلب كل ما لدینا من طعام فلن یستطیع أن  حاول،مهما 

  .)3("یطیر 

على  مساعدة، الإنسانو علیه فإن الوراثة و البیئة تسیران جنبا إلى جنب في 

حدهما على الأخرى ینتج أوفي حالة تطغى  المختلفة،و القدرات واكتساب المعارف  النمو،

  .عن ذلك انحراف عن المتوسط العام فتكون بذلك الفروق و تظهر

                              

.30:المرجع السابق، ص:  1 

.921،ص، 1968، 7أحمد عزت راجح ،أصول علم النفس ، دار الكتاب العربي ،القاهرة ،ط: 2  

.321:المرجع نفسه، ص: 3  
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لذلك تزداد  متراكمة،ذلك لأن عمر الإنسان بحد ذاته خبرات زمنیة :"العمر الزمني-2

جد نلذلك  )1("مشكلة بذلك فروق في المعارف و الخبرات العمر،الفروق مع زیادة 

  . الأشخاص الكبار في السن یتصفون بالحكمة

و هو  ،بناء على الاختلاف في الجنس ذكر أو أنثى تختلف الفروق الفردیة:الجنس- 3  

أثبتت دراسات الاختلاف في مستویات :"بقوله "مد الزعبيأحمد مح"ما یؤكده الدكتور 

المواهب و القدرات العقلیة بین الجنسین أن الذكور یتفوقون في القدرات  التفوق في بعض

، و تتفوق الإناث على الذكور في القدرات اللغویة و المیكانیكیة و العلوم الطبیعیةالعددیة 

السكرتاریة    و في التذكر و اختبارات الدقة و الخفة و استعمال الأصابع و أعمال 

حیث نجد في الجامعات مثلا أن أغلب التخصصات العلمیة ،و هو ما یفسر الواقع )2("

  .طلبتها ذكور بینما في میدان العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة و دراسة اللغات أغلبها إناث

أكد العدید من العلماء الذین قاموا بدراسات تجریبیة في ":المعرفيالمستوى العلمي و -4

عقلیة تعقیدا و صعوبة ازدادت الفروق العقلیة هذا المضمار بأنه كلما ازدادت العملیات ال

  )3(.."..الأفرادالقائمة بین 

  :مظاهرها/2-4

  :تظهر الفروق الفردیة لدى الأفراد على مستویین 

فالفرد الواحد لا تتساوى فیه  ": "سلیمان خضري شیخ "یقول الدكتور :الفردالفروق داخل /أ

، بینما یكون ممتازا في یة متوسطا لدیهستوى القدرة اللغو فقد یكون م...القدرات،جمیع 

المدارس اعتماده  تفترض ،و هو ما)4("القدرة العددیة و ضعیفا في القدرة المیكانیكیة 

                              

. 41:أحمد محمد الزعبي ،سیكولوجیة الفروق الفردیة و تطبیقاتها التربویة ، ص: 1  

.44:صالمرجع نفسه، : 2  

.44:المرجع نفسه ، ص: 3  

.23:،ص2014، 1الأردن،ط-سلیمان الخضري شیخ ، سیكولوجیة الفروق الفردیة  في الذكاء ،دار المسیرة ،عمّان:  4  
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بناء على تخصصات ث یتم توزیع المتمدرسین في المرحلة الثانویة یالجزائریة الیوم ح

  مثلا إلى شعبة الآداب تراعي الفروق الفردیة و المیولات فمن یمتلك القدرة اللغویة یوجه 

إلا أن ..یوجه لشعبة الریاضیات و هكذا و من یمتلك القدرة الحسابیة العالیة  ،و اللغات

  . الواقع دائما یخالف ما هو مفترض

في مختلف  وهي تلك الاختلافات التي نلاحظها بین الأفراد" :الأفرادالفروق بین /1

المقصود هنا  ، و)1("الدرجة لا في النوع و هي فروق في  العقلیة،السمات الانفعالیة و 

    ، ....الضعیفهناك  متوسط ولذكاء و الآخر هذا شدید ا الذكاء،بدرجة الصفة مثلا 

 الفصل الدراسيو هو ما یستدعي حتما من المدرس عدم إخضاع التلامیذ المنتمین إلى 

  .و غیرها...من طرق تدریس و أسالیب و وسائلالواحد لنفس الظروف 

    

  

  

  

  

  

  

  

  

                              

. 24:صالمرجع السابق ، : 1  
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  .البیداغوجیا الفارقیة و أهدافها مرتكزات :الثالث المبحث 

بعد الحدیث عن مفهوم البیداغوجیا الفارقیة و موضوع دراستها ألا وهي الفروق   

تكزات و المبادئ التي تقوم الفردیة في المبحثین السابقین ننتقل الآن للحدیث عن أهم المر 

، و نستهل هذا المبحث بالحدیث عن رض الواقعتمكن من تطبیقها على أ ، و التيعلیها

  :أهم المبادئ التي تقوم علیها 

  :مبادئها/3-1

  :على مبادئ أهمها  جمیل حمداويحسب الدكتور  تقوم البیداغوجیا الفارقیة

و قدراتهم  التعلیمیة،المتعلمین في خصائصهم فهي تقوم على اختلاف ":الاختلافمبدأ /1

و هو ما یستدعي حتما الأخذ بعین الاعتبار  ،...دانیةالمعرفیة و العقلیة و الوج

  )1(."اختلافاتهم هذه أثناء التدریس

، و یتم لتجاوز الاختلافات بین المتعلمینیعتبر هذا المبدأ هو السبیل  :مبدأ التنویع /2

هذا التنویع على مستویات مختلفة على حد قول جمیل حمداوي وفق ثلاث طرق هي 

، و تنویع الدروس و المحتویات من جهة أولى لمقررات و البرامج وتنویع المناهج و ا:"

         ، و تنویع آلیات التقویموسائل الدیداكتیكیة من جهة ثانیةو ال )2(الطرائق البیداغوجیة

  .فضلا عن تنویع بیئة التعلم  )3(.."و التولیف و الدعم 

هو ما یوضحه و  ؤ الفرصو ذلك من خلال تجسید فكرة تكاف: مبدأ دمقرطة التعلیم /3

أن الأطفال المنحدرین من أوساط  B Bernsteinبرهنت أعمال :"بقوله أحمد شرقي

                              

.16:جمیل حمداوي ،البیداغوجیا الفارقیة ، ص: 1  

.16:المرجع نفسه ، ص: 2  

. 17:المرجع نفسه ، ص :  3  
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بینما الأطفال المنحدرین من ...اجتماعیة وثقافیة محظوظة یمتلكون رصیدا لغویا متطورا 

  .)1("أوساط اجتماعیة غیر محظوظة یفتقرون إلى هذا الزاد اللغوي 

و هي من  ،بدأ على نظریة الذكاءات المتعددةینبني هذا الم :ددة مبدأ الذكاءات المتع/4

ناء على ب "أطر العقل"في كتابه  )(Gardner1983غاردنر قدمها "  ،الحدیثةالنظریات 

، و اختبارات الذكاء التقلیدیة على اعتبار أنه لا یوجد نوع الأحادياعتراضه على المفهوم 

     ، و إنما هناك أنواع متعددة من لحیاةلذكاء یحدد مدى النجاح في اواحد من ا

ما  أهم ما یخدم بحثنا وفق منها ، وتقوم هذه النظریة على مبادئ سنتناول)2("الذكاءات 

  :یلي

، و لقد حددها غاردنر في  )3( "ل هو أنواع عدیدة مختلفة بالذكاء لیس نوعا واحدا "-1

، ذكاء كاء منطقي ریاضيذكاء لغوي، ذ:(وفق ما یلي  توضیحهایمكن ، أنواع ةتسع

، ذكاء طبیعي اء مكاني، ذكاء شخصي، ذك، ذكاء اجتماعي ،ذكاء جسمي حركيموسیقي

  ) .، ذكاء وجودي 

و لكن التباین و الاختلاف یكمن في )4("یمتلك كل شخص الذكاءات التسعة كلها "-2

  .درجة وجودها 

، فكل شخص لكفاءةذكاء على مستوى مناسب من امعظم الناس یستطیعون تنمیة كل "-3

ذكاء  ، فهناك من لدیه ذكاء حركي عال وفةلدیه قدرات متباینة النمو في الذكاءات المختل

    )5(.."ذكاء لا یعني الغباءریاضي منخفض ، فالضعف في 

                              

.101فكیر التعلم إلى تعلم التفكیر ، صمحمد شرقي  ، مقاربات بیداغوجیة من ت: 1 

.59:م، ص2008، 1ط طارق عبد الرؤوف ،الذكاءات المتعددة ،دار السحاب ، القاهرة ،: 2 
صالح عنیزات ، الذكاءات المتعددة و صعوبات التعلم برنامج تعلیمي لتعلیم القراءة و الكتابة ، دار الفكر ،الأردن :3

. 37:ص م،2009 ،1عمان،ط  

.327:ص م،2011 ،1وري القمش ،الموهوبون ذوو صعوبات التعلم ،دار الثقافة ، عمان الأردن ،طمصطفى ن: 4 

.327:المرجع نفسه ، ص: 5  
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بطرق مركبة فكل طفل ممیز و فرید، یتمتع بخلیط من أنواع  تعمل الذكاءات معا"-4

إلى ذكاء  فحین یلعب الطفل بالكرة یحتاج صة به، تشكل الصفحة النفسیة الخاالذكاء

یراوغ (و ذكاء اجتماعي ) یوجه نفسه في الملعب(و ذكاء مكاني..) یجري..(جسمي حركي

  . )1().."عن نقطة بالحجج أثناء الخلاف في اللعبة 

      كما تختلف في نموها  ،یمكن تحدید أنواع الذكاء و تمییزها ووصفها و تعریفها"-5

  .)2("من شخص لآخر  و تطورها

فهو یتعلم  ،یقصد به أن یجعل المتعلم ذاته المحرك الأساسي للتعلم :الذاتيمبدأ التعلم /5

و ذلك باستخدام الوسائل المبرمجة لتحقیق أهداف معینة حیث یقوم " ،و یعلم نفسه بنفسه

  یجعله  بالشكل الذيبالمرور بمختلف المواقف التعلیمیة لاكتساب المعلومات و المهارات 

مختلفة یجد فیها  عن طریق تفاعله مع بیئته في مواقفو هذا یتم  التربویة،محورا للعملیة 

  : )4(ویمكن توضیحه وفق الشكل التالي)  3("إشباعا لدوافعه

  

 

    

  

  

                                                                                      

                              

.328: صالمرجع السابق، : 1 

.37:صالح عنیزات ،الذكاءات المتعددة و صعوبات التعلم ،ص: 2  

.133:صم، 2008 ،1دن ،طو طرائق التدریس ،دار أمجد ،عمان الأر  ماجد أیوب القیسي ، المناهج: 3  

.179:م،ص1،2009عبید ،استراتیجیات التعلیم و التعلم ،دار السیرة ،عمان الأردن ،ط ولید: 4  

  :التعلم الذاتي 

  ):یضع أھدافھ ، یخطط برامجھ ، یكتشف یحدد یستخدم :(ل عن تعلمھالمتعلم مسؤو

  التعلم عن طریق            قادر على التعاون مع                                     

  ینبغي أن یكتشف المتعلمون         العمل                                  الآخرین   مدخل قابل للتكیف في

  م                                                                                        حل المشكلاتمعان لأنفسھ

  اكتشاف حلول مشكلات على                                                        تحقیق         سلوك مرن ،

  الذات        إبداعي ، ناجح                                  الطبیعة و في السیاق                                 

  .مشبع                                                                                                        

  قدرة أفضل  المتعلمون یعینون بعضھم البعض      أمان ، دفء                 تحرر عن تھدیدات         

  تقبل ،احترام                خارجیة ، مكافآت عقوبات    للتعامل مع                                           

.                     قیمة التفرد                                      الآخرین                                                          

  التعلم الذاتي
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      باعتباره منشطا) ة(یقدمها المدرس ممارسة"  :یعرف التنشیط بأنه:دأ التنشیط مب-6

  :و مربیا و موجها و مقوما بهدف خلق دینامیة مستمرة تهدف إلى ما یلي 

   اكساب المتعلمین معارف -تأهیل المتعلمین للتواصل و التعبیر بحریة و دون خوف ،-

مبنیة على الاقتناع الذي یستند على التجربة و الملاحظة و حل  و مهارات و خبرات

التنشیط على جملة و یعتمد  ،)1(" دفع المتعلمین إلى الاعتماد على النفس-المشكلات ،

جملة من الإجراءات و الآلیات الموظفة لتنشیط المجموعة یختار منها "من التقنیات تعد 

  :توضیحها في الشكل التالي  ویمكن)2("المعلم ما یتناسب مع المجموعة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  مخطط

                              

م،السنة الأولى 2009أوت مدیریة المناهج و الحیاة المدرسیة ، دلیل التواصل البیداغوجي و تقنیات التنشیط التربوي،: 1

  .15:یة ،ص، المملكة المغرب يمن التعلیم الابتدائ
عاطف عبد المجید و آخرون ،تقنیات التنشیط التربوي ،نشریة دوریة تصدرها إدارة البرامج و البحوث التربویة :2

  .3:م،ص2014،أكتوبر 82،العدد

استراتیجیات التعلم 

 النشط

 العصف الذھني

 سرد القصص
 التعلم التعاوني 

 الأركان التعلیمیة

 الخرائط الذھنیة

 حل المشكلات 
 لعب الأدوار

 تعلم الأقران 

 التعلم الذاتي

 ات التنشیط التربويمخطط  یوضح تقنی
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      فهي تهدف إلى تحقیق الإبداعیة و الابتكاریة و تنمیة القدرات :"مبدأ الإنتاجیة  -7

  .)1("و الكفایات و تطویر الذكاءات 

  :هذا فضلا عن 

تراعي البیداغوجیا الفارقیة فكرة أن المتعلمین لا یتعلمون بنفس الأنماط و الأسالیب 

  :تعلیمیة ال

مجموع السمات التي تشكل الطریقة التي یتعلم بها : "أنها بتعرف :أنماط التعلم /8

المتعلمون الموضوعات المرتبطة بالمواد الدراسیة بشكل أفضل و أسرع من غیرها و تتوزع 

  :" Noelflemingنویل فلیمنج  "وفق ما یلي بناء على تحدید

  التعلیمیة المناسبة النشاطات  خصائص التعلم   أنماط التعلم 

یتعلم بشكل أفضل من خلال -   النمط البصري 

  .ما یراه 

یتذكر الرسوم و الخرائط بشكل - 

رؤیة الكلمات  جید، یفضل

یضع تصور بصري  المكتوبة،

لدیه صعوبة في  یسمعه،عما 

تنفیذ التوجیهات اللفظیة و في 

  الاستماع للمحاضرات 

الاعتماد على الوسائط البصریة 

  ) الفیدیو الصور،(

،استخدام الألوان و كتابة 

العناوین بخط لون جذاب ، 

الاعتماد على خرائط المفاهیم ، 

  لرسوم البیانیة االاعتماد على 

  .و المخططات 

  

          یفضل الشرح المباشر   النمط السمعي 

          و التعلیمات اللفظیة

في  الاشتراك المحاضرات،و 

كبیرة یتذكر نسبة  المناقشات،

حل المشكلات عن طریق 

المناقشة في  التحدث،

التفاعل مع  صغیرة،مجموعات 

الآخرین عن طریق لعب 

                              

.20: جمیل حمداوي، البیداغوجیا الفارقیة ،ص: 1  
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على الوسائل  الأدوار، الاعتماد  .من المعلومات التي یسمعها

  .التسجیلات   و   السمعیة 

یتمتع بمهارات لغویة عالیة ،   نمط القراءة و الكتابة 

یمیل إلى القراءة و الكتابة 

ؤس الأقلام و الخبرات ،رؤ 

الجدیدة ،یتمتع بمهارة التلخیص 

و كتابة الشروح ، یتمتع بالقدرة 

  .على الكتابة السریعة 

حوث المكتوبة ، إعادة بإعداد ال

صیاغة الأفكار و تلخیص 

الاعتماد على  ،المحاضرات

  .و المعاجم كوسائل    بالكت

)1(  

       د على الحركة و استخدام الجسم ، النمط الحركي الذي یعتم" -:ضافة إلىهذا بالإ

، و استخدام الوسائط المتعددة و ألعاب التعلم النشط و یفضل الورش التعلیمیة و

  )2(..."المحاكات 

   ،)3("طریقة كل فرد في اكتساب المعارف و تنظیمها :"و تعرف بأنها :أسالیب التعلم /9

  :في أربعة أنواع  التعلمیب و بناء على النموذج الذي قدمه كولب فقد حدد أسال

  . )4("الأسلوب الاستیعابي ،الأسلوب التجمیعي ،الأسلوب التكیفي -الأسلوب التباعدي " 

تعتبر المعالجة البیداغوجیة من الحلول المقترحة في مجال :المعالجة البیداغوجیة -10

 هو هدفها  صعوبات التعلم فهي تراعي الفروق الفردیة وبین المتعلمین و النجاح للجمیع

یحات مدمجة في عن طریق تصح: "، و یمكن تطبیقها كما یقول الدكتور إلمان الرئیسي

                              

ثانیة  ماستر ، تخصص تعلیمیة اللغات، مستوى المادة الطرائق و الوسائل التعلیمیة،: حوریة بشیر، مطبوعة الدروس:1

  .49:ص، م2021-م2020
كوثر حسین كوجك ،تنویع التدریس في الفصل دلیل المعلم لتحسین طرق التعلیم و التعلم ، مكتب الیونیسكو الإقلیمي :2

  .71:،ص2008لبنان ، - ، بیروت

.51:،ص مطبوعة الدروس لمادة الطرائق و الوسائل التعلیمیةحوریة بشیر ، : 3  

.52: المرجع نفسه ، ص: 4  
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           ، حتى لا تتحول النقائص الملاحظة إلى نقائص غیر قابلة المسار البیداغوجي

  )1("للعلاج 

  :خصائصها/3-2

  :یمكن إجمالها في مایلي 

الخاصة للوضعیة  تمثلاتهرد له تعترف بالتلمیذ كشخص ف:" بیداغوجیا مفردنة-

  ).2("التعلیمیة

  ).3(.."تنویع الكفایات و البرامج و المحتویات"ساسیاتها لأن من أ:بیداغوجیا متنوعة -

  )4(."تعمل على إرشاد المتعلم إلى ما یناسب قدراته و میوله "بیداغوجیا إرشادیة تعلیمیة -

و بالتالي خلق جو من ..و تشجیعهم  تعمل على تحفیز المتعلمین:" بیداغوجیا تنافسیة -

  )5(."التنافس بینهم 

تأخذ بعین الاعتبار تصورات المتعلمین أثناء التدریس و علیه فإن : بیداغوجیا تمثلاتیة-

بفسح المجال لتمثلات التلامیذ و لمعرفتهم المتواضعة "التدریس كما یقول محمد شرقي یتم 

كننا لا یم ، حیث...لبناء الدرس..یاشرطا أول ، ومن ثمة یصبح المستوى التمثیلي للتلمیذ

   ضروریا فیصبح الإطلاع على معارف التلامیذ أمرا ...تصور عملیة بناء من دون هدم

  فعوض أن نفسر له ظاهرة طبیعیة ..ذاته،علیه یمكن بناء معرفة أخرى بمشاركة التلمیذ  و

 

                              

5:م، ص 2008عبد القادر أمیر إسماعیل إلمان ،المعالجة البیداغوجیة ،الدیوان الوطني للتعلیم و التكوین عن بعد ،: 1  

.53:محمد الصدوقي ، المفید في التربیة، ص: 2  

.20:جمیل حمداوي ، البیداغوجیا الفارقیة ، ص: 3  

.126:یة من تفكیر التعلم إلى تعلم التفكیر ، صمحمد شرقي ، مقاربات بیداغوج: 4  

.126، صنفسه المرجع: 5  
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ة له لیدافع عن حة الفرصالظاهرة، و إتامن الأفضل الاستماع إلى معرفته عن ..مثلا 

  .)1(...."من ثمة إبطالها إن كانت باطلة أو دعمها إن كانت صحیحةفكرته، و 

  :أهدافها/4-2

  :تهدف البیداغوجیا الفارقیة إلى تحقیق العدید من الأهداف نذكر منها ما یلي 

 ىتحقیق تكافؤ الفرص بین تلامیذ الفصل الدراسي و تطویر القدرات التعلیمیة لد"-

  .تعلمالم

   .والإخفاق الدراسيالحد من الفشل -

  )2"( .ة الهدر المدرسيبمحار -

  .تنمیة مواهبهم المتنوعة تأهیل المتعلمین للتكیف الایجابي مع المجتمع بعد صقل و  -

و في هذا السیاق یقول عبد  ، )3(خلق مدرسة النجاح و الإنتاجیة و الإبداعیة و الابتكار-

لدولة تبني معاییر النجاح فهناك تضامن منطقي بین النجاح ینبغي على ا:"الكریم غریب 

  . )4(.."و معالجة الفشل 

المعلم ین بمدرس ، فهناك دراسات بینت أن العلاقة الجیدة /متمدرسین/  تحسین العلاقة-

   )5(.حتفاظ بالمعلومات في الذاكرة تیسر عملیة الا..و المتعلم 

   )6(.الاجتماعي  إغناء التفاعل -

                              

.126:المرجع السابق، ص: 1  

.23جمیل حمداوي ، البیداغوجیا الفارقیة ، ص: 2  

.24المرجع نفسه ، ص : 3  
دار النجاح الجدیدة المفاهیم و المقاربات الدیداكتیكیة للممارسات الإدماجیة ،: عبد الكرم غریب  ، بیداغوجیا الإدماج:4

  .135:ص ،م 2011، 2ط،الدار البیضاء ،

،107:محمد شرقي ، مقاربات بیداغوجیة من تفكیر التعلم إلى تعلم التفكیر ، ص : 5  

.108:المرجع نفسه ،ص: 6  
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       ).1(الاستقلال الذاتي تعلم -

  . وصعوباتهفي الفصول الدراسیة  لبیداغوجیا الفارقیة ا تطبیق:المبحث الرابع 

  : مراحل تنفیذ البیداغوجیا الفارقیة/4-1

ن الإجراءات و الخطوات إن العمل وفق البیداغوجیا الفارقیة یفرض جملة م  

من الممكن  :" ن لذلك من خلال قولهیقدم الدكتور عبد الكریم غریب طریقتی  و ،المتتابعة

لتفادي مفاعیل الرتابة  تحدید وظائفها المتعددة و المتمثلة في إدراجها من الوهلة الأولى 

، وفي ما یلي برنامج )2(" ..داخل الفصل ،أو تدخلها للمعالجة بمجرد بروز صعوبة معینة

  :یوضح كیفیة تطبیقها عبر ثلاث مراحل 

التفریق التشخیصي القبلي و هو "یسمیه جمیل حمداوي : ليوّ التقییم التشخیصي الأ-1

ق بینهم مستویات طلبته  لإقامة الفوار البوابة التي یتعرف من خلالها المدرس على 

یس فیه یة السنة الدراسیة إلى القیام بتقویم تشخیصي یقابد بحیث یعمد المدرس في :"

، و تحدید الحاجیات علمات السابقةوقوف على ثغرات التلل..، المكتسبات السابقة لطلبته

و كذا الوقوف على رغبات المتعلمین ..الفارق بین الحالة الواقعیة و المفترضة  ضبطأي 

إلى وسائل ،و یحتاج هذا التقویم )3(.".لدیهمو طبیعة المشاكل التي تعیق عملیة التحصیل 

اءاتهم للكشف عن ذك" اختبارات الذكاء و أنماط و أسالیب التعلم"عدیدة لإقامته من قبیل 

  :و یكون الكشف عن الذكاء بإتباع الخطوات التالیة ،و أنماط و أسالیب تعلمهم

   .ت المتعددةتحدید قائمة الذكاءا-

   .هذه الذكاءات التعرف علىوضع مفتاح الإجابة -

                              

.109:، ص  السابقالمرجع :  1  

.140:عبد الكریم غریب، بیداغوجیا الإدماج، ص: 2  

.109:، صنفسهالمرجع : 3  
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یفرغ المعلم بیانات كل ثم  و ولي الأمر، )ة(تملأ الاستمارة بمشاركة كل من التلمیذ -

  )1(،)متوسط و منخفض  و التكرار يذكاء عال( مستویاتها في جدول لیتعرف على تلمیذ 

و كذلك   في التدریسلیحدد نوعیة الطرق  و الوسائل و الاستراتیجیات التي یوظفها  

لا یسعنا و لكن ، یتبع مجموعة من الخطوات لتحدیدهابالنسبة لأنماط و أسالیب التعلم 

  .ذكرها كلها 

   ، یسمیه جمیل حمداوي بالتفریق المتزامن أو التتابعي):التعاقد(التكویني مرحلة التقییم -2

  :و یتم وفق الخطوات التالیة 

  ، وفقا للمستوى المعرفي   إلى فئات و جماعات مختلفة تصنیف تلامیذ الفصل الواحد"-

   )2(" ، من أجل خلق تفاعل حي في إطار مجموعات صغیرة ...و الذكائي و الوجداني 

التواصل و ضعف التنشئة  انعدامالتغلب على الصعوبات  الناجمة عن "ذلك من أجل و 

  .)3("الاجتماعیة 

تقدیم مجموعة من الدروس وفق احتیاجات كل فرد ضمن كل مجموعة من حیث الذكاء -

التنظیم الجماعي :"و أنماط و أسالیب التعلم و تكون مهمة الأستاذ  في هذه الحالة 

ات بورة أو في ملصقسالو تدوینها على  ،)من هذه الأنشطة (لیها المحصل ع للإجابات

، و تجمیعها في محتوى واحد نهائي ،یمثل ما یتعین على خاصة بكل مجموعة مصغرة

  .)4(.."التلامیذ تعلمه 

                              

ر حسین كوجك ، تنویع التدریس في الفصل ، دلیل المعلم لتحسین طرق التعلیم و التعلم ،مكتب الیونسكو كوث:1

  .63:م،ص2008،بیروت ، يالإقلیم
، 5نضال أحماد ، البیداغوجیا الفارقیة بین الوثائق الرسمیة و سبل التنفیذ البیداغوجي ،مجلة البیداغوجي العدد :2

  .15:،ص2019أفریل. 6، المغرب-طانطان

.16:المرجع نفسه، ص : 3  

.16:المرجع نفسه ، ص: 4  
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أنها :"لك وهي معالجة مدمجة و المقصود بذ ،ریف المعالجة الفوریة من حین لآختوظ-

لات آنیة لا تتطلب الانتظار، قصد مواصلة ستجیب لحا، و تمدمجة في سیرورة الدرس

التغذیة الراجعة قصد تحفیز المتعلم على التعلم الذاتي : " ، و یتم تنفیذها ب)1(.."التعلم 

إنجاز عمل -،تقدیم شروحات إضافیة-از الصحیح ،لأخطائه و ذلك بمقارنة إنجازه بالإنج

              فیها التكرار و التحویر یستعمل ، و قد.."مكمل من قبیل تمارین التثبیت 

       یفترض تنفیذ هذه المرحلة الاستعانة بمجموعة من الوسائل ، كما.."و الاستنطاق أ

الذي یتعدد بتعدد العناصر المراد و الآلیات المساعدة  نذكر من أهمها تنویع التدریس 

  :تنویعها وهي

بالتنویع في  ر ما یناسب المتعلمین أوباختیا إما: یكون و: التعلیميتنویع المحتوى "-

        المعلومات الشارحة أو بالتنویع في طرق عرضه وفقا للاختلافات بین المتعلمین 

 مع مراعاة) یص الدرس لتفادي المللتلخ(أو بضغط المحتوى لمن یعرفون الكثیر عنه 

  .)2("السرعات التي یتعلم بها كل تلمیذ بناء على قدراتهم الخاصة 

     ، هم بالعملیة التعلیمیةو هو ما یستطیع التلامیذ القیام به بعد مرور  :نویع المنتج ت"-

ن مالتقاریر كالتنوع في كتابة  هو أسالیبالتعلم و یتم بناء على أنواع الذكاءات و أنماط 

تقاریر  ،دیوی، و التقاریر المسجلة على شرائط فالتلامیذ  بین التقاریر الشفهیة طرف

  .)3(" نماذج تمثیلیة، تحریریة

الصور : لبصریةكاستخدام الوسائل ا:تنویع استخدام الوسائل  التكنولوجیة التعلیمیة -

للبصریین و الوسائل السمعیة التي تعتمد ..وكذا تجارب العرض  ،المتحركة و الرسوم

                              

مفاهیم ،منهجیات ، و مقاربات بیداغوجیة ،المعارف الجدیدة :عبد الرحمان تومي ،الجامع في دیداكتیك اللغة العربیة  :1

  .64:،ص2015،الرباط المغرب ، 

).بتصرف(، 101إلى 96:،ص لتعلیم والتعلمدلیل المعلم لتحسین طرق اكوثر كوجك ،تنویع التدریس في الفصل ، : 2  

).فبتصر (، 103: ص: المرجع نفسه: 3  
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 ها من الوسائل التي تسمح  بمراعاةوغیر )1(.." للسمعیین على الشروح كالقصة و المذیاع

  .لفروق بین المتعلمین ا

له أو تقییم ، أو تقییم زمیح للتلمیذ الفرصة للتقییم الذاتيیتا"و ذلك بأن :تنویع التقییم -

، كما یمكن للأستاذ أن ینوع في البیئة التعلیمیة بما یناسب )2("مجموعة من الزملاء 

  .التلامیذ

  غریب بالساعة الرملیة و لكون أجهزتها تستهلك الزمن التعلیمي فقد شبهها عبد الكریم 

، و الفارقیة یمكنها أن توافق هذا و نصف سفليهناك نصف علوي تناقصي :"بقوله 

النصف السفلي ذلك أن بإمكان صیغها أن تؤدي إلى توسیع الأجهزة ، و بالتالي استهلاك 

  :وفق الشكل التالي  للتوضیح  ، و یقدم لنا نموذج الساعة الرملیة .."الزمن الدیداكتیكي

  

   

  

  

  

  

  

  )3  (  

                              

.،بتصرف68:،ص مادة الطرائق و الوسائل التعلیمیة: حوریة بشیر ،مطبوعة دروس : 1  

.114:ص, ،تنویع التدریس في الفصلكوثر كوجك : 2  

.157:عبد الكریم غریب، بیداغوجیا الإدماج، ص: 3  

  

  اشتغال فكري و توضیح محتوى

  

  المعیقات –تحدید النواة الصلبة للدرایة المراد اكتسابها و الأهداف 

  .الحاسمة على مستوى التعلم 

  .تنویع المقاربات تبعا لممیزات الجمهور المتعلم 

مخطط یوضح البیداغوجیا الفارقیة في نموذج الساعة 
 الرملیة
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   :مرحلة التقییم الإجمالي-3

    ، "تفریق مؤجل"كما یسمیه عبد الكرم غریب بینما یطلق علیه جمیل حمداوي مصطلح 

،و تتم هذه المعالجة  )1( المتعثرین وس إضافیة مجانیة للتلامیذو یتم من خلال تقدیم در 

  :ما یلي عبر مراحل حصرها الأستاذ محمد بونوة في 

  :یكونتمارین حول الموضوع  و بعد منح التلامیذ أعمال"

  .للمتعلمة الأثر الكتابي و الشفوي و یتم بملاحظ: الفحص -

  .و یكون بتصنیف الإجابات و تنقیطها لتحدید مواطن الضعف :التشخیص-

  .بالعلاجتحدید الفئة المعنیة -

  .الفوجلل المشترك بین عناصر أي ضبط حاجة التلامیذ و تحدید الخ:التلامیذتشكیل -

في نهایة النشاط یحرص الأستاذ على إحصاء الفئة المستوعبة لیدمجهم :المستوعبةالفئة -

    . )2("و ما تبقى یخصهم بأنشطة علاجیة لاحقة  القسم،ببقیة تلامیذ 

و ینوع  التدریس،إلى أن المعلم لابد علیه من أن یغیر في طریقة و تنبغي الإشارة هنا 

  .الدرسو لا یستخدم نفس الطریقة التي استخدمها سابقا في عرض  المستطاع، قدر

  : وجیا الفارقیة لعبد الكریم غریبالبیداغتنفیذ  و في ما یلي مخطط یوضح خطوات 

  

  

  

  

                              

.21:ص, داغوجیا الفارقیة بین الوثائق الرسمیة و سبل التنفیذالبی,نضال أحماد : 1  

. 21:عبد الكریم غریب ، بیداغوجیا الإدماج ، ص: 2  
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  ..)مفهوم ، طریقة ، تقنیة ، (اختیار محتوى للتعلم                             

  

  تحلیل قبلي للمادة الدراسیة                                                   التعرف على تمثلات 

  .كیرهم التلامیذ و أنماط تف                                                                           

  تحدید الأهداف الممكنة                                                     التعرف على المواصفة 

  المنطلق لجمهور                                                                           

.                                                     التعلم                                                                           

  

  

  

  تفریق متتالیة أو متزامنةصیغ ال بناء جهاز دیداكتیكي منسجم مع                                      

  جة متوقعة من طرائق المعال-:                                  التعلم المراد التوفق فیه على مستوى

  تحریر التعلیمات ، انتقاء الأدوات                                    أول وهلة أو مبنیة على حاجیات - 

  من خلال اللعب على التنوع - الموضوعة قید الاستعمال في                                          

  أدوات ،أسالیب :الممكن للوضعیات                    .                        وضعیتي التلقي و الإنتاج 

  ، بهدف مواجهة...تدخل، مجموعات                                                     .أسلوب التدخل - 

  .تیسیر التعلم من قبل التلامیذ                                                 .ألفاظ تیسیر التعلیم - 

  في المحتوى تم  مواجهة صعوبات_                                               .تجمیع التلامیذ أشكال- 

  الاستخفاف بها،مواجهة أشكال من                                                                       

  .القصور الملاحظة علیهم                                                                                

  

  تقییم تشخیصي 

  

  ص شروط إمكانیة التعلم تفح

  

  

تقدم فكري = المعیق - تعیین الهدف 

 .من شأنه أن یحقق و أن یكون هدفا 

  تقییم تكویني 

ملاحظة متواصلة خلال (

  ) النشاط

  

اتخاذ (حیازة المعلومات 

  ).القرارات

تقییم إجمالي ، لدرجة التوصل 

إلى الهدف المتوخى ، و التقدم 

الفكري المحقق من قبل 

على المدیین القصیر  التلامیذ

نقل ،إعادة (و المتوسط 

 ).،استثمار



        البیداغوجیا الفارقیة                                                                    : الفصل الأوّل

 
29 

  :صعوبات تطبیقها/4-3

  :یل حمداوي م، و كما حددها جذه البیداغوجیالتي تعترض تطبیق هم المشاكل اهمن أ

لهذه البیداغوجیا و المقصود  )1("عدم تبني الدولة عامة و المؤسسات التربویة خاصة"-1

      ، الأمر الذي لا یستدعي مجرد القبول بهایقها و توفیر الجو المناسب لذلكبعدم تط

إنما نرید من خلال :"یب بقوله و هو ما یؤكده عبد الكریم غر ، ا تطبیقها في الواقعمو إن

دولة و بشكل من حل لأزمة المدرسة من أن تتبنى ال ذلك أن نقول باستحالة إیجاد

  )2(.."قتصار على القبول بها ، بدلا من الاالإصرار التعددیة

  .التطبیق الفعلي لها بعدم تلقي المدرسین أنفسهم تدریبا عملیا یسمح لهم "-2

وهو ما یتنافى مع خصوصیات كل متعلم ... سیة موحدةوجود مناهج و مقررات درا-3

  .)3("على حدة 

و كذا ، ..)وسائط بصریة ، سمعیة (نویع غیاب الوسائل التعلیمیة المساعدة  على الت-4

  .، و قلة الوقت و هو ما یقع عائق أمام إمكانیة التنویع المقررات تضخم

   .تظاظ كثرة عدد التلامیذ داخل القسم مما یخلق مشكل الاك-5

  

  

  

  

  

                              

.39:جمیل حمداوي ، البیداغوجیا الفارقیة ،ص: 1  

.135:د الكریم غریب ، بیداغوجیا الإدماج ، صبع: 2  

.40:جمیل حمداوي ، البیداغوجیا الفارقیة ، ص: 3  



        البیداغوجیا الفارقیة                                                                    : الفصل الأوّل

 
30 

  : خلاصة

مختلف  قع بین نستنتج في نهایة هذا الفصل أن الفروق الفردیة هي حقیقة و وا  

، إلا أن و داخل الفرد نفسهفئات المجتمع فهي تتوزع عبر مستویات كثیرة بین الأفراد 

ذلك أن كل  خلق صعوبات و مشاكلالواحد ی المتعلمین  في الفصل الدراسي وجودها بین 

هو اختلاف  لیم له القدرة على تنمیة كفاءاته بالقدر المناسب لأن الاختلاف فیهاتلمیذ س

في درجة وجود الصفة لا في الصفة ذاتها ،لذلك كان لزاما على التربویین و العاملین في 

، و هو ما الفروق في ظل نظام الفصل الموحد هذا المجال أن یجدوا حلولا تراعي هذه

           الإجراءاتالتي تعتمد مجموعة من المبادئ و لفارقیة جاءت لأجله البیداغوجیا ا

تي تساعد في الكشف عن هذه ، الموعة من الاستراتیجیات و الوسائلتوظف مجو  ،

و هذه  ،جاءت من أجله و هو النجاح للجمیعو مراعاتها بما یحقق الهدف الذي  الفروق

  :ها الوسائل و الاستراتیجیات تعد المرتكزات التي قامت علی

من كشف للذكاءات و أنماط  و أسالیب التعلم لدى كل متعلم و تبعا لذلك یتم التنویع في 

ما یسمح ، مما یناسب مستوى و خصائص كل متعلمالمحتوى و الوسائل و بیئة التعلم ب

،إلا أنه و كما ذكرنا سابقا فإن تنفیذ هذه بإقامة الفوارق بینهم و تحقیق العدالة المدرسیة 

،  بالوقت لإنهاء البرنامج الدراسي كالالتزام: جیا تعترضه جملة من الصعوبات البیداغو 

      ،ت بناء على مستویات فهم كل تلمیذالتنویع في الوق تتطلب هذه البیداغوجیا بینما 

و علیه فالمشكلة في  ،دارس كثیرة  لا توفر هذه الوسائلو م ،و كالتنویع في الوسائل

إن أردنا و  د القبول بها دون توفیر لما تحتاجه و تتطلبه،المدارس التي تكتفي بمجر 

تعلم  و المنهاج مع ما تقتضیه نظام ال عن الحلول لذلك فلابد من تولیف كل من البحث

         .هذه البیداغوجیا



  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  . القواعد النحویة: الفصل الثاني

  

  .فیهاالمتعلمین  ضعفالسباب ا،و أطرق تدریسه،تعریفها ، أهمیتها  :القواعد النحویة    

  

  مفهوم القواعد النحویة :الأولالمبحث.         

 تقعید النحو العربي:المبحث الثاني. 

 أهمیة القواعد النحویة و طرق تدریسها:المبحث الثالث. 

 أسباب ضعف المتعلمین في القواعد النحویة و علاجه:المبحث الرابع.  

 الفصل الثاني
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  :توطئة

سلیقة و لا یحتاجون أثناء تكلمهم باللغة إلى  نع د كان العرب قدیما یتكلمونلق

ربیة فشهدت اللغة الع ،كن هذا الوضع تغیر لما بدأ اللحن، و لو رویة فیها إعمال فكر

      ، وكذا اختلالا في ضبط بعض الحروف و تراكیب جملهاتغیرا في بنیات بعض الألفاظ

بوضع  أوا، فبدملقرآن الكریاللحن إلى ا و أسالیبها فخاف أهل العربیة من وصول هذا

، ولقد عرف العلم الذي للسان من الوقوع في الخطأ، و تقي اقواعد تضبط نظام اللغة

، ورا منذ ذلك الحین إلى یومنا هذایعنى بدراسة هذه القواعد بعلم النحو الذي شهد تط

ن ولازالت القواعد النحویة تدرس في المدارس و ذلك لأهمیتها البالغة في ضبط اللسا

و سنتناول في هذا الفصل كل ما یخص هذا  ،رها تضبط الاستعمال الوظیفي للغةعتبااب

  . الموضوع 
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  مفهوم القواعد النحویة  :الأولالمبحث 

  : تعریف القاعدة/1-1

 دُ اعِ وَ قَ ،و  اسُ سَ الإِ  دُ عِ واَ ، و القَ سِّ الأُ  لُ صْ أَ  ةُ دَ اعِ و القَ :"جاء في لسان العرب :لغة/1-1-1

 )1(.." هُ اسُ سَ أَ  تِ یْ البَ 

  ،دٌ اعِ وَ ت و قَ داَ اعِ قَ  عُ مْ جَ  دِ اعِ القَ  ثُ نَ ؤَ مُ  ةُ دَ اعِ القَ " :بقوله  بطرس البستانيو یعرفها 

                ،نَ هِ یْ فِ  بُ كَّ رْ یَ  عٌ بَ رْ أَ  اتٌ بَ شَ خَ  جِ دَ وْ الهَ  دُ اعِ وَ ، و قَ ةٌ دَ اعِ قَ  ةُ دَ احِ وَ الْ  هُ اسُ سَ أَ  تِ یْ البَ  دُ اعِ وَ قَ وَ 

  )2(..."ا هَ تُ مَ اصِ عَ د ِ لاَ البِ ة ُ دَ اعِ و قَ 

یتضح  غیرها،ومن خلال استقصائنا لمعنى المفردة في المعاجم اللغویة المذكورة و 

  .ءُ يالشَّ  یهِ لَ عَ  ومُ قُ ذي یَ الَّ  اسُ سَ هي الأَ  :لغةلنا بأن مجمل المعاجم تجمع على أن القاعدة 

  :فتعرف بأنهاأما القاعدة في الاصطلاح :  اصطلاحا/1-1-2

القاعدة قضیة كلیة منطبقة على :"في كتابه التعریفات بقوله  الجرجانيیعرفها 

، بحیث ام مستنبط من مجموعة من الجزئیات، فالقاعدة بذلك أمر ع)3("جمیع جزئیاتها 

أدق  ایؤدي سحبه على جزئیاته بالضرورة إلیه، و یتجه الفاربي نفس الاتجاه فیقدم تعریف

، تعبر عن علاقات ل صیغ ریاضیة أو لفظیةنین تأتي على شكالقواعد أو القوا:"..بقوله 

العلاقات عن طریق منهج  و تستخرج هذه..بین معطیات تمت ملاحظتها أو قیاسها

، لیستطیع إبراز تلك متعددة و قیاسات متكررة بملاحظات، إذ یقوم الباحث استقرائي

                              

 ، 1طلبنان ،-،دار صبح إدیسوفت ،بیروت 11ضل جمال الدین ابن مكرم ابن منظور ، لسان العرب ،جأبو الف:1

  .216:ص م،2006

.747:ص، 1979ط ،  دلبنان ناشرون، لبنان،  ةبطرس البستاني، محیط المحیط ، د ت، مكتب: 2 
مصر،دس،  - لفضیلة ، القاهرةمحمد الصدیق المنشاوي ،دار ا:علي بن محمد السید الشریف الجرجاني ، د ط، ت:3

  143:ص
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و هو تعریف جامع  ، )1(" العلاقات فیعممها على وضعیات أخرى لم تتم ملاحظتها 

  .لمصطلح القاعدة ضمن تخصصات مختلفة علمیة و لغویة 

قواعد اللغة هي :"أما تعریف القاعدة في مجال اللغة فهي كما یعرفها داود عبده 

بلفظ القوانین الصوتیة المتصلة : القوانین التي یتركب الكلام بموجبها  من أجزاء مختلفة 

المتصلة بصیاغة الكلمة و ما یسبقها أو انین الصرفیة ، و القو الكلمة، أو مجموعة الكلمات

، و أواخر حركات الكلمة انین النحویة المتصلة بنظم الجمل، و القو یها من لاصقاتیل

  )2(.."فیها

  :النحوتعریف /1-2

               و النحو القصدُ  العربي،النحو إعراب الكلام ":العربجاء في لسان :لغة/1-2-1

التعریفات اللغویة  معظمهذا التعریف و تعریفات أخرى فإن خلال  ، من)3(.".الطریقُ و 

  .المثلالاتجاه و الطریق و  :النحوأن  تصب فيللنحو 

 ابن جنيللنحو تعاریف عدیدة من أكثرها دقة و وضوحا تعریف  : اصطلاحا/1-2-2

لیس  لیلحق من... هو انتحاء سمت كلام العرب في تصرفه من إعراب و غیره :"بقوله

فینطق بها و إن لم یكن منهم و إن شذ بعضهم  ،ن أهل العربیة بأهلها في الفصاحةم

و دراسة كل من جني في تعریفه هذا قد جمع تحت لواء النح بنإف ،)4("عنها رد به إلیها 

، ذلك أن أبنیة النحو التي تشكل معانیه مأخوذة من الصرف لذا النحو و الصرف معا

  .ن العلمین بی افالقدامى لم یمیزو 

                              

عبد اللطیف الفاربي و آخرون ،معجم علوم التربیة و مصطلحات البیداغوجیا و الدیداكتیك ،سلسلة علوم التربیة،  :1

. 285:، ص 1994، 1المغرب،ط- دار الخطابي للطباعة و النشر ،الدار البیضاء  

. 52:م، ص1979، 1ة دار العلوم ،الكویت ، طداود عبده ،نحو تعلیم اللغة العربیة وظیفیا ، مؤسس: 2 

.78:أبو الفضل ابن منظور ، لسان العرب ، ص: 3 
م، 2008، 3ط، دار الكتب العلمیة ، لبنان ،1عبد الحمید هنداوي ،ج:أبو الفتح عثمان ابن جني ،الخصائص ، ت:4

. 88:ص  
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قواعد یعرف بها أحوال أواخر الكلمات العربیة :" و هو في اصطلاح التربویین 

 بمراعاةمن إعراب و بناء و ما یتبعهما ، و البعض مع  التي حصلت بتركیب بعضها 

            ، و یعصم عن الزلل في الكتابةاللسان عن الخطأ في النطق یحفظتلك الأحوال 

، حتى لا یقتصر على ما یفیدهم وظیفیا فقط علیم النحو للتلامیذ لابد أن، فت)1("و التحریر 

  .تخلق لدیهم صعوبات تؤدي إلى نفورهم منه 

  : تعریف القواعد النحویة/1-3

بأن القواعد النحویة ، نستنتج نا لتعریف كل من القاعدة و النحومن خلال استعراض  

، بل هي القوانین التي تحكم ستقراءالا، و هي المحصلة النهائیة لمراحل هي لب النحو

، و هذا القانون اللغوي دستور عام، وهو نتاج قانون لغوي:"نظام الكلم حیث تعرف بأنها 

  . )2(.."و التقعید   ثم التقنین ...جماعي مشترك بین القادرین على الاستقراء و الاستنتاج 

 :أن القاعدة النحویةومن التعریفات الجامعة لهذا المفهوم التعریف الذي ینص على 

مثالها القواعد التفصیلیة لباب : ، فأحكامها تعلیمیة سیلة الصواب  و التعبیر و مقیاسهو "

و هذه الأحكام تعبیر رمزي مجرد، ثبت ...الحال التي توضح مفهومه و حكمه الإعرابي 

ة متداولة بالسماع أي أنها تستند إلى اللغة باعتبارها نقلا یحافظ على استمرار اللغة الحیّ 

    ،اعدة جزء لا یتجزأ من نسیج اللغة، و هو الجزء الضابط لخواصهابین أبنائها ، و الق

    )3(..." و المرشد إلى كیفیات توظیفها 

  :أفترض أن هذا التعریف شامل لجمیع الجوانب التعریفیة الخاصة بهذا المفهوم من كونها 

  . ب الفصحاء في التكلم بهاى العر وسیلة تعلیمیة و إرشادیة للسیر على خط-

                              

.193:م، ص2005د ط ، زكریا إسماعیل ،طرق تدریس اللغة العربیة ، دار المعرفة الجامعیة ،: 1 
محمد عبد القادر الصدیق علي ،الاستقراء النحوي ووظیفته في إیجاد قواعد النحو و تقعیدها و إطرادها ، بحث مقدم :2

. 171:م، ص2018قسم اللغة العربیة ، –لنیل شهادة الدكتوراه في النحو ، جامعة السودان ، كلیة اللغات   
الأردن –التفسیر ، دار الشروق ،عمّان  - التحلیل- الاستقراء –مي في النحو العربي حسن خمیس الملخ ، التفكیر العل: 3

. 39:ص م،2002، 1ط،   
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  .مما سمع من فصیح من كلام العرب  انطلاقاعبارة عن رموز مصوغة ثبتت  -

  .غة العربیة من صون حدودها و عدم اللحن بها لهي الأساس الذي یمكن أي متكلم بال-

 تعلیمات:"و بعیدا عن تراثنا فإن القواعد النحویة في النحو التولیدي التحویلي تعرف بأـنها 

  .)1(" تخصص تناسقات رمزیة مصوغة في إطار نظام شكلي 

لي للغة ، و المقصود هنا بمعنى أنها قوانین مصاغة على شكل رموز تضبط النظام الشك

  .، تفریع العناصر اللغویة في تشجیر من الأشكال المرتبطة بحالة ما بالشكلي

كونة فیضرب و هو ما یوضحه محمد محمد یونس في سیاق حدیثه عن البنیة الم

الذي   On the wooden tableالتركیب الانجلیزي :"مثالا على ذلك وفق الشكل التالي 

  :یمثل في تشجیر وفق الشكل التالي  (2)"یسمى بتركیب الجار و المجرور 

  

  

   

  

  

  

  

  

                              

. 285:عبد اللطیف الفاربي و آخرون ،معجم علوم التربیة و مصطلحات البیداغوجیا و الدیداكتیك ، ص: 1  
م، 2004، 1دة ،بیروت لبنان ،طد محمد یونس علي ، مدخل إلى اللسانیات ،دار الكتاب الجدید المتحممح:2

  .84:ص

 ج ج م

 ح ج

 تر  س

 س أ ت

 س ص

taebl wooden the On 
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 لجار استعمل للدلالة على جملة ا)ج ج م (بأن الرمز : و یمكن توضیح المخطط بالقول

       و التركیب الاسمي ،  )ح ج(و رمزه  Onو المجرور التي تتكون من حرف الجر 

     the wooden tabe الذي یتكون من الاسم  )تر س  (و رمزهtableو رمزه ،     

        theداة التعریف    ، بالإضافة إلى أ)ص(و رمزها    woodenو الصفة  )س(

  ).أ ت (و رمزها 

صفة تحت الاسم لأنها لا تخرج عن نطاقه  و قد أفرد مشجرا لحرف ولقد جعل ال

ناسقات رمزیة ، وهو ما یوضح عبارة تالعامل الذي عمل  الجر في الجملةكونه هو   الجر

 ، و من خلال ما سبق یتضح لنا بأن لكل لغة نظامها الخاص مصوغة في نظام شكلي

  .و بالتالي طریقتها الخاصة في تقعید قواعدها 
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  تقعید النحو العربي :المبحث الثاني 

  :مراحل التقعید/2-1

ربي و منهج العرب سنتطرق في هذا المبحث إلى مراحل ظهور قواعد النحو الع  

  :، و قسمناها للإیجاز إلى مرحلتین في ذلك باختصار

  :الحسیةالمرحلة /2-1-1

 لمواجهته قام، و لسبب في وضع النحو هو تفشي اللحنأشرنا سابقا إلى أن ا

،و كان منهج الوضع بأن و تمنع اللحن بها  تحفظها، النحاة بوضع قواعد للغة العربیة

بعملیة استقراء شامل للمدونة التي تم جمعها وفق شروط معینة و هذه المدونة  اقامو 

     ،)1(" ما ثبت من كلام من یوثق بفصاحته " تسمى بالعینة أو السماع و یعرف بأنه 

  :مصادره و من أهم 

  .)2("و هو النص المجمع على الاحتجاج به " :الكریمالقرآن /أ

      ،  أقوال النبي صلى االله علیه و سلم" و المقصود هنا  :الحدیث النبوي الشریف/ب

و أقوال الصحابة التي تروي أفعاله وأحواله و ما وقع في زمنه ، وقد تشمل كتب الحدیث 

  . أن الاستشهاد به في بناء القواعد مختلف فیه لاإ ، )3("أقوال التابعین أیضا و 

و یرتبط الاستشهاد   ،)4("ما ثبت عن الفصحاء الموثوق بعربیتهم " وهو : كلام العرب /ج

  .به بشروط زمنیة و مكانیة  معینة لا یسعنا ذكرها كلها 

  

  

                              

.39:م،ص2006، 2عبد الحكیم عطیة ،دار البیروتي ،ط:جلال الدین السیوطي ،الاقتراح في أصول النحو ، ت: 1 

.28م، ص1987أصول النحو ، المكتب الإسلامي ، بیروت لبنان ، د ط، يسعید الأفغاني، ف: 2 

.39: صجلال الدین السیوطي الاقتراح في أصول النحو ،: 3 

.47: المرجع نفسه ، ص: 4 
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  : المرحلة التجریدیة/2-1-2

استخراج مرحلة التجرید و ":انخمحمد  یقول الدكتورو في هذه المرحلة تبدأ و كما  

، و قد اعتمد النحاة على أدوات عدیدة في ذلك منها ما هو )1("المعقول من المحسوس 

  :منهجيهو  أصولي و منها ما

،و بعد ..التحلیلو  كالتصنیف،و الضبط المنهجي  القیاس،كاستصحاب الحال و 

تضحت معالمها بدأ في و ا) الأبواب (للتصنیف إذا ما استقامت له الأصناف "إخضاعها 

،  )2("إنشاء هیكل بنوي  مجرد یمثل تصورا ما للتفاعل بین الصور المختلفة لمباني اللغة 

من التحقق من صحة "، ثم ولابد أثناء تصنیفهم یضبط هذه الأصول من أصول و فروع و

  .)3("فرضیاتهم حتى یتم رفعها لمستوى القاعدة 

  .نهجي للخلوص لنظریة في النحو العربي ثم تلیها مرحلة التفسیر و الضبط الم

  :شروطها/2-2 

  : بد من توفر مجموعة من الشروط في القاعدة لتكون صحیحة و هي لا   

، فلابد أن تكون القاعدة راد القاعدة ألا یوجد ما یخالفهاطو المقصود با:ها دااطر /2-2-1

 اطراداد و أن یكون لاب الاطرادأن هذا  مبنیة على ظواهر لغویة مطردة حتى تصح ، كما

لا یعقل أن تبنى القاعدة على كثرة أمثلة باب :" خالد بن سلیمانغالبا كما یقول الدكتور 

 :ما جاء في الخصائص في باب ..الأمثلة في الباب نفسه و دلیل ذلك  و تترك أغلب

  . )4("ز القیاس على ما یقل و تركه فیما هو أكثر منه اجو 

                              

.17: م، ص2012بسكرة ،د ط ، –محمد خان ، أصول النحو العربي ، جامعة محمد خیضر :  1 
البلاغة ، عالم الكتب   - فقه اللغة-دراسة إبستیمولوجیة للفكر اللغوي عند العرب النّحو:تمام حسان ، الأصول : 2

  .107:م، ص2000،القاهرة ،د ط ،
الأردن -التفسیر ، دار الشروق ، عمّان –التحلیل  -الاستقراء:لملخ ،التفكیر العلمي في النحو العربي خمیس ا حسن:3

  .24:م، ص2002، 1،ط
، 2الأردن،،ط-خالد بن سلیمان مهنا الكندي ،التعلیل النحوي في الدرس اللغوي القدیم و الحدیث ، دار المسیرة ،عمان:4

  .28،،ص2007
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التمثیل الریاضي :"مثل وفقفهي كما یقال عنها ت :دقیقةصیاغتها صیاغة علمیة /2-2-2

     ، و فرز القواعد في مستویات م لغة المصطلحات المحددة الدلالة، و استخداالرمزي

  .)1("، فالقاعدة العامة غیر القاعدة الخاصة و طبقات

هو ذاتي  أي التزام ما هو مثبت بأدلة و الابتعاد عن كل ما :الموضوعیة /2-2-3

المتقدمین أجاز من غیر قید أو شرط بناء اسم المفعول من الفعل من مثلا لو أن نحویا ف"،

،و قیس علیها مبیوع من "دان "من الفعل " مدیون"بإتمام دون حذف نحو الثلاثي الأجوف

، فإن كلمة مبیوع قد تكون خلاف ما ورد في الاستقراء وهو مبیع فیأتي من یعید باع

و هذا من أسرار المحافظة الشدیدة على الشواهد التي بني علیها ، قاعدةالنظر في بناء ال

  .) 2("النحو 

تنظیم قواعد النحو العربي یعني :"لهذه القواعد ذلك لأن :التنظیم المنهجي /2-2-4

رؤیة سببیة تربط  ، لأنه تم وفقالسببیة العامة مبدأخضوع هذا التنظیم كیفما كان إلى 

  . )3("اق بین القواعد، و تبرز الاتساللاحق بالسابق

  :أركانها/2-3

  :یمكن تحدید أركان القاعدة في ما یلي 

لها ثلاثة ..مقننةالقاعدة على العموم باعتبارها صیغة ":سلیمانخالد بن یقول الدكتور 

یضرب مثالا على ذلك لأجل  الحكم، ومحكوم علیه، محكوم به، و : و هي"أركان

   هذه القاعدة  فأركان"، )4() "كل فاعل مرفوع:قولناالقاعدة (ذلك أن ":بقولهتوضیحها 

  :هي

  .و هو في المثال المذكور كل فاعل :علیهمحكوم -

                              

.24:فكیر العلمي في النحو العربي ، صحسن خمیس الملخ ، الت: 1 

.25:المرجع نفسه ، ص: 2 

.26:المرجع نفسه ، ص:  3  

.55:صخالد بن سلیمان بن مهنا الكندي، التعلیل النحوي في الدرس اللغوي القدیم و الحدیث، : 4  
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  .مرفوع :قولهو هو : المحكوم به-

  ،) 1("و هو النسبة المفهومة بین المحكوم علیه و المحكوم به و هي الرفع  :الحكم -

  : فمن خلال هذا المثال الذي ضربه الأستاذ نخلص إلى ما یلي

   .و هو العنصر الذي قمنا بدراسة الحالة التي یكون علیها في التركیب :المحكوم علیه 

      و هي الحالة الإعرابیة التي ترد علیها هذه الكلمة من كونها مرفوعة  :المحكوم به 

  .أو منصوبة أو مجرورة 

یأتي علیها  وهو الاستنتاج الذي یظهر من خلال استقراء الحالات الإعرابیة التي:الحكم

 . و ذلك لضبط النطق الصحیح باللغة العربیة و عدم مخالفة أحكامها علیه،المحكوم 

 :أنواعها/2-4

        :همااتفق العلماء على أن القاعدة النحویة تنحصر في مجملها في نوعین  

نتیجة ، ولقد جاء هذا التصنیف "  و القواعد الفرعیة، )الأصلیة (القواعد الغالبة " 

     ، لأن كل ما خرج عن نطاقه فهو فرع ،تغییر، و خروج بعض القواعد عن أصولهالل

، وأصل الجملة باسم جامع سمو أصل الحرف و أصل الكلمة:" ن و كما یقول تمام حسا

مسموع تحتمل استخرجوها بواسطة التجرید من ال ثم رأو أن القواعد التي"أصل الوضع "

  ".وا على ذلك بعض الاستثناء فكان علیهم أن ینص

أو القاعدة كذا و قد  ،القاعدة كذا إلا في حالة كذا:"م ن خلال قولهم إلیهاو تمت الإشارة 

  :، ثم صیغت في مرحلة لاحقة على شكل قواعد فرعیة و علیه فإن )2("یجوز كذا 

  )القواعد الغالبة، القاعدة المثالیة (:الأصلیةالقواعد /2-4-1

                              

.56: ،ص السابق المرجع: 1
  

.108:تمام حسان ، الأصول ، ص: 2  
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، كما أنها لا )1(" ا قاعدة أعم في بابها تناقضها لیست فوقه:"هي القاعدة التي 

أن یستغني بها طالب :"تتعارض مع أي قاعدة أخرى في بابها لأن الغرض منها كما یقال 

و من أمثلتها الأصل في الإعراب  ،لأن معرفة الأصول أكثر النحو،)2("النحو عن الأمثلة 

      قاعدة رفع الفاعل "و كذا  ،)3(.."أن یكون بالحركات و الإعراب بالحروف فرع علیه 

للأصول من أكثر  ة،و لقد كان استنباط النحا )4("و المبتدأ وتقدیم الفاعل على  المفعول 

  .الفروعو أغلب  ما سمع عن العرب ، و ما خرج عنها یعد ضمن دائرة 

 :القواعد الفرعیة/2-4-2

       )5("د الغالبة و هي القواعد التي تستثنى من القواع"، )العدول عن الأصل (

وأیضا من " تفارق الطبع العربي و تشذ عادة عن أبوابها :"، و استثنیت منها كونها 

، بحیث یشرح ذلك تمام حسانكما یسمیه " أمن اللبس"أسباب اللجوء إلى هذه القواعد 

، ولكن قد یشتمل المبتدأ على ة تجعل المبتدأ متقدما على الخبرالقاعدة الأصلی:"بقوله 

، لعاد الضمیر متأخرا یر یعود على لفظ یعود علیه الخبر، فلو استصحبنا هذا الأصلمض

عن هذا الأصل إلى القاعدة الفرعیة ، عندئذ یعدل ا و رتبة ، و لأدى ذلك إلى اللبسلفظ

     ، و علیه فإن للقاعدة الفرعیة دور مهم في تناسق الكلم )6("و هي قاعدة تقدیم الخبر 

  .تبرئة اللغة العربیة من الشذوذ ي، و فمهو انسجا

  

  

                              

26:دي ،التعلیل النحوي في الدرس اللغوي القدیم و الحدیث ،صخالد بن سلیمان بن مهنا الكن : 1  

.57:المرجع نفسه ، ص: 2  

.53:المرجع نفسه ،ص: 3  

91:،ص2002، 1حسن خمیس الملخ ، نظریة الأصل و الفرع في النحو العربي ، دار الشروق ،عمّان الأردن ، ط: 4  

.26رس اللغوي القدیم و الحدیث ،خالد بن سلیمان بن مهنا الكندي ،التعلیل النحوي في الد: 5  

.135:تمام حسان، الأصول،ص: 6  
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  أهمیة القواعد النحویة و طرائق تدریسها :الثالثالمبحث 

  : أهمیة تدریسها/3-1

 یمكن إجمال أهم النقاط التي تفید بها متعلمي اللغة العربیة بإجماع الباحثین في 

  :یليما 

  .)1(لغة و النحوتمكین المتعلم من ضبط ما یكتب و ما یقرأ ضبطا یستند إلى قواعد ال-1

فضلا عن  ،)2("إقدار التلامیذ على إدراك المعاني الوظیفیة للكلمات في التراكیب -2

 ، من خلال معرفته لخصائص )3("الجمل و الألفاظ  اك الفروق الدقیقة بین التراكیب وإدر "

  .كل منها 

هم العلاقات ، و كذا فنى الذي تؤدیه التراكیب المختلفةإدراك وحدة المع"كما تمكنه من  

  .)4("المختلفة بین التراكیب المتشابهة 

أو عند وقوع اللبس في  ذاتها،تعویدهم فحص منطق التراكیب بعد إنتاج التراكیب "-3

 .الواقعو توظیفها بشكل مستمر في  )5("المعاني و التراكیب التي یعبر بها التلامیذ 

    فة الضبط الصحیح للكلماتتمكین المتعلم من تذوق ما یسمع أو یقرأ من خلال معر 4-

  .)6("و التراكیب ، و تفهم صیغ اللغة و اشتقاقاتها 

                              

 م2006، 1طالأردن ،–محسن علي عطیة ، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ، دار الشروق ،عمان :1

. 271:،ص  
یة ،مركز حسني عبد الباري عصر ،الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في المرحلتین الإعدادیة و الثانو :2

  .289:م، ص2000مصر ،دط ،-الإسكندریة للكتاب ،الإسكندریة

.271:محسن علي عطیة الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ،ص: 3  
 الأردن-    كتاب ،عمّانعلي سامي الحلاق ،المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة و علومها ، المؤسسة الحدیثة لل:4

  306:م،ص2010، ،د ط

.289:عبد الباري عصر ،الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة ،ص حسني: 5  

.272:محسن علي عطیة ،الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ،ص: 6  
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  )1(."و الاستنباط ،و التعلیلالتفكیر،تدریب المتعلمین على دقة "-5

و الشكل التالي  ،یة المخطط بالنسبة لعملیة البناءفأهمیة القواعد بالنسبة للمتعلمین كأهم

  :یوضح ذلك 

  البناء  مواد+ مخطط المشروع   +   المهندس و العمال      العمارة         "

  .)2() "متن اللغة(المعجم +     )القواعد(النحو+         اللغة             المتكلم       

  : تدریسها ائقطر /3-2

لابد من تدریسها  لأجله،و حتى تتمكن القواعد النحویة من تحقیق ما جاءت 

فدرس القواعد من الدروس التي تتمیز بصفة  باستیعابها،مح بالطرق المناسبة و التي تس

     ... لذلك فإن الطرائق التي تنمي القدرة على التحلیل و الاستنباط و القیاس" العلمیة 

، و في مایلي )3("و یكون الطالب فیها نشیطا تعد من الطرق الأكثر صلاحیة لتدریسها 

، بحیث تعد الطریقتین الاستقرائیة ریسهاوظف في تدعرض موجز عن أهم الطرائق التي ت

و القیاسیة هما الأساس الذي یقوم علیه تدریس النحو في كل المراحل التعلیمیة على حد 

، فهما كما یراهما الدكتور عبد الرحمان حاج صالح تسیران جنبا إلى جنب في سواء

  :النحویة لذلك سیكون أكثر الحدیث عنهما تدریس القواعد 

       تقراء الذي یبدأسمیت استقرائیة كونها تقوم على الاس :الاستقرائیةقة الطری/3-2-1

، ثم ي إلى معرفة أوجه التشابه بینهما، و دراسة الأمثلة التي تؤدبفحص الجزئیات" 

  .)4("أو قانون   الوصول إلى حكم عام یسمى قاعدة 

                              

. 302:علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة و علومها ،ص: 1 
،المكتبة الوطنیة  المجلس الأعلى للغة العربیةمنشورات  ،و،أعمال ندوة تیسیر النحالمجلس الأعلى للغة العربیة :  2

  .447:،ص2001أفریل ، 24-23بالحامة ، المنعقدة في 

.272:محسن علي عطیة ، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ،ص: 3 

.310:علي سامي الحلاق ، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة و علومها ،ص: 4 
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  :و یتم تطبیقها وفقا لخمس خطوات بناء على الشكل التالي 

فهي تهیئ الطلاب "و الهدف منها تحضیر المتعلمین لتلقي الدرس ) التمهید:(ة مالمقد-

و غالبا یكون فیها القص أو الحوار أو المناقشة المبدئیة لجذب ...لتقبل المادة العلمیة 

  .)1("الطلاب إلى صلب الدرس 

لجمل وهي ا...بعرض الحقائق الجزئیة أو الأسئلة "في هذه الخطوة یقوم المعلم :العرض-

  .)2(.."التي تخص الدرس الجدید و الأمثلة النحویة 

تعلمه الیوم  یربط بین ما" ، كون الطالب و تسمى بالربط: اعي أو المقارنة الربط أو التد-

     )3("و ذلك بهدف تداعي المعلومات و تسلسلها في ذهن الطالب  و ما تعلمه بالأمس،

      ، و نقاط اختلافها اولة و تبیین مدى تشابههالمتنو كذا القیام بالمقارنة بین الأمثلة ا

    .و ذلك للخلوص إلى تعمیم  و استنتاج القاعدة 

  .یقوم المتعلم باستنتاج القاعدة بمساعدة المعلم :القاعدةاستنتاج -

یكشف الطلبة عن صحة التعمیم أو القاعدة التي توصلوا " و في نهایة الدرس:التطبیق -

  .)4("مثلة و جزئیات أخرى إلیها بالتطبیق على أ

، لأن الطالب ء المعلومات في الذاكرة مدة أطولتساعد على بقا" أهم ما یمیزها أنها  

و من أبرز ما وجه إلیها من انتقادات أن  ،)5("یتوصل إلیها بنفسه و بمساعدة معلمه

                              

. 324:عصر ،الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة ،ص حسني عبد الباري: 1 
م، 2004، 1الأردن ،ط-طه علي حسین الدلیمي ، أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة ،دار الشروق،عمان:2

. 55ص  

.55:المرجع نفسه ،ص: 3  

.313:علي سامي الحلاق ،المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة ، ص: 4  

.311:جع نفسه ،صالمر : 5  



                                                                             .ضعف المتعلمين فيهاو أسباب  ،ريفها،أهميتها، طرق تدريسهاالقواعد النحوية  تع      الفصل الثاني 

 
46 

ب مجال كونها تناس"و  ،)1("یس بینها صلة فكریة و لا لفضیة متقطعة ل"الأمثلة فیها تعد 

  . )2("تخالف طبیعة اللغة العربیة ..العلوم الطبیعیة و

  :القیاسیةالطریقة /3-2-2

قة العامة القیاس الاستدلالي الذي یعتمد الانتقال من الحقی"سمیت قیاسیة كونها تقوم على 

  :، و یتم تنفیذها بناء على أربع خطوات هي "إلى الحقیقة الجزئیة 

  لدرس الجدید و شد الانتباه درس السابق لخلق الدافع إلى او یكون بمراجعة ال :التمهید-

فیقوم المعلم بكتابة القاعدة كاملة و محددة بخط  :للطلابعرض القاعدة النحویة _

  .التالیةو لكن ذلك لا یتم إلا بالمرحلة  بشرحها،و یبدأ  واضح،

بأمثلة على منوال یأتي الطلبة "و یتم ذلك بأن  :تقدیم الأمثلة و الشواهد التي توضحها -

  .، وإن لم یستطیعوا یساعدهم المعلم بإعطاء الجملة الأولى )3("القاعدة 

  . )4(..." و یكون ذلك بإثارة المعلم للأسئلة أو إعطاء أمثلة إعرابیة:"التطبیق-

، ولا تستغرق وقتا إلا أن مشكلتها یمیزها أنها سهلة لا تتطلب جهدا و من أهم ما

، كما أنها تنافي قوانین التعلیم بالتالي النسیان السریع للقاعدة و أنها تعتمد على الحفظ

  .)5("التي تتدرج من السهل إلى الصعب 

فلك و فضلا عن هتین الطریقتین هناك طرق و أسالیب أخرى عدیدة منها ما یدور في 

  :الاستقراء و القیاس و مثالها

  

                              

.326:حسني عبد الباري عصر ،الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة ،ص: 1  

.310:علي سامي الحلاق ،المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة و علومها ،ص: 2  

.310:المرجع نفسه ، ص: 3  

.64:ص,طه علي حسین الدلیمي ،أسالیب حدیثة في تدریس اللغة العربیة : 4  

.309:لي سامي الحلاق، تدریس مهارات اللغة العربیة و علومها ، صع: 5  
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  :طریقة السیاق المتصل"3-2-3

، و تعتمد هذه الطریقة على كونها معدلة عن الاستقرائیةالمعدلة، و تسمى الطریقة 

التمهید ": و هي تتم أیضا وفق خطوات  ،)1("تدریس القواعد في ظلال نصوص اللغة 

بورة ،تحلیل النص بحیث یتم فیه التطرق إلى القواعد النحویة ،كتابة النص على الس

        التطبیق على أمثلة  ،، التوصل إلى القاعدة متضمنة في النص و المراد دراستهاال

  .للتأكد من الفهم الصحیح  )2("و الإجابة على أسئلة المعلم 

و أسلوب الجملة، كأسلوب تحلیل :و منها ما هو مستقل و هي كثیرة لا یسعنا ذكرها كلها

  ...الدور التمثیلي ،وأسلوب الخرائط الذهنیة و غیرها

لم نذكرها تتضافر معا لتحقیق و كل هذه الطرائق التي ذكرناها و غیرها ممن 

اخل الدرس ، كونها تتعدد دإذ لا یمكن تفضیل طریقة على أخرىالأهداف التعلیمیة ،

، فعلى المعلم أن یعمد إلى المزج بینهم، و مستویاتهم و الفروقات بتعدد أنماط المتعلمین

  .یع كلها حتى یحقق الهدف الأساسي للمدرسة و هو النجاح للجم استغلالهابینها و 

  

  

  

  

                              

.71:ص,طه حسین الدلیمي، أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة : 1  

.73:المرجع نفسه ،ص: 2  
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  . أسباب ضعف المتعلمین في القواعد النحویة و علاجه:المبحث الرابع 

  : أسباب ضعف المتعلمین في القواعد النحویة/4-1

إن درس القواعد من الدروس  التي یصعب على التلامیذ فهمها و إن فهموها فإن 

ن تعلمها لا یسیر ، كما أفي أیة لحظةالفهم في هذه الحالة یكون فهما آنیا قابلا للنسیان 

 يلاستعمالاو هو النطق الصحیح باللغة في مجالها من أجل تحقیق الهدف منها 

و دلیل ذلك أن المتعلمین یستخدمون في تعلمهم العامیة أكثر من اللغة العربیة   ،الوظیفي

الفصیحة بل امتد ذلك لیطال أساتذة اللغة العربیة فنسبة كبیرة منهم یستخدمون العامیة 

  :تدریسهم و یمكن إیجاز أهم أسباب هذا الضعف في ما یلي  أثناء

     كبیرا،بحیث یشعر بأن حفظها یتطلب جهدا  التلمیذ،كثرة القواعد المفروضة على "-1

    .و إذا حفظها فإن مصیرها النسیان

لذلك فهي  الأخرى،عدم ربط قواعد النحو بالقراءة و التعبیر من جهة و مواد الدراسة -2

  .عام و حیاة التلمیذ بشكل خاصطة بمواقف الحیاة بشكل غیر مرتب

عملیا من  تطبیق القواعدلا یهم المعلم إلا الإسراع في إنهاء المقرر دون التأكد من -3

  . )1("خلال نطق التلامیذ و كتابتهم 

      ،ب التتبع لأبواب القواعد النحویةأن المقررات الدراسیة لم تعتمد في بنائها أسلو "-4

رتب على ذلك تقدیم المادة النحویة إلى المتعلم متقطعة غیر مترابطة فیكون ذلك سببا و یت

  .)2("في صعوبة الإحاطة بها من طرف المتعلم 

ون أن یجد د ، فصار المتعلم یدرسهاوظیفیة في تدریس القواعد النحویةالابتعاد عن ال-5

  .في نفسه حاجة لدراستها

                              

  .209:م،ص2005، د ط ،مصر ،زكریا إسماعیل ،طرق تدریس اللغة العربیة ،دار المعرفة الجامعیة :1
یة ، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة ، دار المناهج ، عمّان الأردن، د ط، محسن علي عط:2

  .188:،م،ص2017
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      ، و عدم إحاطتهم بطرائق التدریسلمدرسیندائیة لدى بعض اضعف القدرات الأ-6

  :و هذا یعود إلى ) 1("و أسالیبها ، ووضعها في موضع التطبیق من خلال الممارسة 

  .الضعف في الإعداد في مراحل دراستهم المختلفة "-

من الحاصلین على معدلات ، على طلاب ضعاف قبولها ر من الكلیات فياعتماد الكثی-

  .ة العامة متدنیة في الثانوی

         اعتماد وزارات التربیة في بعض الدول العربیة على معلمین غیر مؤهلین تربویا-

  . )2("و أكادیمیا 

التي لا تقیس الاستخدام الفعلي  النظریة،تعتمد الامتحانات  تقویمیة،اعتماد أسالیب -7

حفظهم لها لا لقواعد اللغة العربیة في المواقف اللغویة المختلفة بل تركز على مدى 

   .)3("غیر

  :قواعد النحویة تلامیذ في المقترحات لعلاج ضعف ال/4-2

هناك العدید من الحلول المقترحة لعلاج هذا الضعف لا یسعنا ذكرها جمیعا لذلك   

  :للتطبیقاخترنا أقربها 

النحو الوظیفي أي القواعد التي لها أثر الاقتصار في تدریس القواعد النحویة على " -1

      و تحقیق وظیفة معینة من حیث دقة الفهم عند الاستقبال  الصحیح،لاستعمال في ا

  .و سلامة التعبیر عند الإرسال

  

                              

.188:المرجع السابق ،ص: 1  

.320:علي سامي الحلاق ، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة و علومها ،ص: 2  

.321:المرجع نفسه ، ص: 3  
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أن یربط المعلم قواعد النحو بالقراءة و التعبیر و الأدب و غیرها كلما وجد الفرصة -2

  .)1("لذلك لتحقیق التكامل بین فروع اللغة العربیة 

، و التركیز في الاختبارات على الجوانب ریس و أسالیب التقویملتدالتنویع في طرق ا" -3

    )2("التطبیقیة لأن النحو یقوم على التطبیق و الممارسة 

   .حث الطالب على المطالعة الدائمة للنصوص" -4

        التحریریة،عنایة المعلمین بالأخطاء النحویة في فروع اللغة العربیة الشفویة و -5

  .على ذلك  و محاسبة الطالب

و إقامة دورات  المنهجیة،الاهتمام بالمعلم و بإعداده إعدادا جیدا من الناحیة العلمیة و -6

  .) 3("شكل مستمر بو ملتقیات علمیة تكوینیة،

، و المواقف التي یمكن أن ینطلق منها المدرس في الوسائل التعلیمیة الاستفادة من"-7

  .تدریس مادة النحو 

و تحدید المواقع  ،تحلیل الجمل و التراكیب اللغویة لمین علىزیادة تدریب المتع-8

  .) 4("الإعرابیة لمفرداتها

ثم القواعد أخیرا ضمانا للمنطقیة في  أولا،لابد أن یبنى الشرح على معالجة المفاهیم "-9

  .الفهمو للترتیب العقلي للتلامیذ حتى یتم  الشرح،

، كتوظیف الألعاب ریس القواعد النحویةها لتدو استغلالاستثارة دوافع المتعلمین -10

تعمل على تسهیل المعلومة للمتعلم مقرونة بالمرح " ، فهي )5("التعلیمیة للمراحل الابتدائیة 

                              

.322:المرجع السابق ، ص: 1 

.323:نفسه ، ص المرجع: 2 

.521:ص ، أعمال ندوة تیسیر النحو المجلس الأعلى للغة العربیة،  :  3 

.189:محسن علي عطیة ، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة ، ص : 4 
  .335:في المرحلتین الإعدادیة و الثانویة ، ص حسني عبد الباري عصر ، الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة :5
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الفروق  ، مما یساعد على مراعاةجلب الملل، و التخلص من الطرائق التقلیدیة التي ت

  :الفردیة للطلبة و معالجة بعض الصعوبات لدیهم ومن أمثلتها 

            )1("أو لعب لعبة القطار بالتمثیل على الفعل المضارع مثلا  الأفعال،عرض أغنیة 

  .الألعابو غیرها من 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                              

ریا بنت سالم بنت سعید المنذري ،استراتیجیات حدیثة في التدریس أصولها الفلسفیة و تطبیقاتها في تدریس اللغة :1

  ).بتصرف(،14:ص م،2016 ،1طمصر  ،-العربیة ، دار الفجر ،القاهرة
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  : خلاصة

، فهي على الرغم من كونها غیر مصرح بها في تعد قواعد الاستنباط قواعد ثابتة 

         د الكشف عنها، فهي قد أصبحت بعظهور اللحنبزمن التنزیل لأن ظهورها كان 

و تنقیحها و تقعیدها عمود اللغة العربیة وركیزتها التي تبنى علیها و لا یستطیع أحد 

ن الأنشطة الأساسیة للغة تعد م ، و لذلك فهي لأهمیة أو القول بخلاف ذلكتجاوز هذه ا

ثرة في ، إلا أن الطرائق المعتمدة بكتم تقدیمها بطرق مختلفة للتلامیذ، و التي یالعربیة

مناسبتهما لطبیعة المادة الاستقرائیة ل الطریقة القیاسیة و هما الطریقة تدریسها طریقتین

، و هذه الطبیعة كانت و لازالت تخلق صعوبات لدى المتعلمین تتسبب في عدم المجردة

ذ من المادة و هو سبب یخص كعدم تمكن الأستا: فهمهم لها فضلا عن أسباب أخرى 

اكم التعثرات النحویة مما یخلق صعوبات مستعصیة یصعب حلها، كما ، و كذلك تر المعلم

و قد یكون السبب في المنهاج لما یفرضه علیهم من دروس مكثفة و عدم ربط الدروس 

و غیرها من الأسباب إلا أن القائمین على تدریس هذه النحویة بحیاة التلمیذ الخاصة 

ر حاولوا تقدیم حلول تساعد و لو بالقد، قد الباحثین في مجال اللغة العربیة المادة و

ما هو  وظیفي  ، كالاقتصار في تدریس النحو علىالبسیط على تقلیص هذه الصعوبات

ما تعلق  لا أن ما یهمنا هوإللغة الأخرى من قراءة و تعبیر،بط القواعد بفروع ا، و ر فقط

لة بناء مستعملطرائق تدریس و الوسائل و الاستراتیجیات البموضوع الدراسة من تنویع 

  .  ، و اهتماماتهم الخاصة على حاجات المتعلمین
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  :توطئة   

من كل  ااغوجیا الفارقیة وتناولناهتحدثنا في الجانب النظري عن البیدن بعد أ

بالنسبة  أهمیتها ، وكذا تطرقنا للقواعد النحویة ماهیتها ونظریا و تطبیقیا بها جوان

هم الصعوبات التي یواجهها المتعلمون في تعلمها وسعیا لتجاوز هذه و أ ،نللمتعلمی

ن لأ قمنا بهذه الدراسة المیدانیة  ى فعالیة البیداغوجیا الفارقیةمدلاختبار و  الصعوبات

لذلك فإن ، الدراسة أهدافولا یحقق لنا ا من اختبار فاعلیتها ن یمكنالجانب النظري لا

هذا  و یدحضه و سنتطرق فيما یؤكد صحته أو جوهر هذا البحث  الدراسة المیدانیة هي

  :لى ما یلي الفصل إ

  .یة الدراسة المیدانیة شرح وافي لمنهج_ 

  .و تحلیلهاعرض نتائج الدراسة التجریبیة _ 

  .عرض نتائج الاستبیان وتحلیلها _ 
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  )استراتیجیات تنفیذ البیداغوجیا الفارقیة ( منهجیة الدراسة المیدانیة : الأولالمبحث    

و الخطوات التي تم  الإجراءاتلقد اعتمدنا في دراستنا المیدانیة على مجموعة من 

عة هم هذه الخطوات المتبو سنعرض فیما یلي أ ،هذه الدراسة جنتائوفقها لتحقیق السیر 

  :الدراسة التجریبیة بدایة بالمرحلة الاستطلاعیة  الاستبیان و  تنفیذ في

  :الاستطلاعیةالمرحلة /1-1

، ویتم فیها مة تسبق الدراسة المیدانیة للبحثتمثل الدراسة الاستطلاعیة مرحلة ها

ة قدمنا على هذه الخطوة بغیأ استطلاع المكان الذي ستجري فیه الدراسة التطبیقیة ولقد

  :هداف التالیة یق الأتحق

 . الوقوف على حیثیات مجال الدراسة و الحدود المكانیة التي یشغلها مجتمع البحث_ 1

  .، والكیفیة التي ستتم بهامكانیة تطبیق هذه الدراسةمعرفة إ_ 2

  .  لعلاجهاملاحظة نقائص المتعلمین _ 3

على ویة بعد الحصول دراسة استطلاعیة في المؤسسات التربب ولتحقیق هذه الأهداف قمنا

  . الدراسةفیها هذه  أجریناذن من كل مدیر مؤسسة الإ

مارس إلى  10في الفترة الزمنیة الممتدة بین الدراسة الاستطلاعیة وقد أنجزت 

  .أفریل 18

  :الدراسة أهداف/1-2

  :ما یلي  إلىتهدف الدراسة 

   .النحویة الفارقیة في تدریس القواعدمعرفة تطبیق المعلمین للبیداغوجیا  _1

  .معرفة فعالیتها بالنسبة للمتعلمین في فهمهم لنشاط القواعد_ 2
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  : حدود الدراسة/1-3

شرنا سابقا فدراستنا تعتمد على الاستبیان و الدراسة كما أ: المكاني الإطار/1-3-1

 أجریت، لذلك فالمؤسسات التربویة التي وزع فیها الاستبیان لیست نفسها التي التجریبیة

  :لدراسة التجریبیةفیها ا

في وسط  إحداهما ،في مدرستین إجراؤهاتم : طار المكاني للدراسة التجریبیةالإ_ 1

  :وهما ریفيخرى في وسط والأ ،حضري

 تأسست، وهي مدرسة عریقة ویة جواببالتابعة للمقاطعة التر  :عبد االله مسعود بومدرسة _

، م1523ومساحة مبنیتها  حجرة، 13مقاطعتها السواقي، وعدد حجراتها   ،م1980عام 

 أساتذتها عدد ، یبلغالواحد وتقع المدرسة في وسط حضريكما تعمل بنظام عمل الدوام 

  .ذكور 181 و بنات  158،تلمیذ 345ة ویبلغ عدد التلامیذ  فرنسیمنهم اثنان للغة ال 14

  :مدرسة مفتاح یحي

مدرسة قدیمة فقد ، و هي بویرةدائرة سور الغزلان ولایة ال التابعة للدشمیة بالحمایةالواقعة 

     دریس حجرة للإدارة ت للتحجرا 6، عدد حجراتها 1970سبتمر    29تم تأسیسا في

   . اتذة واحدة منهم للغة الفرنسیة، عدد أساتذتها سبع أسو أخرى للمطعم

      تم توزیعه في كل من المؤسسات التربویة التالیة   : للاستبیانالإطار المكاني _ 2

                                            .، مدرسة قویسمي محمد  بالمدیةبالحمادیة، مدرسة بن تركي محمدمفتاح یحیى :  و هي

مارس 30الدراسة في الفترة الممتدة من  أنجزت هذه لقد   :نياالزم الإطار/1-3-2

 13غایة  مارس إلى 30لاستبیانات بدایة من یوم تم فیها توزیع ا ،م2022أفریل  24إلى

م إلى غایة الحصة 2022أفریل  18، وتنفیذ حصص البیداغوجیا الفارقیة یوم أفریل

من الجانب  الانتهاءالفترة لأنها تلت  و قد حددت هذه ،م2022أفریل  24في الأخیرة 

  .النظري 
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  :عینة البحث/1-3

 ،  تارها الباحث لتحقیق أهداف بحثهنة التي یختعتمد البحوث المیدانیة على دراسة العی

  ون هذه العینة ممثلة لمجتمع الدراسة حتى یتمكن الباحث من تعمیم النتائج ولا بد أن تك

   :للمستقبلأو حتى التنبؤ بواسطتها 

أجریت  الدراسة التجریبیة على تلامیذ السنة الخامسة من : الإطار البشري للدراسة-2

ویكون الاختیار في "، ونوع العینة هنا هي  العینة العمدیة أو الفرضیة التعلیم الابتدائي

، و تم التطبیق في مدرستین على قسم السنة )1("هذا النوع من العینات على أساس حر

  . الخامسة ابتدائي

شمل أساتذة التعلیم الابتدائي دون استثناء و بشكل  :للاستبیانالإطار البشري _1

في و ، ر عشوائیةرضیة و تسمى عینة الصدفة و هي عینة غیفالعینة هنا ع  ،عرضي

یستطیع العثور علیهم في عدد من الأفراد الذین  اختیاریعمد الباحث إلى "هذه العینة 

  .)2("مكان ما

بتوزیع ن مدراء بعض المؤسسات لم یسمحوا لنا ، و لأار لضیق الوقتن هذا الاختیوكا 

لیس لدیهم  أنالاستبیان بحجة  استمارة  ءوا على مللم یوافق الأساتذة، وبعض الاستبیانات

   .وقت 

  : المنهج المستخدم في الدراسة/1-4

  یحدد المنهج الذي سینتهجه أنبحث  أيلا بد على الباحث قبل القیام بانجاز          

 :، و حسب آراء الدارسین فإن المنهجیتبعه في دراسة موضوع ما و الطریق الذي

           د العامة التي یعتمدها الباحث في تنظیم ما لدیه من أفكار مجموعة من القواع"

                              

 م،2019، 3طصنعاء،-محمد سرحان علي المحمودي ،مناهج البحث العلمي ،دار الكتاب،الجمهوریة الیمنیة :1

.  175:ص  
   .175، ص المرجع نفسه:2
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و تتعدد المناهج و تختلف فمنها  ،)1("و معلومات من أجل توصله إلى النتیجة المطلوبة 

    ، و اختیار الباحث لها یكون  بحسب طبیعة بحثه ...الوصفي و التاریخي و المقارن 

   و لقد اعتمدنا في إنجاز هذه الدراسة على منهجین، و الأهداف المراد التوصل إلیها

المنهج التجریبي و الوصفي و تفوق قیمة المنهج التجریبي الوصفي في هذه الدراسة هما 

و ذلك لأن هدفنا من هذا البحث هو التحقق من مدى فعالیة البیداغوجیا الفارقیة في 

فكان  لا یحقق لنا هذا الغرضتدریس القواعد النحویة و وصف و تحلیل نتائج الاستبیان 

  :لذلك نستهل الحدیث به لابد من التجریب بتوظیف المنهج التجریبي 

  :المنهج التجریبي /4-2- 1 

عبارة عن إجراء بحثي یقوم فیه الباحث بخلق ":و یعرف المنهج التجریبي بأنه         

  ،     تتحكم في بعض المتغیرا، حیث یبما یتضمنه من شروط و ظروف محددةموقف 

المستقلة على ، حتى یستطیع تبین تأثیر هذه المتغیرات متغیرات أخرىو یقوم بتحریك 

 التغیر المتعمد و المضبوط للشروط المحددة للواقعة     " ، وهو ذلك "المتغیرات التابعة

، و ملاحظة ما ینتج عن هذا التغیر من آثار في هذا أو التي تكون موضوع الدراسة

أي بتطبیق البیداغوجیا الفارقیة و قیاس مدى تأثیرها على تدریس  )2(" هرةالواقع و الظا

    .القواعد النحویة  و درجة هذا التأثیر 

  :هج الوصفي نالم/1-4-1

و ذلك ، ملة في مجال العلوم الإنسانیةیعد المنهج الوصفي من أكثر المناهج المستع

المنهج الذي یعتمد على دراسة  ذلك":، و یعرف بأنهته للمواضیع المعالجة فیهامءلملا

، یعبر عنها كیفیا و كمیا و یهتم بوصفها وصفا دقیقا و ،الظاهرة كما توجد في الواقع

                              

.35:السابق ،ص المرجع: 1  

.144:م، ص2019، 1سعد سلمان المشهداني ،منهجیة البحث العلمي ،دار أسامة،عمان الأردن،ط: 2  
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فا ، أما التعبیر الكمي فیعطینا وصیصف لنا الظاهرة و یوضح خصائصها فالتعبیر الكیفي

   .)1("لأخرى ا ، أو حجمها أو درجة ارتباطها مع الظواهر رقمیا یوضح مقدار هذه الظاهرة

، و في هذه الدراسة هج الوصفي أسالیب متعددة یتم بهاو لابد من الإشارة هنا إلى أن للمن

، و محاولة منظمة دراسة شاملة مستعرضة:"یعرف بأنه و تم توظیف أسلوب المسح 

، الراهن لموضوع ما في بیئة محددة لجمع البیانات و تحلیل و تفسیر و تقریر الوضع

  . )2(."ووقت معین 

، و یمكن تطبیقه على الدراسة بجمع البیانات عن طریق الاستبیان و تحلیلها فیما بعد

          .تحلیلا ریاضیا

  : أدوات جمع البیانات/1-5

وتتمثل الأدوات  ،علیها الباحث في جمع بیانات بحثههناك العدید من الأدوات التي یعتمد 

  :التي اعتمدنا علیها في مایلي 

إن الملاحظة من الوسائل التي تكون نتائجها جد معمقة ذلك لأن : ظة الملاح/5-2- 1 

و تعرف بأنها  أو الموضوع المراد بحثه  ،لمشكلةأسلوب البحث فیها یتغلغل في أسباب ا

  ، بة الدقیقة لسلوك أو ظاهرة معینة، و تسجیل الملاحظات أولا بأولالمشاهدة و المراق":

الظاهرة بغیة ة المناسبة لطبیعة ذلك السلوك أو تلك و كذلك الاستعانة بأسالیب الدراس

  .)3("، و الحصول على أدق المعلومات تحقیق أفضل النتائج

 و لقد تم الاعتماد علیها في ملاحظة طریقة تدریس  الأستاذة من حیث تفاعل المتعلمین

متغیر خضاعهم للذا في ملاحظة سلوك التلامیذ بعد إ، وكمعها و مراعاتها للفروق الفردیة

  .المستقل

                              

.126:سعد سلمان المشھداني ،منھجیة البحث العلمي ،ص: 1  

.51:محمد سرحان علي الحمودي ، مناهج البحث العلمي ،ص: 2  

149:المرجع نفسه، ص: 3  
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لامیذ لقیاس مجموعة للت اختبار اعتمدنا في هذه الدراسة على إجراء :الاختبارات/1-5-3

، أدوات البحث في العلوم السلوكیة أداة من:"، و یعرف الاختبار بأنه من المتغیرات

، و قیاس ما یطرأ علیه من تغییر نتیجة لتعرضه ي وصف السلوك الحاليتستخدم ف

، و عن طریق استخراج بیانات المبحوثین یمد ات تؤثر فیه مستقبلاعوامل و مؤثر ل

الدرجة التي یكشف المبحوث عندها عن میزة بالاختبار الباحث ببیانات كمیة فیما یتصل 

  .)1("أو بعض الممیزات في وقت معین 

  :أما نوع الاختبارات الموظفة في هذه الدراسة فقد اعتمدنا على نوعین منها 

       ، لمتعلم من المعلومات التي تعلمهاو تقیس ما حصل ا: التحصیلیة الاختبارات"-

  .أو المهارات التي اكتسبها

و تحدیدا اختبارات  ،)2(.."و التي تهدف إلى معرفة تفضیلات الفرد  :المیول اختبارات-

  .الذكاء

لمي لبحث العیعد الاستبیان من أكثر الوسائل المستعملة في مجال ا :الاستبیان/5-1- 1 

      ،مجموعة من الأسئلة و الاستفسارات المتنوعة:"و یعرف بأنه  ،و ذلك لسهولة توظیفه

لمرتبطة بعضها بالبعض الآخر بشكل یحقق  الهدف أو الأهداف التي یسعى إلیها ا و

  .)3("الباحث بضوء موضوعه و المشكلة التي اختارها لبحثه 

        ،الابتدائیةأستاذا في المرحلة  20ى سؤالا وُزع عل 25و لقد اشتمل الاستبیان على 

و تحتوي الاستمارة على فرضیة للبحث مصاغة على شكل جواب عن الإشكالیة 

  :المطروحة للبحث و تدور أسئلة الاستمارة حول المواضیع التالیة 

  .أسئلة خاصة بتطبیق البیداغوجیا الفارقیة -1

  .د النحویة و الصعوبات التي تواجههم أسئلة خاصة بمستوى فهم التلامیذ لدرس القواع-2

                              

.164:سعد سلمان المشهداني ،منهجیة البحث العلمي ،ص:  1  

.165:،صالمرجع نفسه : 2  

.126:محمد سرحان علي المحمودي، مناهج البحث العلمي ، ص: 3  
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أسئلة خاصة بتطبیق البیداغوجیا الفارقیة في تدریس القواعد النحویة و نتائج ذلك على -3

  .المتعلمین 

من  نجاز أي بحث میداني یعترض الباحث مجموعةو كما هو معروف فعند إ

  :، و من الصعوبات التي واجهتنا الصعوبات تمثل عقبات الدراسة

  .بعض المؤسسات التعاون من أجل تطبیق الدراسة  رفض-1

  .ت التي أجریت فیها الدراسة على الوسائل المساعدة عدم توفر المؤسسا-2

  .ضیاع بعض الاستبانات بسبب تهاون بعض الأساتذة -3

، كما أن رفض بعض أطول لتطبیقها احتاج وقتضیق الوقت فمثل هذه الدراسة ی-4

ام بالوقت و الالتز  ،إنهاء البرنامج الدراسي نتیجة لرغبتهم فيون معنا جاء االأساتذة التع

  .المحدد لذلك 

  . الذكاءات و ذلك لمحدودیة مستویاتهم ملء قائمةصعوبة إفهام بعض التلامیذ كیفیة -5
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  . عرض و تحلیل نتائج الدراسة التجریبیة :المبحث الثاني

  :إجراءات الدراسة التجریبیة/2-1

، و تحكمنا لتطبیق هذه التجربةعلى مجموعة من الخطوات  من أجل  لقد اعتمدنا

، من أجل تحقیق أهداف هذه البیداغوجیا الفارقیة في بعض الظروف و سرنا وفق شروط

  ، ، فبعد اختیار مكان التجربةقیقهإلى نتائج تدعم ما نحن بصدد تح الانتهاءالدراسة و 

سرنا ف شرعنا في التطبیق   ،"االله مسعود أبو عبد"و مدرسة " مفتاح یحي " مدرستيفي 

  : یأتي كما حددناهاوفق خطة 

  :اختیارات الدراسة التجریبیة/2-2

  :اختیار العینة

 :ة في كل من المدرستین إلى عینتینحیث قمنا بتقسیم قسم السنة الخامس

، أي التي تدرسها ة التي لم تتعرض للمتغیر المستقلو هي العین: عینة ضابطة1-

  .ذة بالطریقة العادیة الأستا

، حیث قمنا بفرض كل درسناها  بالبیداغوجیا الفارقیةو هي العینة التي : عینة تجریبیة-2

، و حاولنا خلق جو فارقي في ظل الظروف تتطلبه هذه البیداغوجیا من شروط ما

  .الموحدة

ین ، فحاولنا تقسیم مجتمع البحث إلى عینتتم هذا التقسیم بمساعدة الأستاذةو لقد 

و عددهم حیث  ،)ضعفاء، متوسطین ،متفوقین (میذ من حیث مستوى التلامتجانستین 

في د كان عدد تلامیذ قسم السنة الخامسة فق  ،راعینا التساوي من حیث عدد التلامیذ

في ن تلامیذ في كل عینة بمجموعتی  08تلمیذا قسمناهم إلى  16مدرسة مفتاح یحي 

 24فیها  السنة الخامسة  تلامیذفعدد عبد االله مسعود بو العینة التجریبیة ،أما مدرسة 

        ،)الضابطة و التجریبیة ( تلمیذا في كل عینة  12قسمناهم إلى  ،تلمیذةو   تلمیذا

  .ربع مجموعات في العینة التجریبیةو بأ
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  :اختیار درس القواعد النحویة 

 یتطلب حتما معرفةبها بشكل سلیم  إن التمكن من اللغة العربیة و إتقان التكلم  

ضمن الأنشطة الأساسیة للغة العربیة  ، و هو ما جعل التربویین یدرجون القواعد بقواعدها

والتي تسعى بحسب ما هو مسطر من  ،التي ترافق التلمیذ من الابتدائي و حتى الثانوي

اعد و لقد كان اختیارنا لدرسي القو  ،)1("إكساب المتعلم اللسان العربي الفصیح"أهداف إلى 

وجدنا الأستاذة في درس علامات    "مفتاح یحي"ففي مدرسة  ،بناء على سیر البرنامج

ستاذة بهم إلى وصلت الأ "بو عبد االله مسعود"الإعراب الأصلیة و الفرعیة ، و في مدرسة 

               علامات الإعراب الأصلیة"، فكان اختیارنا لدرسي درس الفعل المتعدي

الفعل "،و درس 07المقطع رقم  محور قصص و حكایات من التراث من  "و الفرعیة 

    .لأن اختیارهما كان في نفس الفترة  ،و نفس المقطعمن نفس المحور  "المتعدي 

  :الدراسة التجریبیة  مراحل/2-3

أفریل  24إلى غایة  18من لقد أنجزت الدراسة التجریبیة في الفترة الزمنیة  

نجاز و تم تحدید القسمین من أجل إ ،ال بالابتدائیتینفي البدایة تم الاتصم، 2022

میذ العینتین من أجل  على تلاالدراسة، و حضرنا بعض الحصص و تم التعرف 

  :و یمكن تحدید مراحل الدراسة في مایلي  ،تصنیفهم ضمن مجموعات

  

  

  

  

                              

لابتدائي ، اللجنة الوطنیة للبرامج ، منهاج اللغة العربیة وزارة التربیة الوطنیة ، السنة الخامسة  من التعلیم ا  :1

. 10:م،ص2016  
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  یةبالعینة التجری  العینة الضابطة  مراحل التجربة

ابطتین في العینتین الض  مرحلة الانجاز

الأولى و الثانیة تم تدریسها 

من قبل الأستاذة بالطریقة 

  .العادیة

  :خضعت لثلاثة مراحل هي أو قد 

التعرف على الفروق :المرحلة الأولى

  .أنواع الذكاءات بالكشف عن 

عرض الدرس :المرحلة الثانیة 

  .البیداغوجیا الفارقیة  باستراتیجیات

  . یةلمعالجة البیداغوجا: المرحلة الثالثة

مرحلة 

  الاختبار

تم اختبار التلامیذ بعد 

نهایة الدرس ، لتحدید 

  درجة الفهم

اخضع التلامیذ لاختبار لقیاس درجة 

  .الفهم كذلك

تم في هذه المرحلة مقارنة نتائج العینتین الضابطة و التجریبیة في كل   مقارنة النتائج

  .من التجربتین 

  

  :نجازمرحلة الإ /2-3-1

  )مدرسة مفتاح یحي :( العینة الأولى/أ

  ) م2022أفریل  19(:العینة الضابطة -

تلمیذا  16الإجمالي هو  شرنا سابقا لأن العددثمانیة تلامیذ كما أو عدد تلامیذ هذه العینة 

 :وفق الخطة التالیة الطریقة العادیة ب، و هذه العینة درستها الأستاذة و تلمیذة

  .لغة عربیة:المادة 

  فهم المكتوب:المیدان
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 07:المقطع

  قصص و حكایات من التراث:المحور

    .تراكیب نحویة : النشاط  

  . علامات الإعراب الأصلیة و الفرعیة:الدرس

  :شرح الجدول و تحلیله 

  :تمهید

، و سألتهم أسئلة حول تذكیر التلامیذ بالدرس السابقبالدرس قامت الأستاذة  في بدایة

 ".وفاء صدیق "درس 

 

  

مراحل   النشاط  المدة  المیدان

  الدرس

أهداف   الوضعیات التعلیمیة

  الدرس

فهم 

  المكتوب

ظاهرة   د45

  نحویة

  تمهید

  

مرحلة 

  العرض

  

  

  التطبیق

  .)درس القراءة(التذكیر بالدرس السابق

 شرح+كتابة الأمثلة على الصبورة 

بالطرقتین الاستقرائیة و القیاسیة 

تبیین مواضع العلامات الأصلیة و +

  .الفرعیة 

  

حل أنشطة و تمارین من كتاب 

  .الأنشطة 

  

معرفة -

التلامیذ 

للعلامات 

   الأصلیة 

 والفرعیة

والتمییز 

  .بینها 
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  :مرحلة العرض

ستاذة لا علاقة و هي أمثلة من اختیار الأ ،بورةالأمثلة على السثم كتبت الأستاذة 

  :و هي  ،لها بالنص الذي تم دراسته

   .كتب التلمیذ الدرس -

  .درسة ذهب التلمیذ إلى الم-

  .لا تهمل واجباتك -

رفقة التلامیذ بتحدید نوع الجملة هل هي فعلیة أم اسمیة ، ثم إعراب الأستاذة  قامتبعدها 

  .فها إلى علامات أصلیة یو تصن و استخراج حركتها الإعرابیة ،  ،الكلمات

الاستقراء إلى قامت الأستاذة بتغییر طریقة الشرح في تقدیمها للعلامات الفرعیة من 

  :بحیث تذكر العلامة ثم تعطي مثالا علیها مثل القیاس،

  .المهندسان   :مثل  المثنى،الألف                               

  .أباك : مثل  الخمسة،الأسماء                                     

  .و رفقة التلامیذ یتم الإعراب  و تضعها في جمل شفهیا فقط ،

  :التطبیقمرحلة 

  .ها تم التدرب على أنشطة تخص الدرس و فی

  )م2022ریل أف19(:العینة التجریبیة 

إن العمل وفق البیداغوجیا الفارقیة یفرض علینا مجموعة من الإجراءات و المراحل 

  :و یمكن توضیح ذلك في الجدول التالي  ،تي كنا قد أشرنا لها سابقاالمتتالیة و ال

  

  



  دراسة میدانیة                                                                                          الفصل الثالث   

 

67 

مراحل   الدرس  النشاط  المدة  المیدان

البیداغوجیا 

  الفارقیة

 الأهداف  وضعیات تعلیمیة  مراحل الدرس

  

ب
تو

مك
 ال

هم
ف

  

4
5

د
  

یة
حو

 ن
ب

كی
ترا

  

ت
ما
لا
ع

 
لإ
ا

یة
رع

الف
و 

ة 
صلی

لأ
 ا
ب

عرا
.

  

ي
وین

تك
 ال

یم
قو

الت
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استمارة الذكاءات  ملء

  .المتعددة و تفریغها 

  

  

  

  

  

التذكیر بالدروس 

السابقة و التي لها 

علاقة بالدرس الحالي 

.  

كشف -

الذكاءات 

المتعددة 

      للمتعلمین

  و توظیفها في

  .التدریس 

  

  

الأهداف 

  :العامة

ضبط -

حركات ما 

و ما یكتب 

یلفظ لیربى 

  .عقلیا 

ین تكو -

عادات لغویة 

  صحیحة
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ض

عر
ال

ق
طبی

الت
  

  :شرح الدرس بتوظیف

  +طریقة تمثیل الأدوار 

  +الخرائط الذهنیة 

  .الألعاب التربویة 

  

  

  تمارین لاختبار الفهم

الأهداف 

  الخاصة

بین  التمییز-

العلامات 

الأصلیة 

  .رعیة والف

توظیف ما -

 تعلم توظیفا

صحیحا قراءة 

  .و كتابة 

  

  

  :شرح و تحلیل الجدول

   )أنواع الذكاءات على التعرف على الفروق الفردیة بالكشف :(المرحلة الأولى 

أو مسح  ،الدراسة قائمة الذكاءات المتعددةیمكن تطبیقها بأشكال متعددة اخترنا في هذه 

تحدید الطریقة المناسبة ، و ذلك لالممیزة لدى كل تلمیذالذكاءات الذكاءات للتعرف على 

الذكاءات مقیاس و للكشف عن نوع الذكاءات لدى التلامیذ استعنت بتحدید ، لتدریسهم

ملء ب، مع تعدیل بعض العناصر لتناسب العینة بحیث یقوم كل تلمیذ لكوثر كوجك

  .و ذلك بمساعدة أحد أفراد عائلته ،الاستمارة الخاصة به
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  :استمارة الذكاءات

  

  

  

  

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

      .أفضل العمل و التعلم مع الآخرین -17

  :.......اللقب:...         الاسم 

  :في المكان المناسب ) ×(املأ هذه الاستمارة بما یناسب شخصیتك بوضع 

  الأستاذ  التلمیذ  .لمیذةالت/ سلوك التلمیذ

  

.                                                               أحب جدا الریاضیات و أحس بسهولة المسائل الریاضیة -1

  نعم        لا

  

نعم      لا          

  

      أحب أن أرسم الرسوم البیانیة و الخرائط ،و أحب تنظیم الخرائط -2

      . ي القصص و أنظم إلى المحادثات و النقاشات أحب أن أرو -3

أسأل  أسئلة من أجل الحصول على مزید من المعلومات عن الأشیاء -4

    . المشاهدة 

    

      .أحب أن أعمل بمفردي دون توجیه من أحد و غیر معتمد على أحد -5

      .أستطیع أن أفكك الأشیاء و أعید تجمیعها من جدید -6

      .حة أتهجى بدقة و ص-7

      .أنا منظم و منضبط و لدي إحساس بالوقت -8

      .أتحدث بشكل واضح و أستطیع إیضاح الأفكار بسهولة عن طریق التحدث-9

      .لدي صوت جمیل و عذب - 10

      .أحب التنقل و البقاء نشیطا - 11

      .أرسم موضحا التفاصیل بدقة ووضوح - 12

      . قوم بالتلحین الجید لها أحب حصة الأناشید و أستمتع بها ، و أ- 13

      .أحب الریاضة و أجید الألعاب الریاضیة - 14

      .أستمتع بالتمثیل و عمل المسرحیات - 15

      .لدي ذاكرة جیدة للأسماء و التواریخ- 16
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                المشاهدة أتعلم أفضل عن طریق الرؤیة و - 18

  .و أسترجع المعلومات عن طریق الصور 

    

أستمتع بفردیتي و استقلالي الذاتي بغض النظر عن - 19

  .الظروف 

    

      .لة عن طریق الكتابة أوضح الأفكار بسهو - 20

  ،یعة و أستمتع عندما نخرج في رحلةأحب الطب- 21

  .، و أحب الحیوانات و الحشرات و أتساءل عن أنواع النباتات

    

      .لدي مفردات جیدة مقارنة بأقراني في العمر - 22

      .و تحفیز الآخرین  ة على التنظیملدي القدر - 23

عرف العزف على بعض الآلات أعادة أغني و أدندن و - 24

  ...كالطبل(الموسیقیة 

    

      .أفضل أن أشارك في نشاط على أن أسمعه أو أقرأ عنه - 25

      .الاستراتیجیة ، و الألعاب أستمتع بلعب الشطرنج- 26

      .أكون علاقات صداقة بسهولة - 27

      .، و أفهم حدود قوتي وحدود شخصیتي لدي عزیمة قویة- 28
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  :ات وفقا لنوع الذكاء السلوكمن تصنیف جدول یتض-

أرقام 

  اتالسلوك

                        

  أنواع الذكاءات المتعددة                           

  لغوي

VL  

 ریاضي

LM  

 حركي

BK  

 موسیقي

M  

 اجتماعي

IP  

 ذاتي

IR  

 طبیعي

TV  

 مكاني

VS    

1    ×              

2                ×  

3  ×                

4              ×    

5            ×      

6    ×              

7  ×                

8            ×      

9  ×                

10        ×          

11      ×            

12                ×  

13        ×          

14      ×            

15  ×    ×            

16      ×            

17  ×        ×        
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18                ×  

19            ×      

20  ×          ×      

21              ×    

22  ×                

23          ×        

24        ×          

25      ×            

26    ×              

27          ×        

28      ×            

 )1(  

  :طریقة التفریغ 

، و عدد تكرارات كل نوع من أنواع ماد على اختیارات كل تلمیذتم التفریغ بالاعتو 

دلیل تنویع "ساعدنا في ذلك الجدول التالي من من خلال الاختیارات المتكررة و الذكاءات 

  : التدریس

  

  

  

                              

.67:، ص  تنویع التدریس في الفصل كوثر كوجك ، :  1  
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  :تفریغ استمارة الذكاءات المتعددة لكل تلمیذ و تلمیذة -

  :........................، اللقب.......:.........الاسم

أرقام 

  السلوكات

  تكرارات كل نوع من أنواع الذكاءات    

  حركي  طبیعي  ذاتي  اجتماعي  موسیقي  حركي  ریاضي  لغوي

1  

2  

3  

4  

5  

6  

7  

8  

9  

10  

11  

12  

...  

                

 )1(  

                              

.68:المرجع السابق ، ص : 1  
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     ها كل تلمیذومن خلال توظیفنا لاختبار الذكاء تم تحدید أنواع الذكاءات التي یتمیز ب

  :و تلمیذة وفق الشكل التالي 

  .أنواع الذكاءات الممیزة   التلمیذة / التلمیذ 

  إیناس ج 

  محمد ب 

  أنفال ج

  آیة ب

  سارة م

  صلاح الدین ر

  فریال ج

  مریم ش

  .ریاضي طبیعي

  .لغوي ریاضي 

  .حركي بصري 

  .طبیعي موسیقي 

  .لغوي ذاتي 

  .لغوي ، بصري ، حركي 

  .ي ریاضي ، اجتماع

  .لغوي ، ریاضي 

و بناء على هذه الأنواع من الذكاءات تم تحدید طرائق التدریس المناسبة للتلامیذ ، و ما  

  .یمكن توظیفه في المرحلة اللاحقة 

  ).تفریق متزامن بتطبیق استراتیجیات البیداغوجیا الفارقیة :(المرحلة الثانیة 

عتین ضمن كل مجموعة مجمو  خلال هذه المرحلة قمنا بتوزیع تلامیذ الفوج على

  .، و لقد راعینا أثناء التوزیع تجانس المجموعات أربعة تلامیذ

  .أما الدرس الذي تم تدریسه فهو درس علامات الإعراب الأصلیة و الفرعیة 

  :على الخطوات التالیة  بناء و لقد تم عرض الدرس

لها علاقة بالدرس  في حصص سابقة تم فیه تذكیر التلامیذ بدروس تمت دراستها :تمهید

  :الجدید و هي 
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  .جمع التكسیر -

  .جمع المؤنث السالم -

  .المثنى -

  ).المنصوب ، جزومالم(الفعل المضارع -

  .جمع المذكر السالم -

  .، المفعول بهالفاعل-

  :تم شرح الدرس بتوظیف ثلاث طرق هيخلال هذه المرحلة  :العرض

 ة للتلامیذ حول علامات بحیث قمنا بتحضیر مسرحی :طریقة تمثیل الأدوار

ترنا ، و اخالدرس وزعت الأدوار على التلامیذالإعراب الأصلیة و الفرعیة و أثناء 

 :التفكیر اللغوي و الحركي و همالذین لدیهم  لهذه الأدوار التلامیذ

  .في دور السید علامات فرعیة : أحمد ب

  .في دور السید علامات  :مریم ش

  .لامات أصلیةفي دور السید ع :صلاح الدین ر

  .مل لافتة علیها اسم سوق العلاماتتح :أنفال ج

 تناسب و ذلك بتلخیص الدرس على شكل خریطة ذهنیة  :طریقة الخرائط الذهنیة  

بالربط بینها و بین المسرحیة فكل ما یقرأ تلمیذ دوره  ،التلامیذ ذوي التفكیر البصري

 :يالسبورة  وفق الشكل التال على الأفكار نقوم بتلخیص 

تدور أحداث هذه المسرحیة حول علامات الإعراب الأصلیة و الفرعیة في  :المسرحیة

  :سوق العلامات و في ما یلي مقطع منها 

" شخصیات قواعدیة"مرحبا بكم یا أطفال في برنامج  :)الأستاذ(مقدم البرنامج دور   

عمال التي ، إذ تلتقي شخصیات تعیش في كتب القواعد تقدم نفسها للأصدقاء لنعرف الأ
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 ،"السید علامات "الیوم هي شخصیة  تؤدیها في لغتنا الجمیلة و أول شخصیة سنلتقیها 

ا سید علامات قدم نفسك ، أهلا ی"السید علامات"قبعة علیها اسم  یتقدم تلمیذ یرتدي

  .للمشاهدین

  .أنا اسمي السید علامات صاحب سوق العلامات :السید علامات 

  مات و ماذا یباع فیه ؟سوق العلا :مقدم البرنامج

  .تباع فیه العلامات و یحوي دكانین  :السید علامات

  .هل یمكن أن تحدثنا عن بضائع هذین الدكانین : مقدم البرنامج

  .ما رأیك أن تأتي معي و تتعرف أصحاب الدكانین و بضاعتهم : تالسید علاما

  .نعم هیا بنا  :مقدم البرنامج

اب إلى سوق ة للذهعلامات و باقي التلامیذ بالحرك یدیتظاهر مقدم البرنامج مع الس

و یتظاهر  "سوق العلامات " ، بعد ذلك یتقدم تلمیذان یحملان لافتة كتب علیها العلامات

  .لاعبي الأدوار بالوصول إلى السوق 

  .هذا دكان العلامات الأصلیة : السید علامات

  بضاعتك ؟مرحبا أیتها العلامات الأصلیة ، ما هي :مقدم البرنامج 

     ، و هي الضمة لماتأنا أبیع العلامات التي تكون أصلا في الك :العلامات الأصلیة

نا هذا جزء فقط من المسرحیة لأنه لا یسع، لخ............و الفتحة و الكسرة و السكون 

في  السبورة  و عند كل فكرة یتم التوقف  لتلخیصها بعد الشرح على ،عرضها بالكامل

   :هنیة إلى نهایة المسرحیة وفق الشكل التاليشكل خریطة ذ
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، كما تم ترك يمع الأخذ بعین الاعتبار أخطاء المتعلمین و القیام بتصحیحها بشكل فور 

كالأسماء (یذ لم یدرسوها في حصص سابقة بعض العناصر دون شرح لأن التلام

  ...) .و الأفعال الخمسة   ،الخمسة

 قصاصات مكتوب علیها عناصر  حیث قمنا بصناعة: طریقة الألعاب التربویة

للتأكد من  ، وفقا لما تم تقدیمه لهم لتلامیذ مبعثرة لیقوموا بترتیبها، تقدم لالدرس

 .د45، ولقد استغرقت مدة الدرس التلامیذالفهم 

ن فوظفنا لذلك ، لأن من التلامیذ من هم لغوییالاعتماد على هذه الطرائق الثلاثو تم 

و منهم البصریین لذلك فضلت تلخیص الدرس على شكل خریطة ذهنیة  ،الدراما التعلیمیة

     ،   ، و كذلك الألعاب التربویة للحركیین للحفظ،مع إعطاء ملخص لكل تلمیذ تسهیلا

  .ات للاجتماعیین و العمل ضمن مجموع

  :التطبیق 

  .في نهایة الدرس تم تدریب التلامیذ على مجموعة من التمارین لتركیز الفهم 

  :ملاحظات عامة 

  :العینة الضابطة  

  :للدرس مع العینة الضابطة ما یلي ناخلال حضور  امن أهم الملاحظات التي سجلناه

  . عدم وجود معالجة فوریة للتلامیذ بالرغم من قلة العدد-

  .عدم فهم التلامیذ للدروس السابقة مما انعكس سلبا على سیر الدرس -

  .وجود تلامیذ لا یشاركون دلالة على عدم الفهم -

  .في كل مرة یكون تركیز الأستاذة على نفس العناصر  -

  .عدم التحضیر الجید بالنسبة للأستاذة -

  .كثرة أخطاء الأستاذة مما زعزع ثقة التلامیذ بها -



  دراسة میدانیة                                                                                          الفصل الثالث   

 

79 

  .التلامیذ للأستاذة في بعض المواضع  تصحیح-

  .الفروق الفردیة بالرغم من توفر كل الظروف المناسبة لذلك  ةعدم مراعا-

  :العینة التجریبیة 

  .إعجاب التلامیذ بالطرق المستعملة  -

  .تسجیل تفاعل كل أفراد المجموعتین في هذا الفوج -

  .التركیز  و كذلك درجة ،ة الثقة بالنفس لدى تلامیذ الفوجزیاد-

  :إلا أن هناك عوامل تدخلت أثناء الدرس عرقلت السیر الحسن له و هي 

عدم فهم التلامیذ للدروس السابقة و التي لها علاقة بالدرس الحالي أثر كثیرا على سیر 

، وجود علامات فرعیة خاصة بدروس لم یتطرق لها لدرس ، كما استغرقنا وقتا لشرحهاا

  .حفظ المسرحیة من قبل التلامیذ لضیق الوقت  التلامیذ ، و كذلك لم یتم

  ) م2022أفریل  24لى إ ،م2022یل أفر  21 منمسعود بو عبد االله : ( الثانیةالعینة 

   .س  9:00إلى  8:30من ) م 2022أفریل  19:(العینة الضابطة 

تلمیذا و تلمیذة   24للقسم تلمیذا لأن العدد الكلي  12عدد التلامیذ في هذه العینة 

درست الأستاذة هذه العینة و قد ، سه لهذه العینة هو الفعل المتعديالدرس الذي تم تدریو 

 :من التلامیذ بالطریقة العادیة وفق الخطة التالیة 

   .تراكیب نحویة:النشاط 

  .فهم المكتوب :المیدان 

  .الفعل المتعدي: الدرس       
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مراحل   الدرس  النشاط  المدة

  الدرس 

  أهداف الدرس   علیمیة ت توضعیا
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ض
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ال
  

  

، ثم تقوم السبورةتعرض الأستاذة أمثلة على 

   .باستقرائها و استنباط القاعدة منها

  

  

بعد الانتهاء من الدرس یقوم التلامیذ بحل 

التصحیح  و  الأنشطة ،  تمارین في دفتر

  .بورة في الس

  

تعرف التلامیذ - 

على الفعل 

  .المتعدي 

    بینه  التمییز- 

و بین الفعل 

  .اللازم

  

  

  

  

  

  :شرح الجدول و تحلیله 

ي أمثلة بورة و هة الدرس الأمثلة على الستكتب الأستاذة في بدای: مرحلة العرض 

  :من اختیارها 

  .أرسل محمد هدیة لصدیقه أحمد -

  .كتب التلمیذ درسه -

أل التلامیذ ، و في كل مرة تقوم بحذف المفعول به و تسثم تشرح الأستاذة الأمثلة

أن الفعل المتعدي هو الفعل "، حتى یتم التوصل إلى القاعدة و هي هل المعنى تام أم لا

  .الذي یحتاج مفعولا به لتمام معناه 
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، و هي التلامیذ قاعدة أخرى الأستاذة الطریقة القیاسیة، فتعرض علىثم تستعمل 

    ، بأن الفعل المتعدي یقبل ضمائر النصب زم و المتعديلاكیفیة التفریق بین الفعل ال

  .، و تطبق علیها القاعدة ها كلماتمیذ إعطاء، ثم تطلب من التلاو هي الكاف و الهاء

  :مرحلة التطبیق 

متعدي من كتاب ، یقوم التلامیذ بحل أنشطة حول الفعل الو في نهایة الحصة

  .رفقة الأستاذة السبورة ثم تصحیحها على  ،الأنشطة

إلى  10:30من ) م 2022ل أفری 24إلى   21من ( :العینة التجریبیة 

  :س  11:00

     تم الاعتماد على نفس الخطوات التي تضمنتها العینة االتجریبیة الأولى وفق

  :ما یلي 
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حل مرا  الدرس  النشاط  المدة  المیدان

البیداغوجیا 

  الفارقیة

  الأهداف  وضعیات تعلیمیة  مراحل الدرس

ب
تو

مك
 ال
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ف

.
  

3
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.
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د 
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استمارة الذكاءات  ءمل

  .المتعددة و تفریغها 

  

  

  

  

  

التذكیر بالدروس 

بعناصر الجملة الفعلیة 

و تقدیم أمثلة علیها ن و 

كذا تذكیرهم بالفعل 

  .اللازم  

كشف - 

الذكاءات 

المتعددة 

     للمتعلمین 

و توظیفها في   

  .التدریس 

  

  

الأهداف 

  :العامة

ضبط حركات - 

ما یكتب و ما 

یلفظ لیربى 

  .عقلیا 

تكوین عادات - 

  لغویة صحیحة 
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المرحلة 

    الثالثة 

  تقویم 

  إجمالي 

  تفریق(

             ).مؤجل

ق
طبی

الت
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ض
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ق
طبی

الت
  

شرح الدرس بتوظیف ثلاث 

  : طرق 

الطریقة +الموقف التعلیمي 

الألعاب + الاستقرائیة 

  .التربویة 

  

  

  تمارین لاختبار الفهم

  

التذكیر بدرس الفعل 

  .المتعدي 

  

  

  +تصحیح أخطاء التقویم 

  +استعمال الطریقة القیاسیة 

یدیو تعلیمي على شكل ف

ها مجموعة من ممسرحیة تقد

ألعاب تربویة + الحیوانات 

  )ترتیب قصاصات (

      التدریب على أنشطة

  .تقویم +و تمارین 

  

  الأهداف الخاصة

التعرف على - 

  .الفعل المتعدي 

   التمییز بینه - 

و بین الفعل 

  .اللازم

  

  

  

  

معالجة الصعوبات 

النحویة قبل تحولها 

إلى تعثرات 

  .یصعب حلها
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  :تحلیله شرح الجدول و 

  )التعرف على الفروق الفردیة بالكشف على أنواع الذكاءات ( :المرحلة الأولى 

إلیها في التجربة  الإشارةالمتعددة التي تم  الذكاءتم هذا التقویم باستخدام قائمة  

، م 2022أفریل  18و تم جمعها یوم  أفریل 17على التلامیذ وزعت في یوم  الأولى  

یختار  ،نتهاء من حلهو بعد الا ،ا بحله أثناء القسمومو غز للتلامیذ لیقإلى تقدیم ل بالإضافة

كل تلمیذ من الاختیارات الموجودة في الاستمارة طریقة التفكیر التي فكر بها أثناء حل 

  :كل تلمیذ باللغز و یقوم بترقیمها إذا تعددت ثم تفرغ استمارة نوع الذكاء الخاصة 
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الإسم:  

عندما كنت أعمل على حل  ھذه المشكلة فعلت ما یلي....... 

 داخل المربع للجملة الدالة على الشيء الذي فعلتھ : xضع إشارة 

    فحص             مرتبة                                                                                             ذكاء 

                          أعدت قراءة المشكلة عدة مرات .                                                      لغوي-لفظي. 

                         تخیلت المشكلة في رأسي .                                                              مكاني-بصري . 

                        رسمت صورة أو رسما بیانیا للمشكلة .                                                 مكاني-بصري . 

                        استخدمت معادلة ریاضیة كحل للمشكلة .                                              ریاضي-منطقي . 

منطقي . –                          استحدمت أعدادا و عملیات ریاضیة .                                                 ریاضي 

                         بحثت عن نمط و طبقتھ على الحل .                                                    ریاضي-منطقي . 

                        تحادثت مع شخص آخر أثناء العمل .                                                    بینشخخصي . 

                        طلبت المساعدة من شخص آخر .                                                        بینشخصي . 

                        مثلت المشكلة .                                                                            حركي-جسمي. 

                        استخدمت مواد ملموسة أثناء حل المشكلة .                                             حركي-جسمي . 

                       تحدثت مع نفسي أثناء العمل .                                                             ضمنشخصي . 

                      تفكرت في المشكلة في رأسي قبل أن أبدأ العمل .                                         ضمنشخصي . 

                      غنیت أو ھمھمت أثناء العمل .                                                              موسیقي . 

                      فكرت في التیارات و الریاح و العقبات الطبیعیة الأخرى .                                طبیعي . 

                      اخترت أن لا أحل المشكلة .  

                      غیر ذلك ...................... 

                                                                                                                   

                              

                                                                                                                                               
شخصا یریدون أن یقطعوا نھرا إلى ضفتھ الأخرى لكن النھر سریع الجریان و تصعب السباحة فیھ , ولدینا قارب 19لدینا 

صغیر واحد یتسع لثلاثة أشخاص فقط في المرة الواحدة , ویجبل أن یكون أحد ھؤلاء شخصا كبیرا و لیس في المجموعة إلا 
 ؟ رجل كبیر واحد , كم رحلة نحتاج عبر النھر لننقل الأطفال إلى الضفة الأخرى

 
الحل: 

 

)1(  

                              

1
. 14:، صالیب التعلم بالذكاءات المتعددة هارفي سلفر و آخرون ،لكي یتعلم الجمیع دمج أس:  
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وتم تفریغ الاستمارتین بالاعتماد على مفتاح الذكاءات و تكرارات كل نوع منها لدى كل 

  :تم التعرف على الذكاءات الممیزة لكل تلمیذ وفق الجدول التالي  حیث تلمیذ

  2نتائج الاستمارة                  1نتائج الاستمارة التلمیذة                   / التلمیذ 

  صوریة ب

  امیة م س

  رنیم ش

  منیب ر

  سجود ج

  عبد المؤمن ع

  تمیم م

  سیف الدین غ

  أحمد ق

  إیناس ج

  ریاض ش

  رانیا ع

  . لغوي ، بصري 

  .ریاضي ، لغوي 

  .لغوي  ،بصري 

  .حركي ، اجتماعي 

  .ریاضي، حركي 

  .ریاضي، بصري 

  .ریاضي ، لغوي 

  .مكاني ، ذاتي 

  .لغوي ، حركي 

  .لغوي ، بصري 

  .لغوي ، ریاضي 

  .ي ، ذاتي بصر 

  .لغوي ، ریاضي 

  .ریاضي، بصري 

  .لغوي ، بصري 

  .لغوي ، بصري 

  .بصري ،لغوي 

  .ریاضي ، لغوي 

  .ریاضي ، بصري 

  .لغوي ، بصري 

  .لغوي ، بصري 

  .بصري 

  .لغوي ، ریاضي 

  .بصري ، مكاني 

ج إلى أكثر من هاتین هذه النتائج لیست محددة بشكل كبیر لأن كشف الذكاءات یحتا

 یكفي و الوقت لا ،، و إلى معاینة التلامیذ عن قرب و كشف أنماط تعلمهممارتینالاست

  .لمعاینة كل هذه التفاصیل

دریس في المرحلة التحدید تم التعرف على ما سیتم استعماله من طرق ووسائل للت و بعد

  .التالیة 
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  )  تفریق متزامن بتوظیف استراتیجیات البیداغوجیا الفارقیة:(المرحلة الثانیة 

  :تمهید 

التي لا  لفعل، و االتلامیذ بعناصر الجملة الفعلیة افتتحنا الدرس بتمهید یذكر

  .مع تقدیم أمثلة " الفعل اللازم "تحتاج إلى مفعول به 

  :العرض

  :وفق الطرق التالیة " الفعل المتعدي "  ثم درسناهم  

 ثم نسأل   ة أن تأتي إلى السبور طلب من التلمیذة رانیا ن :المواقف التعلیمیة،

 . السبورة  وصلت رانیا إلى :ا فعلت رانیا ؟ ، یقول التلامیذ ماذ: التلامیذ 

  .السبورةوصلت رانیا إلى  :و نكتب المثال

،  نسأل التلامیذ ،ماذا فعل أحمد ؟ ، ثمثم نطلب من أحمد أن یفتح النافذة

  .فتح أحمد النافذة  :التلامیذ

  .افذة فتح أحمد الن -:السبورةو نكتب على 

  .جمع منیب أقلام مجموعته -:و هكذا بقیة الأمثلة 

  .حسبت ریاض غائبا  -                     

  .و تعمدنا أن یكون المثال الأول فعله لازما من أجل المقارنة 

  رة ها و في كل میتم استقراؤ  السبورة الأمثلة على بعد كتابة: الطریقة الاستقرائیة

، حتى یعرف التلامیذ حاجة الفعل المتعدي إلى ملةیتم حذف المفعول به من الج

 .المفعول به ، مع إعطاء التلامیذ ثلاث طرق للتفریق بین الفعل اللازم و المتعدي

 تقوم ، ة للتلامیذ تخص ما تم تدریسه لهمتقدیم قصاصات مبعثر : الألعاب التربویة

لخیص صحیحا خلال وقت محدد بالإضافة إلى تترتیبا ا هترتیببكل مجموعة 
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طرق لمناسبتها لذكاءات هذه الاخترنا ، و ذهنیة طةخریعلى شكل الدرس 

 :المتعلمین

  .المواقف التعلیمیة و الخرائط الذهنیة : التفكیر البصري

  .يإعمال التفكیر الاستنتاجالتي تمكنهم من الاستقرائیة  الطریقة: التفكیر الریاضي

  . استخدام الشروحات و التوضیحات: التفكیر اللغوي

  .العمل ضمن مجموعات : التفكیر الاجتماعي

  

    

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الفعل

              

  الفعل المتعدي           الفعل اللازم                                                     

  

  

  

  

  

  :نستطیع أن نسأل علیه بماذا مثل - :                     لا نستطیع السؤال عنه بماذا مثل -   

  .مرض الولد ، فلا نستطیع أن نقول                        ماذاحفظ سامي ؟      حفظ سامي الدرس 

  حفظ سامي :یأتي بعد فاعله مفعول به مثل –       .             ماذا مرض الولد لأن لیس لها معنى 

  .الدرس     المفعول به  في أغلب أحواله یأتي بعد فاعله جار و مجرور         - 

  :یقبل دخول –.                           ذهب الولد إلى المدرسة  :مثل

).                   ف ،الهاء ، الیاء ، الكاف الأل(                                               :دخول لا یقبل- 

 ). الألف ،الهاء ، الیاء ، الكاف (

 هو الفعل الذي یكتفي برفع

الفاعل ، أي یلزم فاعله و لا 

مرض :یحتاج مفعولا به مثل 

  .الولد 

  

هو الفعل الذي لا یكتفي برفع 

فاعله لأن معناه لا یكتمل برفع 

الفاعل فیتعداه إلى نصب 

شربت البنت :المفعول به مثل 

.                               الماء 
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  :التطبیق 

  ،لحل فیها جماعیا، و یكون انشطة و تمارین حول الفعل المتعديتم بممارسة أ

  .، و تصحیح أخطاء كل تلمیذ مع إعادة الشرح كل مجموعة تعمل معا لإیجاد الحل أي

  :ملاحظات عامة 

  :ة العینة الضابط

  .غیاب المعالجة الفوریة للتلامیذ -

  . أثناء الدرسامیة استخدام اللغة الع-

  .التعامل مع نفس العناصر كل مرة -

  .لا وجود  لمعالجة بیداغوجیة -

  : العینة التجریبیة

  .سعادة التلامیذ أثناء تدریسهم ضمن مجموعات-

  .مشاركة و تفاعل أغلب التلامیذ -

  .البعض خلال المجموعات تفاعل العناصر مع بعضهم -

  .الأنشطة المكثفة ساعدت على تركیز الفهم -

  :رمرحلة الاختبا/2-3-2

لشكل وفق ا ،للتأكد من فهمهم للدرس) اختبار( جراء تقویم للتلامیذإتم بعد مرحلة الانجاز 

  :التالي 

  )مدرسة مفتاح یحي :(العینة الأولى /أ

  ، تعمدت أن یكون قصیرا  لضیق الوقت فهم التلامیذ عن طریق تمرین واحدتم اختبار 

  :و في مستوى فهم غالبیة التلامیذ فكان وفق الشكل التالي 
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الضمة ، الواو ، الألف ، الكسرة ، حذف النون ، الفتحة ، : صنف العلامات التالیة 

  .ثبوت النون ، الفتحة ، الكسرة ، السكون 

  العلامات الفرعیة   العلامات الأصلیة 

    

  

  :لتصحیح للتلامیذ تحصلنا على النتائج التالیة و بعد ا

  العینة التجریبیة  العینة الضابطة

  العلامة  التلمیذة/التلمیذ   العلامة  التلمیذة/التلمیذ

  مهدي س

  مریم ج

  سید علي م

  تایب ه

  عماد ر

  مروة ج

  سامي ج

  هبة م

9/10  

10/10  

9/10  

9/10  

9/10  

9/10  

3/10  

2/10  

  إیناس ج

  صلاح الدین ر

  آیة ب

  سارة م

  فریال

  أنفال ج

  مریم ش

  محمد ب

10/10  

10/10  

9/10  

9/10  

8/10  

10/10  

10/10  

10/10  

  

لذلك لم في العینة التجریبیة  وجدنا بأن أغلب التلامیذ تحصلوا  على  علامات كاملة  

  .نقم بمعالجة بیداغوجیة 
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  )بو عبد االله مسعود ( :العینة الثانیة /ب

  :مثل في مجموعة من التمارین وفق ما یلي أجرینا لهم اختبار بعد الدرس وت

  : التمرین الأول

  ......................................................عرف الفعل المتعدي ؟  -1

.........................................................................  

  :الفراغ الفعل المناسب و أكتب نوعه  املأ-2

  ....................الولد الزجاج                        ................

  ................   سابق بالجائزةالمت................

  ................الناس الأذان                           ..................

  ..............الجیش في المعركة                        .................

  كون من الأفعال التالیة جملا ؟-3

  .........................، سأل............            قرأ

  حدد نوع الفعل في ما یلي مع تحدید مفعوله ؟-4

نزل الراكبُ   ، أكلت رغیفا    ،اشترى أخوك كتابا   ،  سقى المطر الزرع    ،أعطیت 

  .زخرفة ، نام الطفل ، كتب االله الصیام على المؤمنین مالمجد جائزة   ، رأیت المزهریة 

  الفعل المتعدي  الفعل اللازم

    

  :و بعد التصحیح تحصلنا على النتائج التالیة  
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  العینة التجریبیة   العینة الضابطة

  العلامة  التلمیذة/التلمیذ   العلامة   التلمیذة/التلمیذ

  سامیة م

  عبد المالك ح

  زكریا

  یوسف ب

  أنفال ل

  دیجة بخ

  أشرف ب

  عبد االله م

  دعاء م

  محمد م

  دلال ع

  عبد الغفور ق 

5  

4،5  

4  

6  

6،5  

6  

9،5  

9،5  

9،5  

9،5  

7  

7  

  رانیا ع

  إیناس ج

  سیف الدین غ

  سجود ج

  تمیم م

  عبد المجید ر

  ریاض ش

  رنیم ش

  منیب ر

  صوریة ب

  أحمد ق

  عبد المؤمن ق

6  

6  

4،5  

9،5  

9،5  

9،5  

10  

8،5  

8،5  

7  

6  

7  

  

في العینة التجریبیة  4إلى  6یذ تحصلوا على علامات من و نظرا لوجود تلام

ء على ما تنص الجة بیداغوجیة  بتوظیف مجموعة من الطرق بناقررنا أن نجري لهم مع

  .یداغوجیا الفارقیة بال هعلی

  :و یتمثل التلامیذ الذین تم اخضاعهم للمعالجة في كل من 

  :فیه هؤلاء التلامیذ هو ما یشترك ، رانیا ، إیناس ، أحمد ،و أهمسیف الدین
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عدم المشاركة في القسم ،نقص التركیز ،و یشترك كل من أحمد      ،لخجلا ،الانطواء 

، انیا لدیهما نقص كبیر في التركیز، و إیناس و ر ن في عدم فهم المفعول بهو سیف الدی

      ، و أحمد جموعتین إیناس و رانیا في مجموعةو من أجل ذلك تم توزیعهم ضمن م

  .موعة سیف الدین في مج و

  الدرس  النشاط  المدة  المیدان

مراحل 

البیداغوجیا 

  الفارقیة

مراحل 

  الدرس
  الأهداف  الوضعیات التعلیمیة

ب
تو

مك
 ال

هم
ف

  

3
0

د
  

یة
حو

 ن
ب

كی
ترا

ي  
عد

مت
 ال

ل
فع

ال
  

تفریق مؤجل 

معالجة (

  )بیداغوجیة

  التمهید

  

  

  العرض

  

  

  

  

  

  التقویم

التذكیر بدرس الفعل 

  .المتعدي 

    

  ح أخطاء التقییمتصحی

استعمال الطریقة +

فیدیو + القیاسیة

تعلیمي على شكل 

مسرحیة تقدمها 

مجموعة من 

  .الحیوانات

   التدرب على أنشطة 

  .تقویم + و تمارین 

معالجة 

الصعوبات 

النحویة قبل 

تحولها إلى 

تعثرات 

یصعب 

  .حلها

  :شرح الجدول و تحلیله 

  :التمهید 

  .الذي سیعالجون فیه  تم في تذكیر التلامیذ بالدرس
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  :العرض

  :على مایليالبیداغوجیة  درس المعالجةو اعتمدنا في 

 لتقویم و كذلك عرض أمثلة و شرحهاتصحیح أخطاء ا. 

 رحیة تقدمها مجموعة من الحیواناتفیدیو تعلیمي في شكل مس. 

 ختبار مدى فهمهما لهم قصاصات لیرتبوها و ذلك لانمو قد. 

 .میذ ذوي التفكیر اللغوي و البصريناسبتها للتلاو لقد اخترنا هذه الطرق لم

  : )1(تدریسهمدیو الذي تم الاستعانة به في یو في ما یلي صور من الف

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :التطبیق

                              
1

 :http://ilp.unrwa.ps.  
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    وفق  و لقد كان التقویم عبارة عن تمارین متنوعة از تمارین بالإضافة إلى التقویمنجإ

  : ما یلي

  ...........................................................عرف الفعل المتعدي ؟  -1

..............................................................................  

  :ضع سطرا تحت المفعول به في الجمل التالیة -2

  یراجع الطالب دروسه -

  ضرب اللاعب الكرة -

  یدافع الجنود عن الوطن -

  .لاب تاریخ الجزائر یقرأ الط-

  :حدد نوع الفعل في الجمل التالیة ، و ضع سطرا تحت المفعول به -3

  .اكتشف العلماء آثارا                      ،تحافظ الدولة على الأبناء -

  .تحب الأم الأبناء                         ،یختم المسلمون القرآن في رمضان -

  .،أكل الولد تفاحة          ذهب الشباب إلى تعمیر الصحراء-

  .نام الرضیع في فراشه -

  متعدي  لازم

    

  

   .فهم الدرسإجابات المتعلمین أن أغلبهم قد تمكن من و بعد التقویم تبین لنا من خلال 

  : مقارنة النتائج/2-3-3

  :عرض نتائج العینة الأولى -
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  العینة التجریبیة  العینة الضابطة

  العلامة  التلمیذة/التلمیذ   العلامة  التلمیذة/التلمیذ

  مهدي س

  مریم ج

  سید علي م

  تایب ه

  عماد ر

  مروة ج

  سامي ج

  هبة م

9/10  

10/10  

9/10  

9/10  

9/10  

9/10  

3/10  

2/10  

  إیناس ج

  صلاح الدین ر

  آیة ب

  سارة م

  فریال

  أنفال ج

  مریم ش

  محمد ب

10/10  

10/10  

9/10  

9/10  

8/10  

10/10  

10/10  

10/10  

  

  

  

  

  

  

  

  :ج المبینة في الجدول و الممثلة في الأعمدة البیانیة نلاحظ بأن من خلال النتائ

  نلاحظ أن العینة التجریبیة التي خضعت للبیداغوجیا الفارقیة قد تفوقت في

و حقق فیها  كل التلامیذ نتائج جیدة  ،الامتحان المقدم على العینة الضابطة

 وجود لتلامیذ كما نلاحظ من خلال الجدول بأنه لا ،مقارنة بالعینة الأخرى
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نجد في العینة  بینما ،تحصلوا على علامة أقل من الخمسة في العینة التجریبیة

كانوا أكثر  تلامیذ العینة التجریبیة  أن ، و هو ما یدل علىالضابطة تلمیذین 

رقیة فعالة ااستیعابا للدرس من العینة الضابطة ، و أن استراتیجیات البیداغوجیا الف

  .لتحقیق الأهداف المسطرة و مساعدة على تجاوز الفروق في میدان التعلیم 

  العینة التجریبیة  العینة الضابطة

  العلامة  التلمیذة/التلمیذ   العلامة  التلمیذة/التلمیذ

  سامیة م

  عبد المالك ح

  زكریا

  یوسف ب

  أنفال ل

  خدیجة ب

  أشرف ب

  عبد االله م

  دعاء م

  محمد م

  دلال ع

  عبد الغفور ق

5  

4،5  

4  

6  

6،5  

6  

9،5  

9،5  

9،5  

9،5  

7  

7  

  رانیا ع

  إیناس ج

  سیف الدین غ

  سجود ج

  تمیم م

  عبد المجید ر

  ریاض ش

  رنیم ش

  منیب ر

  صوریة ب

  أحمد ق

  عبد المؤمن ق

6  

6  

4،5  

9،5  

9،5  

9،5  

10  

8،5  

8،5  

7  

6  

7  
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  :من خلال النتائج نلاحظ 

  و إن لم یكن  ة على العینة الضابطة في النتائج،تفوق تلامیذ العینة التجریبی

، إلا أن التلامیذ الذین لم ینجحوا في العینة التجریبیة تم الفارق بشكل كبیر

 :إخضاعهم للمعالجة البیداغوجیة  فكانت النتائج وفق الشكل التالي 

  )بعد المعالجة (العینة التجریبیة نتائج 

  العلامة  التلمیذة/ التلمیذ 

  رانیا ع

  إیناس ج

  سیف الدین غ

  أحمد ق

10  

10  

9،5  

10  
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  :و بإضافة نتائج العینة بعد المعالجة تصبح النتائج 

  

  

  

  

  

  

  

  :و علیه 

تفوق تلامیذ العینة التجریبیة في النتائج المحصلة في التمارین المقدمة بحیث نلاحظ 

في العینة الضابطة ، و هو ما  %50مقابل  %100بلغت نسبة نجاح العینة التجریبیة 

حیث امتد تأثیرها لیس فقط على الجانب  ،غوجیا بصفة كبیرةیدل على نجاح هذه البیدا

و إنما كذلك نفسیات المتعلمین بناء على ما تم ملاحظته على التلامیذ خلال  ،التحصیلي

  .الدرس 
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  . تحلیل الاستبیان واستخلاص النتائج :المبحث الثالث

الجانب المنهجي ، و المیدانیةبعد عرض أهم المعلومات التي تخص إطار الدراسة   

و أهم  ،ت الدراسة، و كذا مختلف مجالاوات جمع البیانات و تحدید العینةمن منهج و أد

، وكذا حصائیة للاستبیان و تحلیل نتائجهتأتي الآن المرحلة الإ مجریات الدراسة التجریبیة 

  :جمعها من خلال استمارة الاستبیانتفسیر أهم المعطیات التي تم 

  . تائج الاستبیانات الخاصة بالأساتذةعرض و تحلیل ن/3-1

  .عرض البیانات الشخصیة للأساتذة  :01الجدول -

  المجموع  المستوى التعلیمي

  النسبة  التكرار  النسبة  أخرى  النسبة  ماستر  النسبة  لیسانس

12  %60  04  %20  04  %20  20  %100  

  التخصص

  النسبة  التكرار  إجابات الأساتذة

  10%  02  إعلام و اتصال

  45%  09  لغة عربیة

  10%  02  علوم اقتصادیة

  10%  02  دون تخصص

  المجموع  الجنس

  النسبة  التكرار  النسبة  الاناث  النسبة  الذكور

03  %15  17  %85  20  %100  
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  15%  03  علوم قانونیة

  5%  01  كیمیاء

  5%  01  علم النفس

  100%  20  المجموع

  رة المهنیةبالخ

  النسبة  التكرار  السنوات

02                   04  04  20% 

04                    06  09  %45  

06                 10  05  %25  

 %10  02  أكثر من عشر سنوات

 100 20  المجموع

  

  :یل البیانات الشخصیةلتح

 اأستاذ 20، فإن إجمالي الأساتذة المبحوثین خلال النتائج المبینة في الجدول من

  15% بنسبة  3حیث بلغ عدد الأساتذة الذكور  ،م الابتدائياحل مختلفة من التعلیمن مر 

     ، رنسبة الإناث أكبر من نسبة الذكو و علیه ف ، 85%أستاذة بنسبة 17و عدد الإناث 

، و ما نلاحظه فأغلب النساء تفضل مهنة التعلیم و ربما یرجع ذلك إلى میولات كل منهما

أما الأساتذة  ،60%وى لیسانس بنسبة على هؤلاء الأساتذة أن أغلبهم یدرسون  بمست

، و الباقي من مستویات من الأساتذة المبحوثین 20%نسبة بالمتحصلین على ماستر فهم 

و ذلك لأن الظروف المعیشیة تفرض علیهم تأمین مصاریف حیاتهم و العمل  ،أخرى

ن أربع إلى لتحقیق اكتفائهم الذاتي ،كما أن معظم الأساتذة المبحوثین تتراوح خبرتهم ما بی
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لیها نسبة الأساتذة الأقدم  من حیث الخبرة و ت ،بخبرة متوسطة 45%ست سنوات بنسبة 

  .20%و آخر نسبة تمثل الخبرة الأقل ب  %10و  %25بنسبة 

  .تطبیق البیدغوجیا الفارقیة :02الجدول 

إجابات 

  الأساتذة

  النسبة  التكرار

 90%  18  نعم

  10%  02  لا

  100%  20  المجموع

  

 بأن أغلب الأساتذة  و الدائرة النسبیة  حظ من خلال النتائج المبینة في الجدولنلا   

 یقولون  ة الأساتذة الذینبأما نس ،90%یطبقون البیداغوجیا الفارقیة  بنسبة یقولون بأنهم 

تطبیقهم  جع یر  ربما من الأساتذة المستجوبین و  10% نسبة أنهم لا یطبقونها فقد بلغت 

 .تجاوز تعثراتهم للتلامیذ في ذه البیداغوجیا من مساعدة كبیرة لما تقدمه هلها 

  .صعوبة تطبیق البیداغوجیا الفارقیة  :03الجدول 

إجابات 

  الأساتذة

  النسبة  التكرار

 %90  18  نعم

  10%  2  لا

  100%  20  المجموع
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في تطبیق هذه یواجهون صعوبات  الذین وجه لهم السؤال نلاحظ أن معظم الأساتذة

، كونها تفرض بعض الشروط التي 90%، وإنزالها على أرض الواقع  بنسبة  غوجیاالبیدا

فهي و إن كانت صعبة التطبیق فإن ذلك لا یقلل قد تعجز بعض المدارس على توفیرها، 

  .هفي الوقت ذاتالتلامیذ ستاذ و أهمیتها بالنسبة للأمن 

  :ذالتلامی من الأستاذ بین ملاحظة  الفروق الأكثر :04الجدول 

إجابات 

  الأساتذة

  النسبة  التكرار

 75%  15  معرفیة

  20%  05  سلوكیة

  05%  01  وجدانیة

  100%  20  1المجموع

  100%  27  2المجموع

  

النتائج التي تشیر  من خلال، و أعلاه و الدائرة النسبیة  یتبین لنا من خلال الجدول

هي ت بروزا بین التلامیذ إلیها الاختلافات الفردیة بین التلامیذ أن أكثر هذه الاختلافا

 20%و تلیها الفروق السلوكیة بنسبة ،من الفروق الملاحظة 75%الفروق المعرفیة بنسبة 

تاج لأنها تح، 05%و الأقل ملاحظة هي الفروق النفسیة بنسبة  ،لأنه یسهل معاینتها

معرفیة لأن الفروق ال و السلوكیة  و تبرز  الفروق المعرفیة ،التعمق في نفسیات المتعلمین

و یسهل قیاسها بالاختبارات و الفروض و الفروق السلوكیة   تظهر على مستوى المعارف 

یمكن معاینتها بالعین المجردة فهناك أطفال حركیین و أطفال انطوائیین و أطفال 

  .عنها  و هو ما یستدعي من الأستاذ التدخل الدائم للكشفاجتماعیین 
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  .بین المتعلمین  مسببات الفروق الفردیة :06الجدول

النسبة   التكرار  إجابات الأساتذة

  المئویة

 50%  10  وراثیة

  5%  1  معرفیة

  5%  1  جسدیة

  30%  5  نفسیة

  5%  1  عائلیة

  05%  1  عمریة

فروق بین 

  الجنسین

1  %05  

  100%  20  1المجموع

  100%  50  2المجموع

فروق هي أن مسببات هذه الیجمع أغلب الأساتذة الذین وجه لهم هذا السؤال 

     بمعنى أن الفرد قد یرث الذكاء و قد یرث لا نقول غباء  ،50%وراثیة بنسبة أسباب  

لیها المسببات النفسیة ، و تق تفاوت في القدرات لدى التلامیذو هو ما یخل ،و إنما تخلف

، و یصعب ن لأسباب نفسیة لا یمكن ملاحظتها،لأن أغلب التلامیذ یتعثرو 30% بنسبة 

  .ها الأسباب الأخرى بنسب متقاربة مما یخلق فارقا ثم تلی الكشف عنها
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 .الأستاذ عن الفروق الفردیة بین التلامیذ بها كشف ی التي كیفیةال :07الجدول 

  المئویة   النسبة  التكرار  الأساتذةإجابات 

 5%  01  دریستتنویع ال

  55%  11  تشخیص مستوى المتعلمین

  10%  2  الاتصال بالوالدین

  5%  01  المرشدین و الأطباءتوظیف 

و  استعمال الألعاب

  محددات الذكاء
02  %10 

الاعتماد على معاییر معینة 

  بطاقات–سجل 
01  %5  

  5%  01  توزیع المتعلمین في أفواج

  5%  01  تلافي الاكتظاظ

  100%  20  1المجموع

  100%  30  2المجموع
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  الفروق الفردیةالكشف عن  أن كیفیةو الدائرة النسبیة  نلاحظ من خلال الجدول 

لى تشخیص مستوى ع عتمدون، و أكثر الأساتذة ین المتعلمین تختلف من أستاذ لآخربی

ت المنزلیة و التقویمات عبر الاختبارات و الفروض و الواجبا 55%نسبة بالمتعلمین 

كونها وسیلة فعالة في الكشف عنها خاصة فیما یخص الفروق المعرفیة أما   ،المستمرة

، % 10بنسبة متقاربة بدایة  بالاتصال بالوالدینالطرق الأخرى فهي بنسب  وسائل الو 

ثم الاقتراحات الأخرى  ،10%یلیها اقتراح استعمال الألعاب و محددات الذكاء  بنسبة  

 و هو ما یكشف عن التلامیذ الاجتماعیین و الانطوائیین، ،توزیع المتعلمین في أفواجمن 

بنفس   تنویع التدریسكذلك و  ،یف الیسیر لأسالیب الكشفللتوظ و تلافي الاكتظاظ

، فلكل أستاذ طریقته في التشخیص كما أن الأستاذ الواحد قد یعتمد على أكثر %5النسبة 

من طریقة باعتبار الكشف عن الفروق و ممیزات الشخص أمر ضروري و صعب في 

لنا من خلال المجموع هر و هو ما یظ ،بعض الحالات فیلجأ المعلم إلى أكثر من طریقة

  .الإضافي 

  .توظیف قائمة الذكاءات للكشف عن ذكاء المتعلم من طرف الأستاذ :08الجدول 

إجابات 

  المعلمین

النسبة   التكرار

  المئویة

  %55  11  نعم

  %45  09  لا

 %100  20  المجموع

 

من  %55نرى بأن نسبة و الدائرة النسبیة من خلال النتائج الموضحة في الجدول 

، و هو ساتذة یوظفون قائمة الذكاءات المتعددة للكشف عن الذكاءات الممیزة لطلبتهمالأ

و ذلك كونها تحتاج ، من الأساتذة لا یستخدمونها %45، بینما نجد نسبة أمر إیجابي جدا
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ستمارة الواحدة إلى ثلاث ، و قد تتعدى الاطبق عبر مراحلوقتا و جهدا من المعلم فهي ت

تاذ و التلامیذ د ذلك إلى أن المدرسة لا تسمح بذلك أو لا توفر للأسو ربما یعو ، و أربع

لعدم رغبة الأستاذ في تغییر طریقته هذا ، و قد یعود ذلكعلى  و المساعد الجو المناسب 

  .ربیة من جدید و مواكبة ما جاءت به الت

  .فاعلیة قائمة الذكاءات في الكشف عن الذكاء  :09 الجدول

إجابات 

  المعلمین
  تكرارال

النسبة 

  المئویة

  %25  05  قلیلا

  %75  15  كثیرا

 %100  20  المجموع

  

نلاحظ من خلال النسب المعروضة أن نسبة الإجابة  الغالبة هي كثیرا 

، و دور كبیر ما یؤكد ما تناولناه في الجانب النظري من كونها ذات فعالیة ،75%بنسبة

ي آخر من كونها معدومة الفائدة بنسبة و النسبة الأقل كان لها رأ ،في تحدید نوع الذكاء

یمكن الأستاذ من معرفة هو الذي  ین، و ذلك لأن الكشف عن ذكاء المتعلم%25

لإنجاح الجمیع  و استغلال ذلك أثناء التدریسبینهم  و بالتالي تحدید الفروق  ،خصائصهم

لنتائج أن ، و ما لاحظناه أیضا من خلال هذه الي تحقیق أهداف هذه البیداغوجیاو بالتا

 اب أخرىبعدم التطبیق قد یكون لأس الأساتذة  الذین لا یطبقونها أكدوا فاعلیتها و إنما

  .كعدم تبني المؤسسات التعلیمیة العمل بها
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  .الأساتذة قبل بدایة الدرس اختلاف أنماط التعلم لدى المتعلمین ة مراعا:10الجدول 

  

  

  

  

  

  

كل الأساتذة المبحوثین یؤكدون من  نمن خلال النتائج  المتوصل إلیها یتبین لنا أ

، و بناء التعلمات تهم لأنماط التعلم لدى التلامیذ أثناء التدریسخلال الإجابات على مراعا

لهذه الخطوة من دور كبیر في   ، لما%100بناء على هذه الاختلافات في الأنماط بنسبة 

     ،غیرها وما بعد من تنویع التدریس و المساعدة في تسییر الحصة فی ت،.نجاح العملیة ت

و الملاحظ على هؤلاء الأساتذة أن  مراعاتهم لاختلافات أنماط التعلم لا تكون عن طریق 

  ظاته على هؤلاء الأستاذ و ملاح صة بها و إنما تتم من خلال معایناتالاختبارات الخا

، و میولاتهم التي تجعلهم یفضلون مادة دراسیة على أخرى أو یتحصلون التلامیذ

  . محببة إلیهمعلى علامات جیدة في مادة دون أخرى هذا فضلا عن النشاطات ال

  ي الاستیعاب بالتلامیذ الأذكیاء تأثر التلامیذ بطیئ :11الجدول 

إجابات 

  المعلمین

  یةالنسبة المئو   التكرار

  %60  12  نعم

  %40  08  لا

 %100  20  المجموع

إجابات 

  الأساتذة

النسبة   التكرار

  المئویة

  %100  20  نعم

  %00  00  لا

 %100  20  المجموع
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أن النسبة الكبیرة  من و الدائرة النسبیة  یتضح لنا من خلال نتائج الجدول 

م و ذلك لأنه %60تلاحظ تأثر التلامیذ الضعفاء الفهم بالأذكیاء بنسبة  ،الأساتذة

صیبهم الملل ء فیو كذلك یتأثر بهم التلامیذ الأذكیا ، یحتاجون إلى وقت و شرح إضافیین

و هو ما یستدعي حتما التدخل من طرف الأستاذ لإذابة هذه  ،من جراء إعادة الشرح

   ، منهم فلا یلاحظون هذه التأثیرات %40ما نسبة أ ة،روق و تحقیق العدالة المدرسیالف

  .ذه الاختلافات و إن ظهرت لهم لا یراعون هبالتالي و 

  ستیعاب سبل التعامل مع بطیئي الا :12الجدول

  النسبة المئویة  التكرار  الأساتذةإجابات 

  %50  10  إعادة الشرح

  15%  03  التنویع في التدریس

  %05  01  الواجبات المنزلیة

  %05  01  تبسیط البرنامج

  %05  01  المعالجة التربویة

  %05  01  دون إجابة

  %15  03  العمل في أفواج

 %100  20  المجموع

  

، یتضح لنا بأنه لكل أستاذ نا من قبل المعلمینبات المقدمة لمن خلال الإجا

ومن خلال  ،و الكیفیة التي یساعدهم بها ،طریقته الخاصة في التعامل مع هؤلاء التلامیذ

    الشرح للتلمیذ المتوسط یعیدونتضح لنا بأن معظم الأساتذة  المبینة یالجدول و النسب 

و أثناء   ،%50ة تقدر ببو الضعیف عند مواجهته لصعوبة من صعوبات التعلم بنس

 تفادي حدوث الملل و بالتالي بطات أخرى لتجنإعادة الشرح یتم إشغال الأذكیاء بنشا
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        ، أو حتى أسالیبه منهم من یغیر طریقة التعلیم أو وسائله  و ،فوضى في القسمال

متقاربة النسب  و تأتي الحلول الأخرى 15%بنسبة تلمیذ ینوع فیه حسب خصائص كل  و

       المعالجة التربویةو  ،تقدیم الواجبات المنزلیة، و تبسیط البرنامج:من   لكل %5ب 

و العمل بالأفواج ، و هناك من الأساتذة من لم یقدم أي إجابة دلالة على عدم تطبیقها 

عند  علاجيالبیداغوجیا الفارقیة بشكل  وظفونهو ما یبین لنا بأن الأساتذة ی، و %5بنسبة

  .طریقة بكل ما تقتضیه هذه الو إن لم یكن تطبیقا فعلیا  ،بروز صعوبة

  .إتاحة المنهاج الفرصة للأستاذ من أجل التصرف و التنویع في المحتوى: 13الجدول 

إجابات 

  الأساتذة

النسبة   التكرار

  المئویة

  %70  14  نعم

  %30  06  لا

 %100  20  المجموع

  

المنهاج ینص على التنویع في من خلال النتائج و إجابات الأساتذة نلاحظ بأن 

قد أجابوا بلا ف %30أما نسبة  ،%70المحتوى لأن أغلب الأساتذة قد أجابوا بنعم بنسبة 

، و هذا یرجع إلى نوع الأساتذة و المفتشین و لكن عدم السماح بالتنویع في المحتوى أي

مفتشین معظم المؤسسات التي زرناها تلقینا إجابات شفویة من أساتذتها تفید بأن ال

كما اطلعنا على  المنهاج  ،ینیسمحون بالتنویع في المحتوى التعلیمي بما یناسب المتعلم

المشاریع البیداغوجیة التي تعمل على -:ن خلال عبارات ووجدناه ینص على ذلك م

و كذلك التنویع في الوسائل حیث نجده یشجعهم  ،غرس العمل الجماعي لدى المتعلمین

بالإضافة إلى الكتاب "ت تتعلق بمدونة الوسائل التعلیمیة على ذلك في موضع توصیا
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المدرسي على المعلم أن یستعین بوسائل أخرى ، لاسیما التي تجذب اهتمام 

  .)1( ..."،قصص ،نصوص، مشاهد ،  مواقف ، أشرطة صوتیة ،أفلام ،...المتعلم

  .وقت التعلیميالمنهاج للفروق الفردیة بین المتعلمین في توزیع ال ةمراعا :14الجدول 

إجابات 

  المعلمین

النسبة   التكرار

  المئویة

  %45  09  نعم

  %55  11  لا

 %100  20  المجموع

  

یتضح لنا بأن المنهاج لا یسمح بتدخل الأستاذ في الأساتذة من خلال إجابات 

و بالتالي  ،%55و نسبة هذه الإجابة  ،توزیع الوقت و علیه الالتزام فقط بما هو متاح له

   ، %45، و النسبة الأقل كانت نعم بنسبة هم مبدأ من مبادئ هذه البیداغوجیامخالفة أ

و علیه فهو یفرض على الأساتذة الالتزام بالوقت المخصص لكل حصة لإنهاء البرنامج 

في الوقت المحدد له و هذا أمر ینافي ما جاءت به البیداغوجیا الفارقیة كون أجهزتها 

، لأن النجاح هو ما یستدعي حتما تساهلا في ذلكمي و تتطلب توسیعا في الوقت  التعلی

  .میع كل حسب مستواه للجمیع یقتضي مراعاة الوقت الذي یحتاجه الج

  

  

  

                              

م، 2016ارة التربیة الوطنیة ،السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، اللجنة الوطنة للبرامج، منهاج اللغة العربیة وز : 1

  .39:ص
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  .تعدیل الأستاذ للبرنامج   :15الجدول 

إجابات 

  المعلمین

النسبة   التكرار

  المئویة

 90%  18  نعم

  10%  02  لا

  100%  20  المجموع

    

في الجدول یتضح لنا بأن النسبة الأكبر للأساتذة تلجأ  من خلال النتائج المبینة

إلى التعدیل في المحتوى بما یناسب قدرات المتعلمین و میولاتهم و اهتماماتهم بنسبة 

لأن  ،عدلون فیه و إنما یطبقونه كما هولا یمن الأساتذة   %10ینما نجد نسبة ب ، %90

  .المتعلمین  اجاتالتعدیل لابد منه و یتنوع و یختلف بحسب احتی

  .كیفیة التعدیل في المحتوى التعلیمي  :16الجدول  

  التكرار  الأساتذةإجابات 
النسبة 

  المئویة

تختار ما یناسب 

  المتعلمین

16  

  
%80 

  00%  00  تضغط المحتوى

  10%  02  تعمق المحتوى

  10%  02  كلها

  100%  20  المجموع

 



  دراسة میدانیة                                                                                          الفصل الثالث   

 

113 

كیفیة تعدیل المحتوى  النتائج المتحصل علیها من سؤالیتبین لنا من خلال  

، وهناك من یلجأ إلى %80التعلیمي بأن تخیر ما یناسب المتعلمین حقق أعلى نسبة 

یلجأ إلیها كلها و نسبة هؤلاء  بعضهم،و %10تعمیق المحتوى و زیادة الشرح بنسبة 

أما ضغط المحتوى فلا یلجأ إلیه الأساتذة و ذلك لقلة الوقت و انعدام  ،%10الأساتذة 

و جهلهم بالكیفیة ضعف تكوین و خبرة الأساتذة  أیضا وقد یكون من أسباب ذلك  الوسائل

   .تطبیقه ما یناسب المتعلمین أعلى نسبة و ذلك لسهولة اختیار، و لقد حصل التي یتم بها

  .التنویع في بیئة التعلم  :17الجدول 

إجابات 

  الأساتذة

النسبة   التكرار

  المئویة

 70%  14  نعم

  30%  06  لا

  100%  20  مجموعال

   

نلاحظ بأن غالبیة الأساتذة ینوعون  في بیئة التعلم من خلال تغییر شكل جلوس 

ع  بیئة التعلم الذي تنص علیه ، و بالتالي تطبیق مبدأ تنوی%70التلامیذ بنسبة 

بدون بینما بلغت نسبة الأساتذة الذین یعتمدون التدریس التقلیدي  ،البیداغوجیا الفارقیة

و تعود النسبة العالیة لتطبیق هذا المبدأ إلى ما یقدمه للأستاذ و التلامیذ  ،%30 تنویع

، فالعمل في مجموعات مثلا بین التلامیذمن تسهیلات  فهو یسمح بحدوث تفاعل إیجابي 

و كذا معلمیهم مما یؤدي إلى رفع درجة  ،یؤثر على شعور التلامیذ بالقبول لدى زملائهم

  .لي تحسن مستواهم التحصیلي او بالت تركیزهم و انتباههم،

  

  



  دراسة میدانیة                                                                                          الفصل الثالث   

 

114 

  .ة التلامیذ الذین یفهمون درس القواعد نسب :18الجدول

إجابات 

  الأساتذة

  النسبة المئویة  التكرار

  %10  02  كل القسم

  %80  16  نصفه

  %10  02  بعض التلامیذ

  %00  00  لا أحد

 %100  20  المجموع

  

یتبین لنا  دائرة النسبیة و الممثلة في ال من خلال النتائج المعروضة في الجدول

بأن نسبة التلامیذ الذین یستوعبون درس القواعد هم نصف القسم بإجماع الأساتذة بنسبة 

و بعض التلامیذ عند البعض ،%10،و كل القسم عند البعض الأساتذة  بنسبة 80%

و تتراوح هذه النسب فیما بینها بحسب درجة صعوبة الدرس فیكون  ،%10الآخر بنسبة 

فهم بشكل مختلف من درس لآخر إلا أن نسبة التلامیذ الذین یفهمون غالبیة هذا ال

  .دروس تقدر بالنصف ال

  .أسباب ضعف التلامیذ في القواعد النحویة  :20الجدول 

  النسبة المئویة  التكرار  الأساتذةإجابات 

صعوبة درس القواعد على 

  فهم التلامیذ

07  35% 

  %05  01  كثرة العدد في القسم
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لوقت و نقص ضیق ا

  الممارسة
01  05%  

  %10  02  تراكم التعثرات النحویة

  %15  03  طرقة التدریس

عدم مراجعة الدرس في 

  البیت
01  05%  

       إهمال مادة الإملاء 

  و التعبیر الكتابي 
01  05%  

  %05  01  تجزئة القواعد النحویة

    عدم الاهتمام بالمطالعة

  و ضعف الرصید اللغوي  
02  10%  

استعمال اللغة العربیة  عدم

       في الأسر الجزائریة 

  و التقلیل من قیمتها 

01  05%  

  %100  20  1المجموع
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، قول بأن أكبر سبب یعترضهم في فهم القواعدیمكن الالأساتذة من خلال إجابات 

  بناء على ما قدمه الأساتذة المبحوثین هو صعوبة هذه القواعد على مستوى فهم المتعلمین

و عدم  ،%15، تلیها طریقة التدریس بنسبة %35بنسبة   وزها لقدراتهم العقلیة و تجا

و تراكم التعثرات  ،%10الاهتمام بالمطالعة فضلا عن ضعف الرصید اللغوي بنسبة 

، ذلك أن مادة القواعد %5،ثم بقیة الأسباب الأخرى بنسب متقاربة %10النحویة بنسبة 

و قدرات التلامیذ العقلیة في  ،ظیف القدرات العلیا للدماغعلى تو النحویة مجردة تعتمد 

فینجم عن ذلك تعثر و إن  ،هذه المراحل لا تستوعب هذه القواعد بالشكل المطلوب منهم

  .غیر قابلة للعلاج تتراكم التعثرات مشكلة بذلك صعوبات لم یتم معالجته 

  .التعرف على مستوى التلامیذ قبل الدرس  : 21 الجدول

    

  

 

 

 

   

یتضح لنا بأن و الدائرة النسبیة  خلال إجابات الأساتذة الممثلة في الجدول من 

أغلب الأساتذة یرون بأنها تقنیة مفیدة و مساعدة في التعرف على مستوى المتعلمین 

  اتهم و الوقوف علیها من أجل إیجاد الحل المناسب لها بنسبة للكشف عن أخطائهم و تعثر 

و هو ما تنص علیه البیداغوجیا الفارقیة من التعرف على تمثلات المتعلمین قبل  ،80%

بعملیة هدم من أجل إعادة  الدرس الجدید لیبني علیها الأستاذ ماهو بصدد تدریسه أو یقوم

یة و ربما یعود ذلك إلى ضعف قدرات الأستاذ منهم أنها غیر مجد%20بینما یرى  ،البناء

  .على التشخیص

ات إجاب

  الأساتذة

النسبة   التكرار

  المئویة

  %80  16  نعم

  %20  04  لا

  100  20  المجموع



  دراسة میدانیة                                                                                          الفصل الثالث   

 

117 

  .س القواعد و در فهما ل الأكثر  تعلمال نمط:  22 الجدول

إجابات 

  الأساتذة
  التكرار

النسبة 

  المئویة

  %30  06  نمط بصري

  %15  03  نمط سمعي

نمط القراءة 

  و الكتابة
10  50%  

  %05  01  نمط حركي

 %100  20  1المجموع

فإن أكثر نمط یفهم القواعد حسبهم هو نمط القراءة حظتنا لإجابات الأساتذة من خلال ملا

و قدموا  ،كتابة حتما یفهم القواعد النحویةفمن یتقن القراءة و ال ،%50و الكتابة بنسبة 

لذلك تعلیلا مفاده أن استخدام المفردات و التراكیب بكثرة یسهل استیعاب القواعد النحویة 

إذا وظفت له الوسائل المناسبة من صور و خرائط  ،%30ي بنسبة ، یلیه النمط البصر 

  .%5حركي بنسبة و ال ،%10،ثم النمط السمعي بنسبة ...

  .الأنشطة التعلیمیة المناسبة لكل نمط  :23الجدول

  النسبة المئویة  التكرار  إجابات المعلمین

  35%  07  .إنجاز تمارین مكثفة 

 30%  06  دون إجابة

          لةالقراءة المسترس

  و المطالعة
01  %05  
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  05%  01  الإملاء المتعلق بالقواعد

  05%  01  تمثیل القاعدة بقصة تمثیلیة

الاعتماد على الخرائط 

  الذهنیة
01  %05  

اعتماد الصور و الأنشطة 

  المصورة
01  %05  

  05%  01  المعالجة البیداغوجیة

  05%  01  استعمال الكفاءة العرضیة

  100%  20  المجموع

   

  

  

  

  

  

فإن أغلب   الأعمدة البیانیةالنتائج الممثلة في و  من خلال استقراء الجدول

الأمثلة من أجل  ونقطبیالتمارین و  ونفكثی  عظم الأساتذة مالإجابات تشیر إلى أن 

متعددة و بقیة الأساتذة قدموا أنشطة ، %35نسبة بتعزیز الفهم لكل الأنماط التعلیمیة 

تعلق بالقواعد للنمط السمعي كونه یعتمد على السمع ، وتمثیل ،كالإملاء الم%05بنسبة 

      و الاعتماد على الصور  ،لحركي باعتبارها تقوم على الحركةالقاعدة بقصة للنمط ا

من  %30، و نجد نسبة لأنها تعتمد على الرؤیة و البصر و الأنشطة المصورة للبصري
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ه الفروقات من في ذلك عدم مراعاتهم لهذبأي إجابة و قد یكون السبب  یدلوالم الأساتذة 

  .أساسها 

  .أكثر نوع ذكاء یفهم درس القواعد :الجدول

إجابات 

  الأساتذة

النسبة   التكرار

  المئویة

-ریاضي

  منطقي

06  30%  

  %25  05  بصري

  %10  02  شخصي 

  %00  00  حركي

-لفظي

  لغوي

07  35%  

 %100  20  1المجموع

   

أن أكثر نوع ذكاء یفهم لأعمدة البیانیة و مخطط ا نلاحظ من خلال الجدول  

الأساتذة و تعلیلهم على من إجابات  %35درس القواعد هو الذكاء اللفظي اللغوي بنسبة 

یسهل عملیة فهم  أن الاستعمال الصحیح للغة و ضبطها أثناء القراءة و الكتابةذلك 

ء الریاضي بنسبة ، و یلیه الذكایمكن التلمیذ من الإعراب الصحیح ، والقواعد النحویة

و ذلك لأن القواعد النحویة تعتمد على التجرید و یوظف في تدریسها الطرق التي  30%

    تحلیل و استنتاج من متاز به هذا النوع من الذكاء تعتمد الاستقراء و القیاس و هو ما ی

ثم الذكائین الشخصي و الحركي بأقل  ، %25، و یلیه الذكاء البصري بنسبة و استقراء



  دراسة میدانیة                                                                                          الفصل الثالث   

 

120 

لأن كلاهما یتطلب توظیف طرق و وسائل مناسبة لخصائص  %00، و%10سبتین ن

  .الذكاءات الأخرى كل منهما و لیس من الیسیر علیهما فهم درس القواعد بسهولة مثل

  .التنویع في طرق تدریس القواعد  : 23 الجدول

إجابات 

  الأساتذة
  التكرار

النسبة 

  المئویة

  %85  17  نعم

  %15  03  لا

 %100  20  المجموع

  

یعتمدون  التنویع في طرق  الأساتذة  من خلال نتائج الجدول یتضح لنا أن غالبیة

طریقته الخاصة في الاستیعاب  له كل ذكاءكل نمط و  ن، لأ%85تدریس القواعد بنسبة 

 .و الفهم خاصة بالنسبة للقواعد كونها من الدروس المجردة 

  .ة في تدریس القواعدأكثر الطرق و الوسائل المستعمل :24الجدول 

 إجابات

  الأساتذة
  التكرار

النسبة 

  المئویة

الوسائط 

  الالكترونیة
04  20%  

الألعاب 

  التربویة
07  35%  

  %15  03  لعب الأدوار
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المواقف 

  التعلیمیة
02  10%  

  %10  02  النص

  %05  01  الاستقرائیة

  %05  01  الاستنباطیة

  %00  00  أخرى

 %100  20  المجموع

  

لال  الجدول أن أكثر الطرق و الوسائل التي یستعملها المعلمون یتضح لنا من خ

   ، كون الأطفال یمیلون إلى اللعب %35في درس القواعد هي الألعاب التربویة بنسبة 

كما أنها ،لأنها تقتصر الوقت و الجهد على المعلم  ،%20و الوسائط الإلكترونیة بنسبة 

ثم  الطرائق الأخرى  %15لعب الأدوار بنسبة  كبیرا من المتعلمین ، و تلیها اتناسب عدد

   %5،  و الاستنباطیة و الاستقرائیة بنسبة %10من المواقف التعلیمیة و النص  بنسبة 

و لكن ما هو ملاحظ أن أغلب الأساتذة اختاروا أكثر من طریقة واحدة لأن الطرائق 

     ،س المراد تقدیمهو تتعدد حسب الدر  ،والوسائل المستعملة في تدریس القواعد تختلف

 . التلامیذ المراد تعلیمهمو كذلك خصائص 
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فعالیة البیداغوجیا الفارقیة في تقلیص الفروق و القضاء على صعوبات  :25الجدول

  .التعلم 

إجابات 

  الأساتذة

النسبة   التكرار

  المئویة 

 %80  16  نعم

  %20  04  لا

  %100  20  المجموع

     

یتبین لنا بأن أغلب و الدائرة النسبیة  في الجدول من خلال النتائج المبینة 

الأساتذة یقرون بفعالیة هذه البیداغوجیا و دورها الكبیر في التقلیص من هذه الاختلافات 

تهتم بالتلامیذ  یداغوجیابهذه الإجابة بأن هذه ال او لقد بررو  ،%80و الفروقات بنسبة 

       دیة بین المتعلمین بالكشف عنها الأقل مستوى من زملائهم و تحترم الفروقات الفر 

كما أنها تتیح فرصة التعلم لكل المتعلمین  و تحارب  ،و معالجة الخطأ بمجرد ظهوره

  .صعوبات التعلم بما تنتهجه من استراتیجیات و وسائل لتحقیق ذلك 

  .مقترحات لتجاوز صعوبات فهم القواعد النحویة  :26الجدول 

  لنسبة المئویةا  التكرار  الأساتذة إجابات 

مج بما یناسب البرناتعدیل 

  قدرات المتعلمین
03  15%  

المطالعة و المراجعة 

  المنزلیة
06  30%  

  %05  01  توظیف الخیال في الشرح
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  05%  01  استعمال وسائل حسیة مادیة

  %05  02  نجاز التمارین المكثفةإ

  %05  01  الكتابة و ضبط الخط

التكلم باللغة العربیة في 

  حجرة الصف
01  05%  

تلخیص القواعد في شكل 

  إشارات
01  05%  

زیادة حصص اللغة العربیة 

  مع تنویع أنشطتها
01  05%  

  %05  01  المعالجة الفوریة

  %05  01  جادمج المتعلمین في أفو 

ربط الدروس مع بعضها 

  البعض
01  05%  

 %100  20  المجموع
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         عوبات فهم القواعد النحویةمن خلال المقترحات التي قدمها الأساتذة  لتجاوز ص

            تكثیف المطالعةكانت لو المبینة في الجدول و الدائرة النسبیة فإن أعلى نسبة 

فهي تقوي  %30و المراجعة المنزلیة لما لها من دور كبیر في تحسین مستواهم بنسبة 

و تثبت المعلومات  تي  و التركیبي لدى التلمیذ و المراجعة تعزز الفهمالجانب المفردا

و الاقتراحات الأخرى بنسب  %15بنسبة ، ثم تلیها تعدیل البرنامج أكثر في الذهن

، و هذه الحلول المقترحة من طرف الأساتذة نسبة كبیرة منها تراعي الفروق %5متقاربة 

ب النمط البصري و الذكاء الفردیة بین المتعلمین فاستعمال الوسائل المادیة مثلا یناس

، و توظیف الخیال یناسب الذكاء اللغوي ، و زیادة حصص اللغة العربیة تطبیق نيالمكا

   ،...، و كذلك المعالجة الفوریة ت التعلیمي بزیادة الوقت للضعفاءلمبدأ التنویع في الوق

هو ما یؤكد و ، به هذه البیداغوجیا و علیه فكل هذه المقترحات هي توظیفات لما جاءت

البیداغوجیا الفارقیة فاعلة في المیدان التربوي التعلیمي و نهج مساعد صحة هذه الدراسة ف

 .لتدریس القواعد النحویة 

  : نتائج الاستبیان/3-2

  :، توصلنا إلى الاستنتاجات التالیة ستبیانمن خلال تحلیل و تفسیر نتائج الا

كحل فارقیة البیداغوجیا الیوظفون استراتیجیات  لذین استجوبوااأكثر الأساتذة -

وقت الحاجة  مو استعماله ارضیو إن كان توظیفهم لها توظیفا ع التي تعترضهم للمشاكل

كنهم لون مصطلح البیداغوجیا الفارقیة و فقط، و ما لاحظناه أن بعض الأساتذة لا یعرف

   .یطبقون جانبا كبیرا مما تنص علیه

  . الفروق الفردیة حقیقة موجودة بین المتعلمین و لابد من احترامها-

ذلك لسهولة ، و ظة بین المتعلمین هي فروق معرفیةأكثر الفروق الملاح-

  .ملاحظتها و قیاسها 

قائمة الذكاءات المتعددة من أفضل الوسائل المستخدمة في الكشف عن الذكاء،  -

  .لذلك یلجأ إلیها عدد كبیر من الأساتذة
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ذاته لا یتیح ، و لكنه في الوقت نهاج لأسالیب التنویع في المحتوىتضمن الم-

أثناء التنویع لذلك لابد من خلق صعوبة  ، مما یالحریة في توزیع الوقت التعلیمي للمعلم

  .الأخذ بعین الاعتبار هذه النقطة 

یرى أستاذ التعلیم الابتدائي بأن درس القواعد من الدروس الصعبة على فهم  -

الجانب النظري في أسباب التلامیذ و قدموا لذلك أسباب متعددة تعكس ما تم تناوله في  

  .ضعف المتعلمین في القواعد النحویة 

      في المحتویات(یرى أستاذ التعلیم الابتدائي أنه لابد من التنویع في التدریس-

       بناء على الاختلافات الموجودة بین المتعلمین في الأنماط ) و الوسائل و الطرائق 

ئم كل نمط من الأنماط درس القواعد تلافي ویقترحون أنشطة متعددة  ،و الذكاءات

   .ت صحیحةمعرفة تمثلاتهم الفردیة لبناء تعلما كما ولا بد من ،التعلیمیة

تقر عینة الدراسة بفعالیة استراتیجیات البیداغوجیا الفارقیة في تقلیص الفروق -

تي ما یتأكد من خلال الحلول الو هو  ،الجة صعوبات فهم القواعد النحویةالفردیة و مع

  . اقترحوها فمجمل هذه الحلول المقترحة هي توظیفات لما تنص علیه هذه البیداغوجیا 

  :خلاصة

من خلال الدراسة المیدانیة التي تم إجراؤها بالاعتماد على كل من الدراسة 

     ، نة الخامسة من التعلیم الابتدائيالتجریبیة و الاستبیان و بالتطبیق على تلامیذ الس

تذة التعلیم الابتدائي فإن مجمل النتائج المتوصل إلیها تشیر إلى أن و استجواب أسا

و هذا ما ، واعد النحویةالبیداغوجیا الفارقیة جد فعالة في میدان التعلیم و بالتحدید تعلیم الق

لا یتعدى توظیفها لها  وظیفهم ن خلال إجاباتهم و إن كان تن مو یؤكده الأساتذة المبحوث

     .حاجةتوظیفا علاجیا وقت ال
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  : خاتمة

ارقیة في لقد كان هدفنا الأساسي من هذه الدراسة هو معرفة أثر البیداغوجیا الف  

نة ، وبالخصوص دورها في تحصیل القواعد النحویة لمتعلمي السمجال التربیة و التعلیم

اولنا إثباته ل ما تطرقنا إلیه في الجانب النظري وح، من خلاالخامسة من التعلیم الابتدائي

  :و قد توصلنا إلى النتائج التالیة  ،في الجانب التطبیقي

 و عدم أخذها ین المتعلمین و لابد من احترامهاالفروق الفردیة حقیقة موجودة ب ،

 .، لذلك وجدت البیداغوجیا الفارقیة تبار حتما یعرقل عملیة سیر الدرسبعین الاع

 و ذلك لما  ،القواعد النحویة تدریسالبیداغوجیا الفارقیة ذات أهمیة بالغة في  تعد

، و تقلیص الفروق الفردیة بین لتعلیمیةكانات لرفع المردودیة اتقدمه من إم

  ،ؤ الفرص بین المتعلمین في الفهمالمتعلمین إضافة إلى أنها تسهم في تحقیق تكاف

میذ بشكل ملحوظ في العینة التجریبیة و هذا ما لاحظناه فقد تحسن مستوى التلا

و بعد إخضاع تلامیذ العینة  ،في العینة الضابطة %50مقابل  %66بنسبة 

و بالتالي نجاح كل تلامیذ العینة  یة للمعالجة ازدادت نسبة التحسنالتجریب

 . ، و هو ما یؤكد ذلك %100 التجریبیة بنسبة

 وبات تعلم القواعد النحویة ، لما تساهم البیداغوجیا الفارقیة في القضاء على صع

من طرق و استراتیجیات كتجسید القواعد في صورة مسرحیات  تقدمه للأساتذة

 .خیالیة تقلل من حدة تجریدها 

  البیداغوجیا الفارقیة تقضي على الفروق الفردیة و تعمل على مسایرة الحالات

یسیة في ضعف خجل اللذان یعتبران من الأسباب الرئالالنفسیة  كالانطواء و 

 .و إنما في كل المواد التعلیمیة  ،المتعلمین لیس فقط في القواعد النحویة
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 متعلمتعمل هذه البیداغوجیا على زیادة التفاعل بین تلامیذ القسم  كما یكتسب ال 

العینة و هو ما تم ملاحظته من خلال تطبیقها على  ،من خلالها الثقة بالنفس

 . المتعلمینأغلب  یر لدى التجریبیة حیث لاحظنا تفاعل كب

  استراتیجیات البیداغوجیا الفارقیة تزید من تركیز المتعلمین و ذلك لأنها توافق

       حاجاتهم المختلفة لما توظفه من تنویع في الطرق و الوسائل و المحتویات

على تلامیذ  أثناء حصة المعالجة و البیئات التعلیمیة ، و هو ما تم ملاحظته

  .الذین یعانون من ضعف التركیزیة العینة الثان

  البیداغوجیا الفارقیة فعل وقائي ، یلجأ إلیه المعلم و ذلك من خلال إدراجها من

 .بدایة الدرس أو بمجرد ظهور صعوبة و في هذه الحالة تكتسي صفة علاجیة 

  البیداغوجیا الفارقیة طریقة شاملة یندرج تحتها كل ما یمكن توظیفه لمراعاة الفروق

في مراعاة الفروق  نالمبحوثو  الأساتذة ردیة فنسبة كبیرة من الحلول التي اقترحهاالف

و تنویع طرق التدریس بتوظیف  ،كتعدیل البرنامج تنص علیها هذه البیداغوجیا

 .الخیال و تلخیص القواعد في إشارات و غیرها 

 د فاعلة في میدان صعوبات التعلمالبیداغوجیا الفارقیة طریقة ج.   

الأخیر نأمل أن تكون هذه المذكرة خطوة منهجیة في خدمة التعلیم في ظل و في 

اقتراح بعض الأسالیب  ، و  مساهمة  متواضعة فيالتطور المستمر للمناهج التربویة

واقتراح حلول ، تطبیق البیداغوجیا الفارقیة في الواقع علىالإجرائیة التي تساعد المعلمین 

     كما ،جهها المتعلمون في تعلم قواعد اللغة العربیةتذلیل الصعوبات التي یوا من أجل

و نرجو أن یكون هذا البحث خطوة منیرة لبحوث أخرى  تخدم اللغة العربیة بناء على ما 

أثارته نتائج هذه الدراسة من إشكالیات تفتح آفاقا عدیدة للبحث فیها و الوقوف عندها 

    ضوع من كل جوانبه قدر المستطاعمو نتمنى أن نكون قد ألممنا بال و،بدراسات أخرى 

  .و نشكر االله عز و جل على توفیقه لنا و منحنا الصبر و القدرة على إتمامه
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  :التوصیات المقترحة

  :من أهم التوصیات التي ارتأینا تقدیمها من خلال ما تم التطرق إلیه  

 الفصول  لابد من تكوین الأساتذة تكوینا یسمح لهم بتطبیق البیداغوجیا الفارقیة في

 الدراسیة،

  للوسائل التي تسمح بتوظیف استراتیجیات هذه وجوب توفیر المؤسسات التعلیمیة

 .البیداغوجیا

 وجوب تكییف ما تنص علیه المناهج التعلیمیة مع ما تقتضیه هذه البیداغوجیا. 

  ا بالأذكیاء یهتم فیهلابد من أن یهتم الأستاذ بالتلامیذ الضعفاء بنفس الطریقة التي

 .ق جو من المساوات، و القضاء على الفروق الفردیةلخل

         یعد التنویع في الوقت التعلیمي أمرا ضروریا و مساهما في تجاوز الفروق

و التصدي للصعوبات التعلیمیة في مختلف الأنشطة اللغویة، وهو ما یستدعي 

 .أخذها بعین الاعتبار من مختلف الجهات التربویة التعلیمیة



  

 

   

  

  

  

  

  

قائمة المصادر 

  والمراجع
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  : المراجعالمصادر و  قائمة 

  :الكتب/1

، دار 1عبد الحمید هنداوي ،ج:، ت3الخصائص ،ط ،أبو الفتح عثمان ابن جني .1

 . م2008الكتب العلمیة ، لبنان ،

 . م1968القاهرة ، ،، دار الكتاب العربي7علم النفس ،طأصول  ،أحمد عزت راجح .2

 مكتبة الرشد،، وق الفردیة و تطبیقاتها التربویةسیكولوجیة الفر  ،يأحمد محمد الزعب .3

 .م2015 ،2ط

دار صفاء  ،لفروق الفردیة علم النفس الفارقيسیكولوجیة ا ،أسعد شریف الأمارة .4

  .م2014، 1ط،،عمان

فقه -دراسة إبستیمولوجیة للفكر اللغوي عند العرب النّحو:تمام حسان ، الأصول  .5

 . م 2000، دط ، لم الكتب ،القاهرة البلاغة ، عا -اللغة

       ،مفاهیم ،منهجیات :اللغة العربیة  تومي عبد الرحمان ،الجامع في دیداكتیك .6

 . م2015و مقاربات بیداغوجیة ،المعارف الجدیدة ،الرباط المغرب ، 

عبد الحكیم عطیة ،دار :تالاقتراح في أصول النحو ،  ،جلال الدین السیوطي .7

 . م 2،2006، طالبیروتي

دار الریف للطبع  ، علم التدریس المعاصر ین النظریة و التطبیق ،جمیل حمداوي .8

 .م1،2021، ط،المملكة المغربیة

التفسیر، -التحلیل-الاستقراء –، التفكیر العلمي في النحو العربي خمیس الملخحسن  .9

 .م1،2002،طالأردن –دار الشروق ،عمّان 

في النحو العربي، دار الشروق،  ة الأصل و الفرعحسن خمیس الملخ ، نظری .10

 . م2002، 1، طعمّان الأردن
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 –تحلیل ال -الاستقراء:التفكیر العلمي في النحو العربي  ،حسن خمیس الملخ .11

 . م1،2002ط ،الأردن- ، عمّانالتفسیر ، دار الشروق

حسني عبد الباري عصر ،الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في المرحلتین  .12

 .م2000،،دط مصر -الثانویة ،مركز الإسكندریة للكتاب ،الإسكندریة الإعدادیة و

الفروق و  حسین التهامي، التفكیر الخلاق استخدام القدرات و المیول الإنسانیة  .13

 .  م1،2013ط،، القاهرة دار الكتاب الحدیث الإداریة ، الفردیة في العملیة

و الحدیث  اللغوي القدیم  خالد بن سلیمان مهنا الكندي ،التعلیل النحوي في الدرس .14

 . م2،2007،طالأردن - ، دار المسیرة ،عمان

 ، ، مؤسسة دار العلوم ، الكویت نحو تعلیم اللغة العربیة وظیفیا ،داود عبده .15

 . م1،1979ط

ریا بنت سالم بنت سعید المنذري ،استراتیجیات حدیثة في التدریس أصولها  .16

مصر -القاهرة ،، دار الفجرةیس اللغة العربیالفلسفیة و تطبیقاتها في تدر 

 . م1،2016،ط

، د ط مصر ،دار المعرفة الجامعیة ، سماعیل ،طرق تدریس اللغة العربیةزكریا إ .17

 . م2005،

، عمّان الأردن ،، دار أسامة المشهداني ،منهجیة البحث العلمي سعد سلمان .18

 . م1،2019ط

،د ط نان لب-سعید الأفغاني ،في أصول النحو ، المكتب الاسلامي ، بیروت  .19

 .م1987،

سلیمان الخضري شیخ ، سیكولوجیة الفروق الفردیة  في الذكاء ،دار المسیرة  .20

 .م 1،2014،طالأردن -،عمّان

القراءة ، الذكاءات المتعددة و صعوبات التعلم برنامج تعلیمي لتعلیم صالح عنیزات .21

 .م  1،2009،طالأردن عمان  ،و الكتابة ،دار الفكر
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 . م2008، القاهرة ،،دار السحاب1اءات المتعددة ،طلذكا ،طارق عبد الرؤوف .22

، أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة ،دار طه علي حسین الدلیمي .23

 .م1،2004،طالأردن- الشروق،عمان

الوطني للتعلیم الدیوان  ،المعالجة البیداغوجیة ،یل إلمانعبد القادر أمیر اسماع .24

 . م 2008،التكوین عن بعدو 

، یداغوجیا الإدماج المفاهیم و المقاربات الدیداكتیكیة للممارسات ریبعبد الكرم غ .25

 . م2،2011،طالدار البیضاء  دار النجاح الجدیدة ، الإدماجیة ،

،  س مهارات اللغة العربیة و علومهاالمرجع في تدری ،علي سامي الحلاق .26

 . م 2010،د ط   ،الاردن -عمّان ،المؤسسة الحدیثة للكتاب

علم لتحسین طرق التعلیم و جك ،تنویع التدریس في الفصل دلیل المكوثر حسین كو  .27

 . م2008لبنان ، -، مكتب الیونیسكو الإقلیمي ، بیروتالتعلم

عمان الأردن  ،و طرائق التدریس ،دار أمجدماجد أیوب القیسي، المناهج  .28

 .م1،2018،ط

لي الأعلى ورات المجمنش ،،أعمال ندوة تیسیر النحو المجلس الأعلى للغة العربیة .29

 . م2001أفریل ، 24-23، المنعقدة في المكتبة الوطنیة بالحامة ،للغة العربیة

، مدخل إلى اللسانیات ،دار الكتاب الجدید المتحدة د محمد یونس عليممح .30

   .م1،2004،ط،بیروت لبنان 

، الكافي في أسالیب تدریس تدریس اللغة العربیة ، دار الشروق محسن علي عطیة .31

 . م1،2006،طن الأرد–،عمان 

، دار المناهج  لعربیة في ضوء الكفایات الآدائیة، تدریس اللغة امحسن علي عطیة .32

 . م2017،، د ط الأردن ، عمّان

محمد الصدوقي،  المفید في التربیة ،دار النشر للأستاذ الجلالي الهلاوي ،دط  .33

 .م2007،
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  .م2012بسكرة ، –، أصول النحو العربي ،د ط، جامعة محمد خیضر محمد خان .34

دار الكتاب ،الجمهوریة  ،مناهج البحث العلمي ،محمد سرحان علي المحمودي .35

 . م3،2019،طالیمنیة صنعاء

، دراسة ن تفكیر التعلم إلى تعلم التفكیر،  مقاربات بیداغوجیة ممحمد شرقي .36

 . م 2010،-الدار البیضاء–سوسیوبیداغوجیة ،إفریقیا الشرق 

ات التعلم ،دار الثقافة، عمان بصعو الموهوبون ذوو  ،مصطفى نوري القمش .37

 . م1،2012،طالأردن

لكي یتعلم الجمیع دمج أسالیب التعلم بالذكاءات المتعددة  ،هارفي سلفر و آخرون .38

 .م2006،دار الكتاب التربوي، المملكة العربیة السعودیة ،1،ط

عمان الأردن  ،دار السیرة استراتیجیات التعلیم و التعلم ، ،ولید عبید .39

 . م1،2009،ط

، عمان الأردن ، دار الیازوريمو صعوبات التعل یحي محمد نبهان، الفروق الفردیة .40

 .م2008،

  :المعاجم و القوامیس/2

،دار صبح  11، لسان العرب ،جل جمال الدین ابن مكرم ابن منظورأبو الفض .41

 . م1،2006،طلبنان -إدیسوفت ،بیروت

 . م1979،،د ط ،لبنان مكتبة لبنان ناشرون ، بطرس البستاني ، محیط المحیط  .42

التربیة و مصطلحات البیداغوجیا عبد اللطیف الفاربي و آخرون ،معجم علوم  .43

سلسلة علوم التربیة، دار الخطابي للطباعة والنشر، الدار البیضاء الدیداكتیك ، و 

  .1994, 1المغرب، ط

محمد الصدیق المنشاوي ،دار :، د ط، تي بن محمد السید الشریف الجرجانيعل .44

 . لة ، القاهرة مصر،دس الفضی
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المعجم المفصل في علم النفس و علوم التربیة  ،محمد زوقاي و عبد القادر لورسي .45

، المحمدیة الجزائر إنجلیزي ،جسور_ فرنسي _عربي  ، المصطلحات الأساسیة

 . م 1،2015،ط

  ،، دط الأردن عمان، دار أسامة  ، المعجم التربوي و علم النفسسينایف القی .46

 . م2010

 :المقالاتو  المجلات و الدوریات/3

إدارة نشریة دوریة تصدرها  ،تقنیات التنشیط التربوي ،د المجید و آخرونبعاطف ع .47

 .م2014،أكتوبر 82العدد ،البرامج و البحوث التربویة

         ،سبل التنفیذ الفارقیة بین الوثائق الرسمیة و نضال أحماد ،البیداغوجیا .48

 .م2019أفریل 6، المغرب-طانطان،5البیداغوجي ،العدد  مجلة

  :المذكرات/4

قواعد النحو محمد عبد القادر الصدیق علي الاستقراء النحوي ووظیفته في إیجاد  .49

 ،م لنیل شهادة الدكتوراه في النحو، جامعة السودان، بحث مقدطرادهااو تقعیدها و 

 . م2018، قسم اللغة العربیة–كلیة اللغات 

  :المحاضرات/5 

: مستوى مادة الطرائق و الوسائل التعلیمیة،: مطبوعة الدروس ، حوریة بشیر .50

 .م2021-م2020تعلیمیة اللغات ،:الثانیة ماستر ، تخصص

 :السندات التعلیمیة/7

اللجنة الوطنیة للبرامج ،منهاج اللغة العربیة وزارة التربیة الوطنیة ،السنة الخامسة  .51

 . من التعلیم الابتدائي



 قائمة المصادر و المراجع 

  

 

136 

لحیاة او  مدیریة المناهج   و تقنیات التنشیط التربوي،دلیل التواصل البیداغوجي  .52

 .م2009، المملكة المغربیة،أوتلیم الابتدئيالسنة الأولى من التع ،المدرسیة

  :المواقع الالكترونیة/6

53. http://ilp.unrwa.ps  
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  .الاستبیان :01رقم  حقالملا

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  -المدیة–جامعة الدكتور یحي فارس 

  كلیة الآداب و اللغات 

   قسم اللغة و الأدب العربي

  : استمارة رقم 

  

  في إطار إنجاز  استمارة استبیان موجھة  إلى أساتذة التعلیم الابتدائي

  مذكرة لنیل شھادة الماستر

  

   

  

  

  

  

  :تحت إشراف الأستاذة                                                        :من إعداد الطالبة    

  .حوریة بشیر .                                                                سمیة راعي      

  

  :ملاحظة 

ن أتقدم إلى سیادتكم المحترمة بطلبي هذا و المتمثل في ملء هذه الاستمارة ، و ذلك بوضع یشرفني أ

في المكان المناسب  ، و الإجابة على الأسئلة المطروحة ، مع العلم أن معلومات هذه الاستمارة لا تستخدم ) ×(علامة

  .إلا لأغراض علمیة بحتة 

  

  .2021/2022السنة الجامعیة 

  

رقیة و فعالیتها في تدریس القواعد  النحویة مستوى االبیداغوجیا الف

  -أنموذجا - السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي
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  :الشخصیة البیانات /1

 ذكر                    أنثى          :         الجنس 

 

  المستوى التعلیمي : 

  لیسانس                   

  ماستر                    

  أخرى                            

 التخصص.................................................................: 

 برة في العمل الأقدمیة و الخ: 

  من سنتین إلى أربع سنوات 

  من أربع سنوات إلى ست سنوات 

  من ست سنوات إلى عشر 

 أكثر من عشر سنوات 
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  هل تطبق البیداغوجیا الفارقیة ؟    نعم                          لا                   /2

  لیم التقلیدي ؟هل تتطلب البیداغوجیا الفارقیة من المعلم جهدا أكبر من التع/3

  نعم                          لا                                             

  ما هي أكثر الفروق الفردیة الملاحظة ین المتعلمین في الفصل الدراسي ؟/   4

   معرفیة                       سلوكیة                              وجدانیة                    

  ماهي أسباب الفروق الفردیة بین المتعلمین في رأیك ؟/5

.............................................................................................................

......................................................................................  

  مقترحاتك للكشف عن الفروق الفردیة بین المتعلمین ؟ ماهي/6

.............................................................................................................

.............................................................................................................  

  هل تستخدم قائمة الذكاءات المتعددة لتحدید الفروق في الذكاء ؟/7

  نعم                               لا                                            

  إلى أي مدى تساعد قائمة الذكاءات المتعددة في التعرف على ذكاء المتعلم ؟/8

  كثیرا                                                  قلیلا                       

  هل تراعي قل الدرس اختلاف أنماط التعلم لدى المتعلمین؟/9

  نعم                                   لا              
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  مین ؟هل تراعي قبل الدرس اختلاف أنماط التعلم لدى المتعل/10

  نعم                           لا                                

  هل الفهم السریع للتلامیذ الأذكیاء یؤثر على التلامیذ بطیئ الاستیعاب ؟/11

  نعم                            لا                              

  ما سبل التعامل مع ذلك ؟

...........................................................................................................

..........................................  

  هل یسمح لك المنهاج بالتصرف و التنویع في المحتوى ؟/12

  نعم                           لا                                              

  هل یتیح لك المنهاج الحریة في توزع الوقت التعلیمي ؟/13

  نعم                            لا                                    

  هل تلجأ إلى تعدیل المحتوى لیتناسب مع بعض المتعلمین ؟/14

  تعدل فیه                       تبقي لبرنامج كما هو                    

ا الذي تعدله في المحتوى ؟                      تختار ما یناسب المتعلمین                                     م/15

  تضغط المحتوى                           تعمق فیه                              كلها                 

  هل تنوع في بیئة التعلم ؟/ 16

  لا                                                      نعم                

  كم تقدر نسبة التلامیذ الذین یستوعبون دروس القواعد في القسم ؟       كل القسم                       /17

        نصفه                                  بعض التلامیذ                        لا أحد                 

  ماهي أسباب ضعف التلامیذ في القواعد بحسب رأیك ؟/ 18

...........................................................................................................

...........................................................................................                                    ............
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  هل تقنیة التعرف على مستوى التلامیذ قبل الدرس الجدید مجدیة ؟/19

  نعم                                  لا                              

  ما هو أكثر نمط یفهم درس القواعد ؟          نمط بصري                 /20

نمط سمعي                       نمط القراءة و الكتابة                          نمط حركي                         

  ما هي الأنشطة التعلیمیة المناسبة لكل نمط تعلیمي في درس القواعد ؟ /21

.............................................................................................................

.....................................................................  

ما هو نوع الذكاء الذي یتوفر لدى المتعلم من أجل فهم القواعد بسهولة ؟   ریاضي                                      /22

ي                 حركي                لفظي لغوي                        بصري                          شخص  

  ما هي أكثر الطرائق و الوسائل التي تستخدمها في درس القواعد ؟/23

  الوسائط الالكترونیة              الألعاب التربویة                       لعب الأدوار        

  النص                                الاستقرائیة                 المواقف التعلیمیة            

  الاستنباطیة                         أخرى                            

  ..................................................................................................علل؟

........................................................................................................  

هل استراتیجیات البیداغوجیا الفارقیة تقلص من الفروق و تقضي على صعوبات فهم القواعد النحویة في /24

               رأیك؟         نعم                                   لا                     

  ..................................................................................................علل؟

.......................................................................................................  

  ....................وبات تعلم القواعد النحویة لدى المتعلمین ؟ما هي الحلول المقترحة لمواجهة صع/25

.............................................................................................................

.....................................................................................           ...................
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  .وثیقة الإذن بالتربص :02الملحق 
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  .وثیقة الإذن بالترص :03الملحق 
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  .استمارة الذكاءات: 04الملحق رقم

  

  

  

  

  

  :05الملحق
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