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Introduction

Durant toute sa vie, I'étre humain est toujours edppa apprendre
consciemment et inconsciemment des choses. Cetragsage se fait bien
évidemment dans des endroits et des moments différe la maison, a I'école,
dans la rue, au travail, en vacances etc. Or, da#mstelles situations
d’apprentissages, I'étre humain se trouve face s abmtraintes qui différent
d’une situation a l'autre. Ce sont ces contraigigissont a I'origine de la réussite

ou de I'échec de tout apprentissage.

Toutefois, en se limitant a la langue nous conetatpue I'enfant apprend
a s’exprimer en langue maternelle (orale) tres dexpient et presque
inconsciemment. Et, c’est la raison pour laqudlejotre sens, il réussit. Et la
sont inexistants les personnes qui n’arrivent janeiparler sauf le cas des

handicapes.

Par contre, apprendre une langue étrangere (oralécote) a I'école
présente souvent des échecs partiels et parfo@muxtotC’est pourquoi la
didactique des langues ne cesse de se mettre stioguale se rechercher afin
d’arriver a élaborer la méthodologie la plus perfante pour réussir un tel
apprentissage.

Ce qui nous intéresse dans ce travail de recheshia didactique du fle

et plus précisément I'enseignement de I'écrit angais langue étrangere.

En effet, ce qui nous a poussé a entamer ce trd@aikcherche est le fait
gue nos étudiants, en premiere année universitdiagres avoir fait dix (10) ans
d’apprentissage du francais, n'arrivent pas a gredun texte correct en francais.
Certains de nos étudiants n’arrivent méme pas dupe un paragraphe. Et
beaucoup d’entre eux ont des problemes au nivealadghrase. Certains
étudiants n’arrivent, parfois, méme pas a écriremwt. C'est-a-dire ils se

bloguent des le départ.

.



Pour ceux qui arrivent a produire des textes, ehgusont pas nombreux,
ils écrivent avec beaucoup de problémes de languthographe, grammaire,

lexique, etc.

Cest ce que nous avons constaté pendant plusieanaées

d’enseignement.

En effet, nous avons choisi la premiére année usitaire (licence de
francais) parce que c’est le début de la formaédiuniversité. Ce choix nous
semble important parce qu’'a notre sens, il faudl@gnostiquer les lacunes et
les problemes de langue au début de chaque fommediio de réfléchir a élaborer
un programme en fonction de leurs besoins langagenotamment ceux liés a

I'écrit et a toute activité scripturale.

La premiére année universitaire peut étre constdémnme une année
transitoire entre le lycée et l'université. C’'estcause pour laquelle notre travail
de recherche devrait s’interroger sur ce qui ae#tgeigné dans les dix (10)
années qui précedent I'enseignement universifaimmaire, college et lycee).
Une période assez longue qui a connu plusieursrmé® et plusieurs
réaménagements des programmes jusqu’a nos joarpartait aujourd’hui de la
deuxieme génération des manuels scolaires. Oniteerec s’interroger sur tout
cela afin de trouver des explications aux diffiéaltdans lesquelles se trouvent
nos apprenants. Notre travail devrait égalemenitesiioger sur ce qui est
programmeé a l'université pour cette licence dedam et plus précisément ce qui
est programmé pour [I'enseignement de [Iécrit: grame, lexique,
compréhension et expression écrite et méme ce guipsgrammeé pour
I'enseignement de I'oral. Parce qu'a notre sensal’'et I'écrit ne devraient pas
étre enseignés seéparément et indépendamment.nCeasssi, les raisons pour
lesquelles notre travail va basculer, surtout,eetiinseignement au secondaire

(profil de sortie) et 'enseignement a l'université

Nous avons choisi I'enseignement de I'écrit para& gquotre sens, I'écrit

est toujours le moyen de communication qui possedstatut officiel dans tous

.



les pays du monde. Egalement, bien écrire témdigmajours et dans toutes les

sociétés d’'un bon apprentissage.

Nous avons choisi I'enseignement de I'écrit parce djécrit est non
seulement un moyen de communication mais aussiayemd’acces au savoir et
un moyen d’enseignement de toutes les matiéreshémeattique, physique,

mécanique médecine, philosophie, sociologie, etc).

L’écrit décide souvent du sort des apprenants. figt, doute formation

finira par une évaluation dite sommative ou cexdifive.

Enfin nous avons choisi I'enseignement de I'écaitge que savoir lire et
écrire signifie dans toutes les sociétés un passigd’analphabétisme a
I'alphabétisme. De l'illettrisme au lettrisme ouaalittéracie notion actuellement
utilisée, en opposition de I'analphabétisme, pibésigner tout ce qui est positif

dans I'alphabétisme. Notion pour désigner et déad rapport a I'écriture.

Pour toutes ces raisons, nous avons décidé d’entametravail de

recherche dont la question centrale est la suivante

Pourquoi les étudiants de la premiére année unigees licence de
francais de l'université de Médéa ont beaucoupiffieultés a produire un texte

correct en langue francaise ?

D’autres questions sur lesquelles se base ceilt@dwaecherche et aux
quelles nous essayerons d’apporter des répondesnael de cette recherche sont

les suivantes :

- Comment réussir l'enseignement de [I'écrit en fracéangue
étrangere ?
- Quelles sont les activités qui menent le mieux gdpire un texte en

fle ? et dans quel cadre s’inscrivent-elles ?

-



Hypotheses de travalil :
Il est possible que

* Nos étudiants n’écrivent pas suffisamment en classen dehors de la
classe.

* Nos étudiants ne lisent pas en dehors de la classe.

* Nos étudiants ne possedent pas les compétencematesi pour produire
un texte.

 Les réformes permanentes du systeme eéducatif amgéleviennent
perturbatrices et soient a I'origine de ces difti€sL

* L’enseignement de 'oral et de la grammaire indéaenment de celui de

I'écrit soit I'origine des difficultés rencontrépar nos apprenants.

Voila, donc, entre le « pourquoi » et le « commestorganisent les cing

chapitres de ce travail de recherche.

Pour répondre a ces gquestions mewnterons, tout d’abord, dans un
premier chapitre, de définir les notions écritftre, lecture et oral. Ensuite, dans
le deuxieme chapitre, nous essayerons de parcoeariaines methodologies
notamment l'approche communicative, I'éclectismduek et la perspective
actionnelle pour en rechercher la place qu'elleDatent a I'écrit. Puis, dans le
troisieme chapitre nous présenterons au débutuiatisin dans laquelle se trouve,
aujourd’hui, I'enseignement de I'écrit en fle eng@fie. Ensuite, dans le méme
chapitre, nous analyserons un questionnaire adress€ enseignants du
secondaire portant sur leurs points de vue sueflarme du systeme éducatif
algérien en général et sur leurs pratiques enekasgarticuliers. Et en fin de ce
chapitre nous présenterons les points de vue d&ircerdidacticiens et
inspecteurs de I'éducation nationale sur la noevedforme du systéeme éducatif
algérien. Le quatrieme chapitre débutera par lim®abes erreurs effectuées par
nos apprenants et se terminera par I'analyse dire ajuestionnaire adressé a
nos étudiants et qui porte sur leurs apprentissdgete en général et sur leurs

pratiques scripturales (activités de lecture etritére) en classe et en dehors de

]




la clase en particulier. Enfin, dans le dernierpitne@, nous allons présenter notre
expérimentation qui sera suivie de perspectivesadigues en matiere

d’enseignement apprentissage de la productioreécrit

Notre démarche se veut, donc, desee, comparative et analytique.
Une démarche qui se base sur les apports de l@agiei, de la psychologie mais
qui se base également et en grande partie swaplesrts de I'anthropologie,

notamment sur les travaux de Jack GOODY.
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CHAPITRE I : Ecrit, oral, écriture et lecture : notions théoriques

1- Ecrit, oral, écriture et lecture : notions théoriques

1.1. Qu’est-ce que I'écrit par rapport a l'oral et par rapport a
I'écriture ?

Avant de débattre la question de I'écrit, il noesmble important de situer
I'écrit par rapport a I'oral car, a notre sensctién’est que le résultat tardif de
I'oral : I'invention de I'écriture était nécessaisdin que I'étre humain puisse
saisir sa pensée, transmettre ses idées, sesommadia culture et sa religion ou
ses croyances a d’autres générations. L'inventien I'dcriture est venue,
également, afin de combattre I'oubli. Cela veuediju’au départ I'écrit n’était

gu’une transcription des pensées et des paroles.

«Jusqu'au XIi ou XIlI® siecle environ (...) écrire consiste surtout a
transcrire ; c’est un art pratiqué par des artistemanuels au service de
« dictatores » qui, comme son nom l'indique, disemtdictent leur texte. La

lecture se fait, elle aussi, en grande partie onaéat »
SCHNEUWLY Bernard, 1995.p. 73-100

Il nous semble que les images ci-dessous appugenient notre idée de départ
stipulant que I'écriture n’était au début de somention que des dessins qui
transcrivent la parole tout en essayant de sagiehsée et la fixer pour ne pas
I'oublier et pouvoir la transmettre a autrui. Cantsdes images qui montrent la
relation entre les différentes populations et leéesitures. Les formes et les
maniéres de présenter la pensée et de représentegel different d'une

population a une autre et d'une société a une .attrevoici quelques exemples

extraits d’un ouvrage intitulé I'écriture et la pbplogie des peuples (1970) :




CHAPITRE I : Ecrit, oral, écriture et lecture : notions théoriques

* Les primitifs

, — Lettre envoyée par un Indien Cheyenne appelé «Tortue-
suivant-sa-femelle » a son fils « Petit-homme ».

(D’aprés Garrick MALLERY, Pictographs of North American
Indians, fig. 61, p. 160, Washington, Government printing office,
1886).

LES PRIMITIFS
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Art préhistorique schématique. (Croquis de F. BOURDIER)

PS : F ithi : Az Auri ien; G : G ien; M : Magdalénien.




CHAPITRE I : Ecrit, oral, écriture et lecture : notions théoriques

* La Chine
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D’un point de vue psychologique, Jacques Gernes raplique :

« la période de formation de I'écriture chinoigenmous est pas connue.
Mais on peut supposer les motifs qui ont incit@€@ourir d’abord au desin, sont
bien de caractéres magico-religieux. La remarqae&aléja faite bien souvent :
le dessin est un mode d’appréhension des étreg étul essence tout aussi

efficace que la verbe. Il ya une magie du dessmrmge il ya une magie de la
parole. » GERNET, 1963, P 35

* Les hiéroglyphes :

« Les hiéroglyphes égyptiens forment une collectr@s étendue de petites
images stylisées mais dessinées avec grand sailared, 'ensemble, fort jolies.
Ces signes ont pour modéles a peu prés tout céaqueouvait trouver dans la
vallée du Nil et aux abords de celles-ci, sousdkaraons : décor naturel et
paysage (y compris les données cosmiques et notanieseastres), animaux,

plantes et roches, hommes et dieux, objets manuésctde toutes sortes. »
GARNOT, 1963 P53




CHAPITRE I : Ecrit, oral, écriture et lecture : notions théoriques

ILES HIEROGLYPHES

Choix de signes.
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Fac-simili, au trait, de texte hiératique si sur ostracon (Nouvel Empire). Grandeur
nature. Aimablement communiqué par Georges POSENER.
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Fac-simili, au trait, de texte démotique sur ostracon. Début de I’épogue ptolé
chel M

e €émaique. Grandeur
nature. Ajmablement communiqué par Mi ALININE. =
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CHAPITRE I : Ecrit, oral, écriture et lecture : notions théoriques

* Asie mineure

"ASIE MINEURE
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Ecritures indiennes
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L’écriture latine

. L’ECRITURE LATINE
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e L’écriture arabe

L’ECRITURE ARABE

Ecriture ornementale dite « coufique » avec caractéres légérement fleuris et tressés.
Bandean épigraphique sur pierre 2 Amida (Diyarbakar) datant de 1052-1053 (Flury, pl. VI B).

Il est certain que nous n'avons pas trop commeesdmages de peur que
nous nous €éloignons de notre sujet qui doit S'algic autour des activités
d’écritures et non pas sur tous les détails devdimion de I'écriture et son
évolution mais, nous avons essayé de montrer, @ergases images
(pictographies et idéogrammes) que écrire étaibesoin de fixer a jamais la
parole, la pensée, les traditions, la religion,c. dcrire est un besoin de
s’exprimer autrement. Cela a commenceé par desrdessi fini, pour la plupart
des sociétés, par une écriture alphabétique. Oritire qui devient par la suite

un moyen de développement qui doit étre enseidiéecle.

1.1.1. Qu'est ce que I'écriture ?

L'écriture est définie comme représentation ou e&rsation de la pensée
grace a des signes visibles. L'écriture est la @narpersonnelle de former des
lettres pour s'exprimer. En écrivant plusieurs eééism physiques et
psychologiques entrent en jeu : la main pour latnmsai de la graphie et le

cerveau pour suivre la logique de la pensée.

*
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CARDUNER, D., HOLY, L., M'GHARY, K. et PIGNON dé§ant I'écriture
comme suit :

« L’écriture est une maniere de représenter grgpbment une langue,
par le moyen de signes dessinés sur un supporst Giee étape-clé dans
I'Histoire puisqu’elle permet de distinguer la paéde de la Préhistoire avec celle
de I'Histoire. Cette représentation est toutefamtestée car de ce point de vue,
on considéere que les peuples sans écriture sord shistoire. L'écriture est
apparue en Mésopotamie en 3400 avant JC, puis gptEget en Chine. C’est
notamment grace a elle que les historiens aurordgurendre davantage sur les
civilisations de tout temps et de tous les endmhitglobe. Une civilisation dont
on a du mal a déchiffrer I'écriture est tout detsumoins accessible et moins

compréhensive. Tel fut le cas jusqu’a peu de ldisation des Mayas. »

Allant dans le méme sens, Stéphane Lojkine (Unritéerde Provence)
nous explique : «il ya deux fagcons de définir litoce, qui recouvrent deux
réalités tres différentes.

On peut d’abord définir I'écriture comme techniguieechniquement,
I'écriture sert a noter le langage. Il existe diéi@es techniques d’écritures, il ya
eu historiquement diverses inventions de I'écritufécriture idéographique ou
hiéroglyphique, I'écriture syllabique, l'alphabéi® désignent les trois
principaux systemes d’écriture connus et dévelogpésours de l'histoire de
’humanité. Selon que les signes désignent une iglée personne, un objet, un
mot, qu’ils notent, en deca du mot, le son d'unabg, ou que, en deca du son,

ils définissent une lettre.

Mais on peut également définir I'écriture comme e urstratégie
d’expression. L’écriture ne désigne plus alorstiiai® du scribe, du copiste, qui
transcrit, le plus fidélement possible une paroleey mais I'exercice de
I'écrivain, du journaliste, du philosophe qui prddun discours écrit et, pour le

produire, entretient un certain rapport a la langue  LOJKINE, 2011
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« Du point de vue sémantique, CARDUNER, D., HQLYWI'GHARY, K.
et PIGNON, expliquent que I'écriture peut égalemeésigner la création
personnelle et la maniere si particuliere, propref@acun, d’articuler les mots
entre eux. Cette forme d’expression, choisie par deteurs de tous genres
confondus, accorde a ces derniers un privilege wetigelui de laisser une petite

partie d’eux figée dans le temps pour I'éternité. »

« L’écriture est un moyen de communication qui éspnte le langage a
travers linscription de signe sur des supports iésr C'est une forme de
technologie qui s'appuie sur les mémes structungs lq parole, comme le
vocabulaire, la grammaire et la sémantique, maisecawdes contraintes

additionnelles liees au systeme de graphies proprasaque culture.

Dans les sociétés humaines émergentes, le dévetempele I'écriture est
probablement lié a des exigences pragmatiques cdia@ange d'informations,
la tenue de comptes financiers, la codification t®s et I'enregistrement de

I'histoire.

Autour du IV° millénaire avant J.C, la complexité dommerce et de
I'administration en Mésopotamie dépasse les cagacite mémorisation des
hommes de sorte que [I'écriture y devient une méthgius fiable
d'enregistrement et de conservation des transastiDans I'Egypte antique et en
Mésopotamie, I'écriture a pu évoluer pour l'élabttma des calendriers et la

nécessité politique de consigner les événemeritwiljises et environnementaux.

Ainsi, I'écriture a joué un réle dans la consereatide I'Histoire, la diffusion de
la connaissance et la formation du systeme juridiqu

Le résultat de I'écriture est généralement un teddet le destinataire est le

lecteur.

L'apparition de I'écriture distingue la Préhistoirde I'Histoire, car elle

permet de conserver la trace des événements e¢rftiér les peuples dans le
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temps historique. Elle marque aussi une révolutdans le langage et le

psychisme, car elle fonctionne comme une extedsida mémoire”
Articl&criture de Wikipédia en franca{gécembre 2017)

En effet, plusieurs auteurs et chercheurs ontaiéfléur la question de
I'écriture. Et dans ce sens plusieurs questionséb@tposées : qu’'est ce que
« écrire » ? Pourquoi écrit-on ? Quand écrit-onwiQécrit-on ? A qui écrit-

on ?...etc.

Certains ethnologues vont méme a démontrer queitliée a des
influences sur la pensée. Cela veut dire qu’eltenpe au scripteur de repenser et

de réorganiser ses propos de différentes manieres.

Dans ce sens, Genevieve DJENATI, dans le journal mg/chologues

(cairn. Info, 2009) affirmait :

Ecrire, dans notre vocabulaire, a deux sens : trage ensemble organisé
de signes (qui pourront étre déchiffrés par d’astogii « ont le code ») et mettre
par écrit un langage construit qui s'appuie sur teprésentations conscientes et

inconscientes de l'auteur du texte.

D’autres tentent aussi a démontrer que I'écritiestrpas seulement un

moyen de communication mais aussi un mode de penser

Selon Jack Goody, I'écriture essaye de saisir ts@e qu’il qualifie

« sauvage ». C'est-a-dire difficile a saisir.

L’écriture : inscriptions de dessins ou de signgwieant par convention

le réel et la pensée humaine.
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by

" L'écriture serait a condition d'étre correctementriée et lue,
I'aboutissement du Logos, de la parole vivantemig&ur laquelle il faut
écrire la vérité, sous forme de Loi : métaphore mise a un long
avenir..." (Goody, 1979)

Cela montre que la parole est plus ancienne qorétliée et c'est la parole
qui est la cause de l'existence de I'écriture. Malte-ci doit étre maitrisée au
niveau de sa graphie et son orthographe pour é&reHn effet on n'écrit pas
uniguement pour soi mais aussi pour un autre qus ica tét ou tard. L'écriture
est donc un moyen de communication et non seulemensimple reméede a

I'oubli.

Au fil du temps l'écriture s'est développée jusgiépasser le cadre du
reméde a l'oubli et celui de la communication etiel® pour certaines sociétés
un art, d’'ou l'idée du style, de la rhétorique, €en prose, poésie, et récit). Elle
est également un moyen de transmission de culetrearticipe largement aux

progres scientifiques et a la conservation degiogls et de I'Histoire.

« Quelle évolution non seulement des graphies, masi du style depuis
les premiers spécimens, trois mille ans avant naire ! L’écriture est
indéfectiblement liée a la pensée et a son évolutivaduction d'un imaginaire
individuel et sociétal, le texte, publié ou nonssiubanal soit-il en apparence,
s’inscrit dans I'histoire de son auteur. Il créditoire de celui-ci avec, en toile

de fond, la société dans laquelle il se déroul&enevieve Djenati (2009),p 20

Selon Jack Goody, le tableau, la liste, la formldegcette ou le recu sont
de nouveaux cadres qui s'ajoutent a I'écriturer pdomestiquer la pensée
sauvageé: autrement dit I'écrit et l'oral sont des fditsmains auxquels s'ajoutent
sans cesse de nouveaux cadres pour concréetisesneg humaine qui reste
toujours insaisissable.
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« Dans bien des cas, dit-il, il faut opposer "oral' "écrit", et non
“traditionnel" et "moderne". Cependant le problérast plus complexe
encore, car |'écriture n'est pas le simple enrggisient phonographique
de la parole : elle modifie en profondeur la penkéeaine, et jusqu'a la
parole parlée en y introduisant des cadres nouvgal)xtout cela a
contribué a "domestiquer" la pensée sauvage, etmedit que ces cadres

soient adéquats pour la saisir.Goody (1979).

Enfin, en réfléchissant sur la « domesticatiodadpensée sauvage », Jack
Goody affirme que I'écriture n’est pas uniqguememimode pensée mais aussi un
moyen de pensée. Elle nous permet de classer lesandistes et de combiner

les listes en tableaux.
Abondant dans le méme sens, Dominique Bourgainrazenque :

« |l serait hasardeux de vouloir faire un inventagghaustif de tous les

réle attribués a I'écrit (...). Pour n’en citer queiglques uns, notons :

- gu’il catalogue les individus (registre d’étatvidi papiers d’'identité divers,

diplomes, etc.),

- délimite les droits et les devoirs des citoyamnyentions collectives, code civil,
lois diverses, etc.), prescrit des conduites (coeda route, texte déontologique,

etc., fixe des sanctions (code pénal) et les Bdjpiiocés verbal),

- circonscrit la place de l'individu dans la so@eten particulier son réle dans la

vie économique du pays (contrat de travail, feudéepaye),
- constitue une des voies de la revendication {$rastc.),

- canalise les relations de lindividu avec les awistrations, relations pour

lesquelles il est parfois un passage obligé,
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Participe aux échanges économiques inter-indivislugtl collectifs (billets de

banque, cheques, factures, contrats commerciaux),

- regle le fonctionnement de toutes sortes d’assiocis (elles ont obligation de

déposer leurs statuts) et leurs éventuelles ratatio
- ordonne la vie politique nationale la paix, @sgne),
- prescrit et organise nos éventuelles croyances(...)

Le réle de I'écrit, ajoute Dominique Bourgaire se limite pas pour autant
aux seuls aspects institutionnels de la vie socihla aussi pour but d’assurer
une grande partie de la communication de massern(@x, publicités) et des
échanges diffus (petites annonces, graffiti). Errequil classe les choses
(étiquettes), en définit 'emploi (recettes cuimnea) et quadrille I'espace-temps
(cartes, panneaux, calendriers), enfin, il cosi¢igeolution des connaissances et
des techniques (traités scientifiques, brevetsvdimtion), sert leur transmission
(manuels scolaires, revues spécialisés ou de vsigizon) et procéde a une
capitalisation des matériaux de base de la cultdeenotre société (ouvrages

philosophiques et scientifiques, encyclopédiesiodicaires). »
1.1.2. Qu'est-ce que la lecture ?

Il, nous semble qu’on ne peut pas parler de I'd@mitant qu’écriture sans
évoquer I'écrit comme lecture parce qu’on écritplas souvent, comme nous
I'avons expliqué, pour autrui. On écrit, donc pétre lu. Mais, est-il si simple de
lire les écrits des autres ? Est-il si simple denp®ndre les messages écrits

d’autrui ? Il nous semble que l'activité de lectest aussi assez complexe.

Dans ce senSCHMITT, M-P et VIALA, Aous expliquent que la lecture
n'est pas seulement une perception des signeslyisugs aussi une activité

mentale et une activité de structuration :
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« La lecture est d’abord la perception d’'une sérs signes visuels
(comme l'audition est perception de signes songre&®t acte apparemment
élémentaire peut étre source de difficulté de c@&mnension : I'ceil saisit les
signes écrits ou les caracteres d’'imprimerie nonpan un lais par « paquets »,
et peut aussi confondre des mots entre eux. De phez celui qui apprend a
déchiffrer, cette perception ne donne acces a ums sgu'apres un effort
d’abstraction considérable. Les signes percus renpent une signification que
par une seérie de représentations mentales (coned#etuou imaginaires) : la
définition d’'un objet quelconque dans un dictiomaa voir, mais suppose que le
lecteur en forme le concept. Des représentationstales du méme ordre sont

nécessaires par exemple pour imaginer les persamag les scenes d’un récit.

La lecture exige aussi une mémorisation. Quandéwhiffre, les signes se
succedent, chacun prend sens en fonction de ceds précedent, mais éclaire a
son tour le sens de ces derniers : la terminaisom @erbe indique son mode et

son temps.

La lecture est donc une activité de structuratioest-a-dire de mise en

rapport des signes les uns avec les autres. »
SCHMITT, M-P et VIALA, A, 1982

« On sait que la « lecture » d’'un texte est laultd$ de la confrontation
de l'acquit personnel de chacun avec les donnéesugsont proposées, sous
forme d'une suite de signes symboliques. Les honaoes milieu ou d’une
époque réagissent donc, face notamment aux ceuNt®&siles, autant en
fonction de la culture dans laquelle ils se trouvémmergés que de leur
expérience personnelle. D'ou l'intérét — et la idififtté — qu’il peut y avoir a

étudier les pratiques de la lecture a travers laigtoire.

On peut d’abord se demander a cet égard dans quedisure la diversité

des systemes d’écriture entraina et continue danér des formes de lecture
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différentes. Bornons-nous a souligner ici que lehiifrement des idéogrammes
mets en actions des secteurs du cerveau diffédentgux qui interviennent dans
le cas des écritures alphabétiques ou syllabiguegie les circuits de la lecture a
haute voix ne sont pas exactement les mémes gqueleda lecture a voix muette.
Enfin, le liseur qui parcourt un texte se livre édamment a un travail trés
différent de celui qui s’efforce de lire intégralemt le méme texte. Cependant, la
vitesse de la lecture reste approximativement lmen@uel que soit le systéeme
utilisé — cette vitesse dépendant avant tout derb@énement du sujet et surtout
de la capacité de la mémoire immédiate de I'hommieeggrange les signes

tandis que le cerveau propose un sens.

Cependant, les sociétés durent faire, de méme epe@rfants, un long
apprentissage avant d’atteindre cette forme de lfanté avec I'écrit qui est
aujourd’hui la nétre. L’histoire des pratiques de lecture en Occident est celle
d'un long effort tendant a détacher les le discoacsit du flux apparemment

continu de la parole. »

ENCYLOPEDIA UNIVERSALIS, CORPUS 13, LECTURE (PRHBEIQ
DE), EDITEUR A PARIS.

Il ne faudrait pas oublier, ici, que I'invention dlanprimerie a joué un
grand role dans le développement, la diffusioradétture des textes écrits la
principale nouveauté (du procédé dimpression Ghézg) concerne les
caracteres mobiles réutilisables, et la presse primer permet une reproduction
meécanique rapide. » (Robin, 2004, P.10) cité paldfar, Hélene (2006).

En effet cette merveilleuse invention a permis tawlité extraordinaire
d’acces aux textes écrits : la forme de I'écriton@nuscrite et des manuscrits ont
completement changé et des livres de petit forntatdee petits volumes
commencent a apparaitre. C'est ce qui a énormérfearrisé la lecture
individuelle et solitaire. C’est ce qui a permisalEgnent a lire des ouvrages dans

des endroits et dans des moments différents :
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« D’'une lecture publigue due, entre autre, au mangle documents
disponibles, les gens alphabétisés passent gramoelit a de nouvelles
habitudes dans le processus méme de compréhensitxtd, marquant ainsi le
passage de l'oralité, a une véritable civilisatiole I'écrit. Dans l'oralité, la
parole n'est pas fixée, elle est évanescente jefes se construit a I'ajout de

chaque terme, il se déroule en suivant le flot mmlpet la pensée du locuteur. ».
Taillefer, Hélene (2006).

« L’augmentation des capacités de production adimig une importance

significative sur I'accessibilité aux écrits ». RisTaillefer, Hélene (2006).

« Ce désir tout a fait naturel d'avoir facilemeines livres a sa
disposition, et des livres de format commode, tatlai pair avec I'accélération
marquée de la vitesse de lecture que, contraireraert manuscrits, les textes
imprimés avec des caractéres mobiles identiquedaient possible » (Macluhan,

1968) cité par le méme auteur.

Cette prolifération de la diffusion du livre a cobtué a agir sur les

comportements d’un large public voire des socitigtes entieres :

« La multiplication quantitative des textes abouwitdes changements
qualitatifs. L'imprimé ne multiplie pas seulemesd lecteurs d’'un texte donné ; il
permet aussi a chaque lecteur- d’accéder a un giand nombre de textes.
Toute une accélération des echanges intellectiemsgit. L'événement est donc
d’'importance primordiale pour I'histoire de la s@&té, méme si ses effets ne sont
pas fait sentir avant plusieurs siecles. (Gilmal@98, p.11) cité par Taillefer,
Héléne (2006).

Voila, donc, l'invention de Gutenberg a contribuéauleversé le monde
de I'écrit (lecture et écriture). Et c’est gracedite invention des manuels et des
livres scolaires commencent a se diffuser et ardele enseignants dans la

réalisation de leur tache.




CHAPITRE I : Ecrit, oral, écriture et lecture : notions théoriques

Il est certain qu'aujourd’hui, avec [linformatiquet les nouvelles
technologies, I'écriture connait son age d’or nsans I'invention de Gutenberg
personne ne pourrait savoir ou en est ['écriture seh enseignement

actuellement.

1.1.3.Qu’est ce que l'écrit ?

En s'occupant de l'enseignement de la langue,dactique des langues
définit I'écrit comme tout ce qui est inscrit sur support matériel ayant un sens
pour une communauté donnée. L'écrit est le résdiakactivité langagiere de
I'écriture. 1l constitue une unité de discours k$abnt d'une fagcon spécifique une
relation entre un scripteur et un locuteur. Unerr qui doit  s’intéresser non
seulement a la forme (lisibilité des écritures etenen page) mais aussi au sens et
a I'objectif du message. Autrement dit un script@want d’entamer son écriture,

devrait toujours se poser les questions suivantes :

- Que dois-je écrire ? (le quoi)

- Dans quel objectif ? (le pourquoi)

- Quelle langue ? (le comment)

Ce sont la les composantes de base de tout éxgualles pourraient

s’ajouter d’autres liées au destinataire que ntdassaexpliquer ultérieurement.
Dans ce sens, Yann Le LAY écrit :

« Pour rendre son message acceptable par le ddatie, I'émetteur doit
se plier a certaines contraintes de forme. D’abatdjoit rendre son écriture
lisible (dans le cas d’un message rédigé a la m@mposer une mise en page
agréable et aéree, respecter les régle de la patici et le code orthographique

de la langue.
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Il doit ensuite avoir le souci d’'un niveau de laegapproprié. La
consultation d’'un dictionnaire permet d’éviter lesntresens ou l'utilisation d’un
vocabulaire inadapté »Yann Le LAY, 2001, p 09.

Le schéma ci-dessous, présenté dans « de l'oratit b1, présentées

composantes expressives et réceptives du langage.

FORME

C'ONTENU
SEMANTIQUE

Le comment
Phonologie:

organisation des gong Les differentes idees

Morphologie: (ue l'onpeut exprimer ou

organtsation des mots - idée d'etat

Syntaxe: organisation - idée d'action

des phrases - idée d'egpace
- 1dée de temps

le lesique

UTILISATIONPARAGMATIQUE

Le pourquoi
- Intentiong de communication
- Habiletes conversationnelles
- Type de digconrs

- Regles du digcours

1-De I'écrit & 'oral, produipar le Fonds de développement coopératif des
régions de l&Capitale-Nationale ete laChaudiereAppalache®ctobre 2001
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Un écrit ne peut étre distingué d'un autre que saagraphie et par sa
typologie (type de discours ou genre de discours).

Cette distinction se manifeste au moins a deuxanixe

Le niveau de la matérialité graphique : les écstmt multiformes.
L’espace traditionnel de I'écrit imprimé, figurérpa livre, éclate en supports, en
formats en graphie de toutes sortes. Si on prermbmpte I'écrit manuscrit, cette

diversification est encore plus grande.

Le niveau des typologies : qu'il s'agisse des tgaediscours (publicitaire,
politique, journalistique, littéraire, scientifiguedes genres de discours (affiches,
pamphlets, éditoriaux, faits divers, reportageslgatisation, compte rendu,
roman, théatre, etc.), la production écrite desésés ayant une longue tradition

d'écriture donne l'impression d'un grand foisonnmgme

Cela veut dire que l'écrit s’est développé en depaisle cadre d'une
simple transcription qui avait pour but de comigatioubli et de transmettre des
traditions et des religions, et devient un moyeriafamation, de gestion,
d’organisation des populations. L'écrit est devemumoyen indispensable en

politique et indispensable pour I'enseignement.

En effet, la quantité impressionnante des livreensifiques et des
manuels scolaires et parascolaires prouve l'impoda de [I'écrit dans
I'enseignement/apprentissage de toutes les disegli Aussi tout examen et
toute évaluation certificative devrait se faire parit : I'écrit sert de preuve d’'une

réponse donnée lors d’'un examen.

Egalement, tout systéeme politique avait besoin ainsnd’'une langue
officielle écrite afin de pouvoir organiser la seté par des lois qui ne peuvent
étre appliquée que si elles sont écrites. Cela dieaitque I'écrit avait une grande

place en droit :
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« le probleme de linfluence que I'écriture a ex@F@et exerce sur le droit
nous offre un exemple typique de 'importance degrgs techniques méme dans
les domaines qui paraitraient, a premiere vue pleis éloignés de leur action. Le
droit étant un systeme de regles abstraites, ilbdendifficile de penser qu'l
différe en quoi que ce soit suivant que ces régped ou non couchées par écrit.
Portant il en est bien ainsi. L’écriture jouera wdle indirect sur le droit si I'on
considére sa fonction probatoire. Mais peut-onrapiis loin encore et affirmer
que l'écriture n’'a pas seulement servi a attestexistence du droit, mais que,
dans certains cas, la regle juridiqgue n’existe paslle n’est pas écrite ? »

Henri Lévy-Brubl, 1963, P 325.

Cela veut dire que l'écrit s’est développé jusgd&venir, lui-méme, un

moyen de développement de toutes les sociétés.

1.1.4.Qu’est ce que l'oral ?

Le terme "oral" désigne tout ce qui est dit deewwix. C'est une suite de
sons humains ayant un sens. Il est caractérisélipgonation, l'accent, la
spontaneéité et par la possibilité de réglage gustament. Il est également le
moyen utilisé quotidiennement pour communiquer.rdl'oest généralement

accompagné de gestes et de mimiques.

Dans son atrticle intitulé I'oral c’est quoi en faitpublié dans oral le 25

juin 2014, Michel Billiéres définit 'oral comme gu

«L’oral est trés souvent défini non par lui-méme snau moyen d’'un
guasi-synonyme. En effet, il n'est pas rare qu’'peesonne ait recours a un
autre terme pour le qualifier si on lui demande pi&ciser sa pensée pour

expliquer ce qu’est l'oral. ».
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Le schéma ci-dessous en recense quelques uns.

Cweuerns )+ ORAL

COMNDUITES
DISCURSIVES

PRATIQUES

LANGAGIERES

e

YERBALISATION

ECHANGES
VERBEAUX

1.1.5. Opposition écrit/oral

On a souvent qualifié I'écrit par les termes "stéadtet "soutenu” et |'oral

par le terme "familier”. Or I'opposition écrit/orsd manifeste sur plusieurs

niveaux :

a- Au niveau de la matérialité

&
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Commencons par le niveau le plus évident qui dsi de la matérialité.
En effet pour écrire il faut au moins deux ou troigils qui sont actuellement le
stylo, la feuille et la table et, pour certaingrdinateur...voire le mobile,
autrefois c’était peut-étre la plume, I'encrieuptsupport sur lequel on inscrivait
ses mots, ou plus anciennement peut-étre des métales murs pour transcrire
sa pensée. Cela veut dire qu'on ne peut pas dorne é&ans ces outils ni

n'importe ou.

Or des l'existence de I'humanité jusqu'a nos jdbmmme n'avait pas
besoin de ces matériaux pour s'exprimer oralenlérgouvait et peut parler
aisément et transmettre son message le plus vesigd® sans aucune aide
matérielle. Par exemple on peut croer prononcer quelgques mots en tombant du
plus haut d'un immeuble, alors qu’on ne pourradt lpafaire par écrit. Ou encore,
on peut sauver la vie a un enfant ou un adultevglétre écrasé par une voiture
en traversant la route par le terme "attentiondi@l, mais on ne pourrait pas le
faire par écrit. Les exemples sont multiples poontrer que chacune des deux
variétés de la langue (écrit et oral) a ses propaeactéristiques qui la distinguent

de l'autre.

« Contrairement a celle de la parole, la pratique kecriture nécessite
des outils matériels créés par I'homme. Ceux-ci issgmt d’importants
changements au cours de l'histoire qui ne vont pass affecter le processus

méme d’écriture et de productions de textes. Prempelques exemples :

- Le changement du support de I'écrit — parcheminpepier — a
conduit, au XV siécle, a une multiplication sans précédent desdy
d’écrits et des occasions d’écriture (Martin, 1988)

- L’invention de la plume en acier a transformeé liaité tres souvent
décrite comme douloureuse en une activité plusrdécet acceptable
(Furet et Ouzouf, 1977 ; Keit, 1986) ;
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- L’invention de I'écriture cursive a partir de la miscule carolingienne
a permis une augmentation sensible de la vitesseritlire Cohen,
1958) ;

- L’'uniformisation des multiples écritures en vigualurant des siecles
et qui varient par leur seul aspect extérieur —eellconstituaient
d’ailleurs, pendant une période donnée, l'une desactéristiques
extérieures de certains genres — léve un obstatipoltant pour
I'accés a I'écriture (Jenen, 1969) SCHNEUWLY, B (1995). P. 73-
100.

b- Au niveau de la situation de communication et d'intraction

On cite parmi les différences entre I'écrit etdl, le fait que, en parlant,
I'énonciateur est présent physiquement. Il peutsndine clairement, et de
plusieurs maniéeres, ce qu'il veut dire : il peupleiter I'implicite. L'oral est
caractérisé par linteraction immeédiate qui permsetivent une élaboration
collective du sens. Cela veut dire qu'a I'oralitaasion de communication est
souvent dialogique. Cette situation ne permet padaite de longues pauses
parce que les interlocuteurs ne possedent pasrdesstpour y recourir et
continuer la suite de leurs messages. Une longusepa l'oral met I'émetteur
dans des situations de perturbations et c'est gelarque certains interlocuteurs

ne veulent pas étre interrompus.

En revanche, a l'écrit la situation de commuiooa est souvent
monologique. L'interaction est construite généraleima l'aide du contexte. ICi

les contraintes se manifestent sur deux niveadg&rdifts :

* Au niveau de la production : le scripteur, en sdtamé¢ a écrire, se
trouve dans l'obligation de se mettre a la placeaai qui va lire son
texte. De peur, donc, d’étre mal compris ou d’'@iterprété autrement,
il recourt & de multiples relectures et a de midsipreformulations
parce le message ne se construit pas spontanémaentep deux
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interlocuteurs (le cas de l'oral). Et la c’est l@emiére contrainte liée
exclusivement a I'écrit. La deuxiéme contraintelEge également au
fait d’écrire est celle du contexte : qu'écrit-oa propos de quoi ? quel
style ? le lecteur est-il connu ou inconnu ? qtlsen statut ? etc. la
troisieme contrainte que le scripteur va rencontrau moment de
I'écriture est celle liée a la langue elle-mémeégle de grammaire,
mode des verbes, construction des phrase et &remte.une autre
contrainte est liee aussi au fait d’écrire estecdlts connaissances des
caractéristigues des type et des genres de teatded ses contraintes
ralentissent un petit peu le fait d’écrire ce eshpas du tout le cas de
I'oral.

* Au niveau de la réception : Face a un texte éboit I'auteur est dans
la majorité des cas absent, les lecteurs n'ontigji€epréter ce que veut
dire l'auteur. Sur le méme texte on trouve plusieignifications et de
multiples interprétations possibles. En d'autremés, chaque lecteur
essaie d'adapter son raisonnement a celui detaate moment de
I'écriture de son texte mais la réalité reste wemgent chez l'auteur lui-
méme. Si celui-ci n'est plus en vie on ne peut gparjue

d'interprétations possibles. Il y a donc une grguidee a l'implicite.

« Pour bien lire, il faut traduire la relation quexiste entre la
langue écrite et la langue parlée. Il faut faire pgb a ses
connaissances et ses expériences et établir des dietre les idées. »
(MEO, 1997, p. 33 ) cité danGuide d’enseignement efficace de la

lecture, de la maternelle a la 3e anr@atario, 2003

Jack Goody a insisté sur I'importance de la décduédisation opérée par

I'écrit :

« L'écriture arrache la parole a son contexte indmé& enferme les mots
dans de nouveaux cadres abstraits, ou ils seronmtipnéables, analysables et

recomposables a l'infini ; comme instrument crigget accumulatif, elle est "le
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fondement de tous les développements majeurs dardomaines artistiques et

surtout scientifiques... ¢&oody, id.)

Comme le soulignent Jean Bazin et Alain Bensa tamgrésentation de

la traduction d&'he domestication of the savage mind

« Aussi, en passant de l'oral a I'écrit, en comstnt la fiction d'un texte
détaché de ses multiples contextes oraux, les letumes n'ont fait que projeter
sur leur objet d'étude les caractéristiques de $epropres outils ; et au lieu
d'avoir découvert des structures sous-jacentes,licitgs ou inconscientes,
Goody les soupconne d'avoir au contraire recouverdiscours de ceux qu'ils
interrogeaient et qu'ils mettaient en fiches, erbldaux et en catégories

étrangeres a leur mode de penseéGoody, id.)
c- Au niveau des registres de langue

Il est vrai que la norme est plus respectée aitl'qata I'oral mais il est
incontestable que I'écrit et I'oral ont un air @enille du moment que l'un et
l'autre peuvent étre produits de la méme persdénel'autres termes, partant du
principe que I'écrit et I'oral sont des faits humsaion peut conclure qu'en réalité
la distinction entre les deux ne se fait pas aueauv des registres
(soutenu/familier) mais elle devrait se faire aweau des situations dans
lesquelles ils ont été produits. En effet tout débede la situation de
communication : qui parle ? Et a qui s'adress@-Diins quel endroit? Et a quelle
occasion? Ce sont ces situations qui peuventendler le statut des discours
écrits ou oraux. Les deux modes, l'écrit et I'onaguvent étre familiers dans

certaines situations comme ils peuvent étre sostdans d'autres.

Cela montre que I'écrit et I'oral et ne peuventaglcun cas étre analysés,
étudiés, décrits ou enseignés séparément. llsceomplémentaires :

« La priorité du langage oral sur le langage écast généralement

admise. Il existe des civilisations orales sansdm écrite ; tout homme sait
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parler, mais non écrire ; I'écriture a été jusquine époque récente le privilege
d’'une minorité ; 'enfant commence a parler trois quatre ans avant d’écrire
ses premiéres lettres, etc. Il ne s’agit donc pasildier que I'organe principal
du langage est la voix humaine, son unité fondaatenle phonéme. La
physiologie, la pédagogie, I'histoire des languéss, linguistique, toutes les
sciences de I'homme concordent sur ce point. Cdlaildest impossible, en
synchronie, de prendre une hypothése de travailoglie d’'une correspondance
et d’'une complémentarité entre le langage orakdahgage écrit. »

Nina CATACH, l'orthographe francaise 2003

d- Au niveau des types de la morphosyntaxe et les gpde lexique

En se référant a I'axe paradigmatique de F de Sayspui nous permet de
faire un choix pour réaliser une phrase a l'éc@itaire Blanche-Benveniste (id,
p. 17) nous montre avec les exemples qui suivet#ét tpral on peut donner
plusieurs synonymes voire plusieurs formes d'un enénot d'une maniére

successive sans aucune géne éprouvée de la partetcuteur.

Exemple 01

. Il fallait avoir le euh..ah zut...Ah! jarrive plug trouver le
nom!...Le brevet, le, le diplome la, de secouridee,brevet de
secouriste (Buttaf 91, 5,5)

. Il fallait avoir le euh-

(ah zut...Ah ! jarrive plus a trouverrem !)
le brevet
le
le dipléme la de secsiari

le brevet de secouriste
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Exemple 02

. Un interlocuteur peut venir au secours de cetteamtie, comme
dans cet exemple, pour lequel le locuteur n°1taufageste
d’explication vers son cou, sans trouver le noncetée chose qu’on
y met et dont il veut parler. Le locuteur n°2 valépanner :

N°1- Ca fait un .... comment on dit ? Je sais pluscbose, la

N°2- Une écharpe ? Un col roulé ? un .....

N°1- Mais non ! le truc blanc gqu'ils ont, ceux @& sont casse la, le,
euh ...

N°2- Ah oui!

N°1- la la la cheva-

N°2- La minerve !

N°1- Voila! La minerve (Revell, 116, 15)

Ca fait un

( comment on dit

je sais plus)
un chose la
une écharpe
un col roulé
un

(mais non le truc blanc qu’ils ont ceux qui se stagseé la le euh
ah oui)
la
la cheva-
la minerve

(voila)

la minerve
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Ces exemples montrent qu'a l'oral les mots nousippent parfois et
méme leur prononciation est parfois déformée corea€HAIS PAS" au lieu
de "je ne sais pas". Ces exemples montrent égatemuencertaines expressions
ne peuvent étre comprises en bloc et nous metterd kbbligation de les épeler
pour les comprendre comme c'est le cas de " deeta (m.e.r) ou "de la mere"
(m.e.r.e). Or ces mots ou expressions sont atl'bmn comprises parce qu'ils

sont bien orthographiés ou bien séparés entre &uctgs blancs.

Cela ne montre pas seulement la tolérance de Botarreur mais aussi
que la pensée est parfois plus rapide que la pavtdes a I'écrit la pensée est
ralentie volontairement pour pouvoir la saisir eup pouvoir mieux dire les

choses.

Enfin en confrontant ['écriture standard du framcat la prosodie
Blanche-Benveniste souligne : "l'accent d'insistarifallongement, la montée de
la voix, le changement de débit, et tout ce queriliée est incapable de
présenter, comme le ton ironique ou les différefaeses illocutoires”. Blanche —
Benveniste (1997 : p. 11): I'écrit reflete pauveamles diverses intonations

évocatrices d'émotions

Avant de conclure nous citons les propos d’Elidalbtighebaert :

« Il est vrai que l'oral et I'écrit obéissent a despératifs, a des besoins, a
des fonctions et a des codes difféerents. L'oralt algins I'instantanéité, la
spontanéité, alors que I'écrit joue dans la durééaeérennité. L'un fait appel a
'expressivité, a la communication directe, souvetidns l'urgence et
I'improvisation, l'autre fait davantage appel a faison et a la réflexion, a la
communication differée. De la s’expliquent a l'oregértaines différences et
certaines tolérances par rapport aux normes. liteegu’il s’agit en principe de
I'utilisation d'une méme langue et que, d'un pail® vue pratique, il peut étre
commode, surtout dans le contexte actuel de masdli@n, de limiter I'écart
entre oral et écrit. »

Document de travail préparé par Elisabeth Haghgéb@aR, Montréal, 2003.
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Egalement, les propos de Marie SAVELI, dans I'axal service de I'écrit
nous semblent trés intéressants et appuient forenotre idée de départ : I'écrit
est I'oral sont inséparables et ne peuvent étreigmnds séparément :

« L'oral peut étre un excellent outil pour étudiécrit et son utilisation
originale permet de démystifier le clivage et dengee autrement la langue,
notamment a I'école. En effet, on sait que l'opposi langue écrite/langue
parlée, pour le francgais, continue d’étre pour leagd public, et parfois méme
pour certains linguistes, une sorte de confrontatinanichéenne entre langue
policée et langue fautive et familiere.

Il serait dommageable, disdilarie SAVELI, de continuer a poser, méme de
maniére indirecte, une dichotomie écrit/oral.

Il est possible, disait-elle, et souhaitable — danpdidactique- d'utiliser
I'écrit pour visualiser la richesse des séquenceasles. Avec cette technique
nous verrons que l'oral ainsi valorisé, notammenté&ole, peut étre mis, dans
un mouvement inverse, au service de I'écrit. Ulle t®nception permet des lors
de repenser les questions d’enseignement appragésse la langue francaise a

la fois continue et socialement contextualisée.

En termes de conclusion, nous pouvons dire gquiesmypasse comme Si
I'écrit était I'aboutissement de la parole. Ecrétit un besoin social pour
communiquer, pour inscrire sa pensée et ne pabliBowet pour préserver sa
culture, son identité, son Histoire et sa religiPais écrire devient une nécessité
politique pour organiser la société par des loipair se définir et se situer par
rapport a l'autre : langue nationale, langue dadfiej langue des institutions, etc.
Enfin écrire doit étre enseigné a I'école. Cenguwiessite une réflexion didactique

et pédagogique pour mieux le réussir.

Nous pensons egalement que si nos apprenants rarréveparler
correctement et arrivent a écrire tel qu'ils parkest déja un acquis qui peut étre,

par la suite, développé par une correction desdredaes qui se base sur les
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spécificités de l'oral et sur celles de I'écritebt certain que « écrire » n'est pas
assez simple que cela mais il nous semble que $sapa par l'oral est
obligatoire.

En effet, il ne faudrait pas oublier que la langrancaise en Algérie est
une langue étrangéere et nos apprenants s’expriavexat difficulté tant a I'oral
qgu’'a I'écrit: pour cela il nous semble que discute question de I'écrit sans
évoquer celle de I'oral demeure une réflexion ifisahte et enseigner I'écrit

sans passer par I'oral demeure une tache trésildifi accomplir..

Une réflexion qui limite I'écart entre I'oral e®trit s’avere nécessaire.
Mais comment peut-on limiter cet écart en matiéemskignement/apprentissage
du fle ? C'est ce qui constitue l'objet d’étude de travail de recherche.
Comment enseignait-on I'écrit et I'oral dans lestiméologies du fle ? Qu’elle
place accordait-on a I'un et a l'autre dans chacde® méthodologies du fle ?
C’est ce que nous allons voir en détail dans &pitte suivant tout en insistant

sur la place accordée aux activités d’écriture.
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2. L’écrit et la didactique du FLE

2.1. La place de I'écriture du XIXéme au XXleme siée européen

Depuis le XIX™siécle et jusqu’a présent, plusieurs méthodofogesont
succéde, les unes en opposition avec la méthodolpgicédente, les autres
comme une adaptation de celle-ci aux nouveauxifese la société. Mais il est
difficile d'établir d'une maniere précise l'ordrehronologique de ces
méthodologies, étant donné que certaines d’entes eint cohabité avant de
s'imposer a la précédente. Nous proposons ici ynthaése des méthodologies
qui ont marqué lI'enseignement des langues étrasgipuis la méthodologie

traditionnelle jusqu’a nos jours.
2.1.1. Grammaire/traduction

En effet la méthodologie traditionnelle, appeléessauméthodologie
classique, se base sur le principe de la traduetiolangue maternelle des textes
de la langue étrangére. L'enseignement de la grammea faisait par I'analyse
des ‘phrases artificielles"qui n‘ont aucun rapport avec la réalité quotidesnn
Elle utilise le theme"comme exercice de traduction et la mémorisation de
phrases comme technique d’apprentissage de la daegula Version" qui
consiste a découper en parties un texte de la éaéggangere et le traduire mot a
mot a la langue maternelle. Cette méthodologieeged®nc du support écrit dans
le but de le mémoriser et de le faire comprendreagprenants. Elle vise donc la
compréhension des textes écrits et non pas la gliodiécrite (Rodriguez Seara,
2004)
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Tableau 1

METHODE TRADITIONNELLE

METHODE TRADITIONNELLE
A OBJECTIF PRATIQUE

Public : enfants, adolescents.

. OBJECTIFS

Objectif moral : Discipline
Effort, obéissance, humilité

Intellectuel

. réflexion sur sa langue et celle qu'il aj

. facultés d’analyse, de raisonnement

Esthétique acces a la littérature

Culturel acces, par la littérature, au
génie

du peuple

Linguistique (secondaire)

Public: Adultes autodidactespuis éleves

ecoles militaires, de commerce, de jeu
filles

I. OBJECTIFS

Pratique, Linguistique :
connaissance pratique des LV2:

échanges professionnels

(littérature différée au-dela de%’eﬂecons

)

Méthodologique :

Simplifier I'apprentissage

nes

Il CARACTERISTIQUES

1. TRANSMISSIVE

1. TRANSMISSIVE

-
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prof - Eleve(s)

2. INDIRECTE

DelLl > al2;

3. ANALYTIQUE

L1 = langue de trava

Mots - phrases>textes

4. DEDUCTIVE

Regles > exemples

5. APPLICATRICE

Regles> production langagiere

6. ECRITE (peu orale)

CE et EE

Centration sur :

Le « maitre », I'écrit et la grammaire-

étude

2. INDIRECTE (L1)

3. ANALYTIQUE > SYNTHETIQUE

4. DEDUCTIVE > INDUCTIVE

5. APPLICATRICE

ECRITE MAIS AVEC DE L'ORAL

(d’apres Lefranc, 2003)
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2.1.2. Méthodologie directe

La méthodologie directe: elle s'intéresse égamtrad'enseignement de
I'oral en interdisant le recours a la langue maiégnElle s'appuie sur d'autres
méthodes telle que la méthode active (interrogatiméuitive, imitative et

répétitive) et la méthode orale.

Les principes fondamentaux qui la définissent:s

« L’enseignement des mots étrangers sans passerimarnmédiaire de
leurs équivalents francais. Le professeur expligueocabulaire a I'aide
d’'objets ou dimages, mais ne traduit jamais engulen maternelle.
L’'objectif est que l'apprenant pense en langue néigee le plus tot
possible.

- L'utilisation de la langue orale sans passer patefmédiaire de sa forme
écrite. On accorde une importance particuliere @rémonciation et on
considére la langue écrite comme une langue osal@turée”

- L’enseignement de la grammaire étrangere se fartedmaniere inductive
(les regles ne s’étudient pas d’une maniére exg)icOn privilégie les
exercices de conversation et les questions-répondegées par

I'enseignant.

Cette méthodologie a présenté d'une part, un ripquela langue maternelle
qui s'appauvrit peu a peu a cause de l'inflatian xique étranger et, d'autre
part, elle a été refusée par les enseignants & chuka difficulté de la tache
qui nécessite une trés grande compétence en oeat. €@ qui la conduit vers

I'échec.
2.1.3. Méthodologie active (Puren)

La méthodologie active: c'est le refus de l'idéme'méthodologie unique

qui a fait apparaitre cette méthodologie qui preadjui est bon de chacune des
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méthodologies précédentes et surtout de la métbgioltraditionnelle pour
former ses principes de fonctionnement. Il s'agine méthodologie qui se veut

souple, scientifique et equilibrée.

Le point fort de cette méthodologie était I'addptatdes apports de
méthodes utilisées dans I'évolution psychologiged'@éve et la création d'une
ambiance favorable a son activité puisque la mbtimade I'apprenant était

considérée comme un élément clé dans le procesgymentissage.

L’enseignement de la grammaire s’est égalementupfiscon n'a pas
interdit le recours a la langue maternelle et omprizilégié l'apprentissage
raisonné en considérant que I'apprenant avait hedeise rendre compte des

causes des phénomenes.
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Tableau 2

METHODE DIRECTE

METHODE ACTIVE

. OBJECTIFS
Moral et intellectuel : culturel/ formatif :

(le moi de I'éleve) « le métamorphoser (...
en unmoi anglais ou allemand (Puren, p. 11
VS culture littéraire (objectif esthétique
VS Gymnastique intellectuelle gratuite
(obj. Intellectuel)  (Instruc. 1901)
Intellectuel Faire deviner lsens d’'une phras
I'explication du mot..=> sentiment de
I'effort personnel et de la résistance vaincly
Pratigue Communication au service des é
economiques (commerce, industrie),
touristiques, politiques, etc.

Linguistique : rédiger une correspondance

Soutenir une conversation (Instruc. 1901)

Formatif et intellectuel
Insistance sur la grammaire explicite
« apprentissage raisonné »

)

Culturel et esthétique (littéraire)

Linguistique et métalinguistique
(grammaire)

I CARACTERISTIQUES
1. ACTIVE
. Dialogue pédagogique : Q prof =>R éle

Idéalement : dramatisation, lecture express

avec expression corporelle ; geste et mot

2. DIRECTE
Langue étrangére = objectif et moyen

(pas de version ni theme) « Bain de langu

vd. ACTIVE
sivdus active que MD : collaboration entr]

les éléves et le maitre.

2. PLUS INDIRECTE

Retour a L1 pour expliguer en contexte
o (sraduction) (On entérine ce qui se fait.
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3. SYNTHETIQUE (Approche globale)
Compréhension : Le mot a comprendre

Par la phraséPAS de listes)
Compréhension globate® compréh détaillée
(Mais en fait : Analytique Prononciation) :

Sons—> mots > phrase)

4. INDUCTIVE
Implicite, « intuitive » (vdMémorisation de |z

regle en MT); Vocabulaire plus que
Grammaire

On va des eXréemployés puis compares)x
regles

5. IMITATIVE
Modéles (profs)> reproduction/ répétition

intensive, mécanique. (Prononciation.
Grammaire)

6. ORALE
Priorité a I'oral : langue quotidienne des

locuteurs de L2. Importance de la phonétiq

Centration sur : 'enseignant et sur ['oral.

3. ANALYTIQUE plus que synthétique
les mots avant les phrases et les textes.

Les mots nouveaux avant les documents.

4. DEDUCTIVE plus gu’inductive.

Grammaire explicite.

5. IMITATIVE : prononciation.

APPLICATRICE : grammaire.

6. ECRITE plus qu’orale
U exte et exercices écrits aux cotés de
Des Récit plus que des dialogues.

Centration : moins suile Prof que sur
I'éleve

(officiellement) ; et davantage sur
I'écrit.

(d’aprés Lefranc, 2003)
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2.1.4.Une méthodologie audiovisuelle : MAVS-GAV

L'objectif principal de la méthode audiovisuellaittaussi I'oral. Cette
méthode fait une combinaison, d'une maniere ingditére les principes de la
méthode directe et la psychologie de I'apprentessaigt en introduisant I'élément
visuel au cours de l'apprentissage. C'est une méthai a réussi en matiere de

I'enseignement de l'oral.

En effet c'est I'équipe du CREDIF qui a publiél®b4 les résultats de
cette étude lexicale en deux listes : krancais fondamental premier degré
constitué de 1475 mots, puis Brancais fondamental second degr@mprenant
1609 mots. Le francais fondamental est considémime® une base indispensable
pour une premiere étape d’apprentissage du FLE gdesréleves en situation
scolaire. Sur cette base on leur propose une atguiprogressive et rationnelle

de la langue qui devrait leur permettre de mieuxddtriser.

La cohérence de la méthode audiovisuelle était tnates autour de
I'utilisation conjointe de I'image et du son. Lepgort sonore était constitué par
des enregistrements magnétiques et le supportlyaueles images. En effet, les
méthodes audiovisuelles avaient recours a une séguimages pouvant étre
de deux types : des images de transcodage quidedeit I'énoncé en rendant
visible le contenu sémantique des messages, oudeignmages situationnelles
qui privilégiaient la situation d’énonciation esleomposantes non linguistiques

comme les gestes, les attitudes, les rapportstifsiestc.

Cela veut dire que jusque la I'écrit n'avait d’inm@once qu'avec la
méthodologie grammaire traduction dans les famewxqués de theme et de
version, il a été marginalisé par la plupart deshwdologies qui la succedent :
MAO, SGAV et la méthode directe. Il a fallut, doratfendre I'avenement de
I'approche communicative, dans les années 70 poef’gcrit commence a étre

pris en charge dans I'enseignement/apprentissafje.du
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En effet 'approche communicative donne beaucoumppbrtance aux
textes authentique et non pas aux textes fabrigosdes fins pédagogiques. On
commence, donc, a voir dans les manuels scolagesatits extraits des ceuvres
de grands écrivains et des articles de differentenpux par exemple. Ces textes
sont présentés dans les manuels afin de les lole Ets comprendre. Ensuite les
eléves essayant de les analyser a l'aide de I'gmaei bien sdr. Apres cette
analyse, les éleves sont appelés a faire plusastirgtés lexicales et syntaxiques
pour mieux comprendre le fonctionnement de la langti mieux retenir les
caracteéristiques de chaque type de texte. Enfia l@iumiére de cette analyse et

ces activités, les éléves doivent produire ureteletla méme typologie étudiée.

2.1.5. L’approche communicative

Elle est dite également fonctionnelle parce qu@dtermine ses objectifs
en fonction des besoins du public. En effet siublig est différent : médecins,
étudiants, fonctionnaire ou immigrés, enfants owltad, les besoins sont
nécessairement différents. En d'autres termes €mshnalysant les besoins

langagiers des apprenants qu'on va construirelggus des cours a enseigner.

Cette idée eétait également partagée par la méthmaderelle et la
méthodologie grammaire-traduction mais elle n'agjanété plus méthodique
qu'avec l'approche communicative: on donne toujpuicrité & ce qui semble
important pour communiquer réellement ou pour répenaux attentes

professionnelles. Elle est de ce fait pratiqueragmatique.

L'approche communicative donne aussi beaucoup dfiance aux
situations de communication et aux éléments quiclemposent qu'ils soient
linguistiques ou extralinguistiques : statuts deteriocuteurs, endroits, temps,

etc. De méme elle met en valeur tous les typegediation.

L'approche communicative fait également appel awpoes des

ethnographes de la communication, de la pragmagtide son modéele théorique
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des « actes de parole », et de la grammaire gé&rgéralle s'inspire aussi du

fonctionnalisme et elle garde certains principetadeGAV.

Les principes de base de cette approche sontilemnss!:

1- L'enseignement d'un francais instrumental dontjdlf était la
compréhension des textes spécifiques.

2- L'enseignement d'un frangais fonctionnel qui sedésur les besoins
langagiers des apprenants. On détermine les bedesapprenants en

fonction de I'acte de parole qu'ils auront a acdomp

Dans les deux cas il s'agit d'un public spécialisés le probléme qui se
pose c'est la difficulté de cerner tous les besdessapprenants souvent mal
exprimés par eux. En revanche, pour certains dadews tels que Courtillon
l'apprenant a besoin d'étre et de se réaliser @erfrale langage :
'apprentissage d’'une langue-culture n’est pas wemneent instrumental et

« utile » il participe a I'épanouissement de laspenalité.

Selon Jean-Pierre Cud'Avec I'approche communicative, la littératurste
d’'une certaine maniére réhabilitée par l'introdumti des textes littéraires
parmi les supports dapprentissage. Considéré comuame document
authentigue, le texte littéraire est exploité desméthodes pour développer
la compréhension de l'écrit et comme déclencheurd’@gression orale.
Aujourd’hui, une approche plus cohérente s’appuiela typologie des textes
[...] afin de permettre le repérage des invariants][.Cette démarche a
'avantage d’activer les connaissances diffuses ppssede le lecteur dans sa
culture d’origine, de favoriser une véritable indetion entre le texte et son
lecteur et de susciter le plaisir du texte, quioseBarthes, provient de la
reconnaissance d’éléments connus et de la percejkio ceux qui sont en
effraction par rapport aux attentes du code génétalittéraire. Elle permet
également d’appréhender le texte littéraire dans sgécificités langagieres,

typologiques, génériques et thématiques."
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2.1.6. L’éclectisme actuel

Il est a noter ici que les enseighants, en accaesgiit leur tache
quotidienne, et vu, pour certains leur expérienadegsionnelle, refuse de
suivre mot a mot n’importe quelle méthodologie. $1ds recourent a de
différents procedés de difféerentes méthodologiete®tadapter en matiére
d’enseignement apprentissage du fle. Mais cetteveileu situation sera-t-
maitrisé par tous les enseignants ? Ce panoramaéttedologies est-il une

méthodologie en soit ou ce n'est que la fin d’'ureeet le début d'une autre ?

Dans ce sens Christian Puren a écrit dans un oavnatfulé : la

didactique des langues a la croisée des méthoelas, c

« ... C’'est ce qui est arrivé, et en ce sens, dieelgre éclectique a
commencé, dire que les uns et les autres ont coo@mantracer leurs
multiples chemins personnel, c’est dire que I'appe communicative est
dépassée ».

En fait, cette situation d’éclectisme ne va paddatrop longtemps et une
nouvelle perspective a vu le jour. Il s’agit deplrspective actionnelle que

nous allons essayer de présenter ses grandes. lignes
2.1. 7. Perspective actionnelle

Héritiere de la pédagogie de projet et adaptéeadask based learningou
apprentissage par taches) anglo-saxonne, cetteodudtigie se diffuse depuis la
fin des années 90 grace aux travaux du ConseiEdeope : a 'ouvrageCadre
européen commun de référence pour les langiiesix guides d’utilisation qui
'accompagnent. Elle intégre les apports de ladistigue de I'énonciation, de
'approche communicative, de I'approche par les péi®nces et du

cognitivisme.
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Les extraits suivants mettent en relief plusielwes ttaits caractéristiques de
cette nouvelle méthodologie. Gadre européen commun de référence pour les
languesexpose comme suit les principes d’'une méthodologie’évaluation

tient la premiere place :

« L’'enseignement et [|'évaluation des langues wesn transparent,
cohérent et aussi exhaustif que possible, doit iggeerspar rapport a une
représentation d’ensemble tres générale de l'usdgde l'apprentissage des
langues. La perspective privilégiée ici est, tré&négalement aussi, de type
actionnel en ce gu’elle considere avant tout I'esagj I'apprenant d’'une langue
comme des acteurs sociaux ayant a accomplir ddsegafqui ne sont pas
seulement langagiéres) dans des circonstances enhwironnement donné, a
I'intérieur d’'un domaine d’action particulier. S84 actes de parole se réalisent
dans des activités langagieres, celles-ci s’insativelles-mémes a lintérieur

d’actions en contexte social qui seules leur donhleem pleine signification. »
Le terme central di&cheest défini comme suit :

«Il'y a «tache » dans la mesure ou l'action lesfait d'un (ou de
plusieurs) sujet(s) qui y mobilise(nt) stratégiqeamles compétences dont il(s)
dispose(nt) en vue de parvenir a un résultat détérrha perspective actionnelle
prend donc aussi en compte les ressources cogitaféectives, volitives et

I'ensemble des capacités que possede et met e tateur social » (p. 15).

Le discours duCadre insiste également sur la dimension stratégique de

I'apprentissage, sur ses procédures et ses op&ratio

« (Le chapitre 2) se fonde sur une analyse deadja de la langue en
termes de stratégies utilisées par les apprenamis mettre en ceuvre les
compétences générales et communicatives afin demadpien les activités et les
opérations que supposent la production et la remede textesi(e. discour} qui

traitent de thémes donnés, ce qui rend possibtediaplissement des taches
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auxquelles ils se trouvent confrontés avec les itiond et les contraintes de

situations qui surviennent dans les domaines vdeda vie sociale. » (p.7)

S'’il suit les instructions de la perspective aatielte et la pédagogie de
projet, I'enseignant doit négocier un projet awscdleves et le discuter avec eux,
tout en animant un débat en classe pour nourris ligiées et les enrichir. Ensuite
le professeur doit subdiviser la classe en groepedonnant une partie du projet
a réaliser a chaque groupe. Il doit également,nskde problémes, prévoir et
ménager des activités de réflexion sur le fonctonent de la langue (lexique et

syntaxe). Le projet est donc travaillé en clasgéfédchi avant méme de I'écrire.

Méme si cette pédagogie de projet est adoptée slapng ans par le
systeme éducatif algérien, nous constatons qudiffesiltés en production écrite

persistent toujours.
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Pour résumer les différences entre les méthodapgaus proposons le schéma

suivant :
Relation taches-actions en classe de langue
Christian Puren
Lieu d’étayage
A
di a
Société az Classe
préparation soutien
reprise
Lieu de conception
5 B
>
D
N
2 - - .
= Lieu de simulation
0 C 9
Lieu d’action
D
A 4 Recoupement
Plus ou moins ¢
d’importance
Elargi ou restreint

v v

Différentes méthodologies

F
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Christian Puren explique que: « Chaque méthodejogonstituée (qui
correspond, par nature, a une certaine conceplioibalg de I'enseignement-
apprentissage, et donc en particulier de la reldiimdamentale taches-actions)
élargit ou restreint l'aire de recoupement entemdemble 1 et 'ensemble 2 (cf
La double fleche horizontale), et accorde plus ains)d’importance relative
aux différents types d’intersection, B, C, etD (cf les quatre doubles fleches

verticales).

Cette citation nous montre également que toutss néthodologies
parcourues ci-dessus ont des points de convergehcesdivergences. En effet,
toutes ces méthodologies essayent de former unemg@pr qui ne peut se
dissocier de sa nature et de son contexte soaiatl'&itres termes dans toutes
ces méthodologies la classe se recoupe d’'une reaaierd’'une autre avec la
société. C'est le fait d’élargir ou de restreindeerecoupement et de donner plus
ou moins d’'importance aux intersections etrdB, C etD qui est a la base des
différences entre ces méthodologies.

Selon le méme auteur, I'approche actionnelle aletu@argit clairement ce
recoupement et propose d’abandonner le princigeet&colaire et le remplacer
par celui d’'usage social ou action sociale.

La société est considérée dans cette perspectimeneodomaine de
réalisation des actions et la classe comme don@enecalisation des taches.
Mais les deux (classe et société) peuvent étrgele d'étayage, de conception
d'action, de simulation d'action et d'action. Ddacclasse et la société se

recoupent toujours et ne peuvent en aucun casliégeciées.

Prenant I'exemple de la méthodologie traditionnéléuren explique que
I'aire privilégiée dans cette méthodologie est IA"(ileu d'étayage) et plus
précisément c'est "al"(préparation) en effet gatthodologie vise a préparer les
apprenants a lire et a traduire au futur les teatelangue étrangere. Ce que l'on

fait en classe c'est lire et traduire pour conaddr culture d'autrui, ensuite on
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corrige les traductions faites par les apprenaats de but de relire le texte en
langue étrangere et le retraduire. Autrement ditcorrige pour reprendre le

texte. On est donc dans "a3" (reprise).

Aussi, selon le méme auteur, l'aire privilegiée sdda méthodologie
directe est "A"(lieu d’étayage) mais l'importanc donnée aussi a a2 (soutien)
et non seulement a al et a3 comme c'est le casrdéthodologie traditionnelle.
Le soutien avait donc sa part dans la méthodoldigeete parce qu'on considére
gue les éléves sont moins compétents que les aduitenatiere d'explication des

textes.

Or l'approche communicative privilege l'aire "Chisilation) parce que le
travail est centré sur les sketches et les jeuxbtie simulés en classe par les

éleves.

Enfin, si la pédagogie de projet essaye de travasilr les quatre aires :
préparation du projet et étayage "A", conception piaojet "B" et exposés
présentés par les éleves "D", elle donne moinspdiitance a l'aire "C" qui est

celle de la simulation
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Les difféerentes approches didactiques
(in " la classe de langue" PP 31.32 — ( Tagliante )

Période

Méthode
traditionnelle P
ou méthode Méthode directe Me_thode
) audio-orale
grammaire —
traduction
1950 / 1965 aux

Dés la fin du XXf
siécle, jusqu’au XX
siécle.

moitié du XIX° siécle
et jusqu’a nos jours.

Forte dans la seconde

Etats-Unis. En
France , de 1965 a
1975.

Objectif général

Faciliter 'accés aux
textes, le plus sou-
vent littéraires.
"Former" I'esprit des
étudiants.

Apprendre a parler
par une méthode
active et globale.

Dans I'ordre suivant :
comprendre, parler,
lire, et écrire (les 1

aptitudes). Skills

Débutants adoles-

Débutants adoles-

Débutants adoles-

Public visé cents et adultes, scot cents et adultes, scor cents et adultes, sco
laire ou général. laire ou général. laire ou général.

. L . .| Empirisme et associa- Linguistique_ structu-

Théories Pas de théorie précise rale, behaviorisme :

sous-jacentes

plutét une idéologie.

"’ tionnisme : Jacolot,
Gouin, Passy.

Bloomfield, Harris,

Frics et Lado, Skinner.

Statut
de I'enseignant

Détient le savoir, le
transmet verticale-
ment

Détient le savoir

anime, mime et parle|

Détient le savoir et le
savoir-faire technique
(magnétophone et

laboratoire de langue).

Statut des
langues 1let?2

Perpétuel va et vient
par la traduction.

Uniguement la
langue 2, a I'aide de
gestes, dessins,
mimiques, environ-
nement.

Surtout langue 2.

Place de I'oral
et de I'écrit

Essentiellement de
I’écrit, éventuelle-

Priorité a 'oral,
importance de la

Priorité a I'oral.

ment oralisé. phonétigue.
Exercices structuraux
2 . de substitution ou
Enonce des regles,| ~ . : . ) R
X . Démarche inductive et transformation, apres
illustrations et tra- S L . L
Place duction des exemples implicite, d'aprés mémorisation de la
. PI€3  robservation des structure
de la donnés. R
. e formes et les compa; modéle = fixation
grammaire Vérification a l'aide ; ; o
) . raisons avec la par I'automatisation e
d’exercices de , L
; N langue 1 I'acquisition de
versions et de themes. . )
réflexes. Pas d’ana-
lyse ni de réflexion.
Richesse . D'abord concret, et Il est secondaire par
du lexique Celui des textes. progressivement, rapport aux structure
g abstrait.
Progression Fixe Fixe Graduée, pas a pas

Supports
d’activités

Textes littéraires et
autres, grammaires,
dictionnaires.

L’environnement
concret puis progress

_ Dialogues pédagogi-
Sés et enregistrés.

ivement, des textes.
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Méthode structuro- Approche
globale audio- Approche fonctionnelle-
visuelle communicative notionnelle
(5.G.AV) Période
Période Début des années Début des années Début des années
1950 1970 1980

Objectif général

Apprendre a parler e
a communiquer dang
les situations de la vig

courante.

Apprendre a parler e
a communiquer dang
2 |les situations de la vig
courante.

Apprendre daire et a
communiquer dans
> des situations de la vi

courante.

Débutants adoles-

Débutants adoles-

Débutants adoles-

Public visé cents et adultes, scor cents et adultes, scot cents et adultes, scor
laire ou général. laire ou général. laire ou général.
" " Linguistique pragma-| Linguistique pragma-
De la "langue" saus- ng que prag ng _,q prag
L . N + tique, psycho-péda-| tigue : I'analyse des
Théories surienne a la "parole

sous-jacentes

Brunot, Guberina,
Gougenheim

gogique : Hymrs,
Austin, et Scarle..
Psychologie cognitive

besoins langagiers
détermine les fonct-

ions a travailler en 1.2

Statut
de I'enseignant

Technicien de la
méthodologie.

Anime, centré sur
I'apprenant.

Anime, élabore des
supports, centré sur
I'apprenant.

Statut des
langues let?2

Priorité a la langue 2

Recours a la langue
selon I'objectif tra-
vaillé.

Langue 1 ou 2 selon
I'objectif travaillé.

Place de I'oral

Priorité a la langue

Priorité a 'oral,
passage a I'écrit trés

Oral et/ou écrit selon

et de I'écrit parlée. rapide. I'objectif.
Conceptualisation de
Grammaire inductive| points de grammaire
implicite avec suivie de formulation o
Place . ) . : Conceptualisation et
exercices de réemplgi des fonctionnements PR ;
de la : , systématisation, puis
rammaire des structures en sity- par I'apprenant et explications
9 ation, par transposi-| d’explications par b '
tion. I'enseignant. Systéma-
tisation acquis.
: Finit (aux mots les Riche et varié, au grd Riche et varié
Richesse lus courants (francais des documents appligué aux besoing
du lexique P ¢ authentiques et des bplg y

fondamental 1 et 2)

besoins langagiers.

langagiers spécifiques.

Progression

Décidé a I'avance
mais modifiable

Non rigoureuse, selot
les besoins des app1
renants.

! En fonction des

besoins langagiers

Dialogues présentan
la parole étrangére e

 Supports authentique
n et supports péda-

5 Supports authentique
et supports péda-

[}

Sg,gréf[)i\r}ifés situation accompagnée gogisés , écrits oraux gogises , écrits oraux
d’'images plus prochg et visuels et visuels
de la réalité. Dialogues. Dialogues.
Exemples Vif 1958 CEST LE ARCHIPEL.
de manuels DVV 1964/65 et 1972 PRINTEMPS 1975 1982/1983

&
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2.2. Littéracie et rapport a I'écrit
2.2.1.La littéracie

Il nous semble nécessaire, dans un travail de relthegui S’intéresse a
I'écrit en tant qu'écriture et en tan que lectuns, travail de recherche qui
s’intéressent au rapport a I'écrit en tant queulecet tant qu’écriture, un travail
de recherche qui s’'intéressent aux activités guptscales qui menent le mieux a

produire un écrit correcte, d’évoquer la notioritiéracie.

La littéracie est une notion qui permet de miearmprendre I'écrit afin
de mieux comprendre les contraintes liées a I'@trjgar conséquent on arrive a

mieux enseigner I'écrit, sans oublier que ce demséen évolution permanente.

La littéracie est une notion nouvelle certes, naails suscite beaucoup de

débats concernant sa définition et concernant gpararéel en didactique du fle.
2.2.2. Définitions :

Selon Jean- Pierre Cug:le terme littératie, calqué sur le terme anglais
literacy, ce terme dont I'orthographe fait encorébat (on trouve littéracie est
un néologisme, introduit il ya une quinzaine d’aasédans la recherche
francophone (Québec), et qui signe d’'une certaimmiare I'importation d’'un
champ et surtout d’'un mode d’investigation que werent, dans notre tradition,

des termes comme lecture et écriture.

En un sens restreint, la littératie désigne le $alie susceptible d’étre
acquis par un individu dans une communauté donb@edéfinition d’'une telle
compétence, dont la mesure fait I'objet d’incessahdbats dans les systemes
éducatifs et sociaux contemporains, renvoie a sestraires privatifs :
I'analphabétisme et l'illettrisme. Dés ce premi@ms, on se rend compte de la
transversalité des domaines convoqués par l'étude la littératie, de la

psychologie cognitive a la sociologie. »

CuUQ, J-P, 2003
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De l';euvre importante de Jack Goody, ce sont sangedes recherches
sur les oppositions entre culture orale et cultéite qui ont ouvert les plus
riches perspectives, offrant matiere a discussiassa bien en anthropologie
gu'en sciences de I'éducation, en sociologie oscances de l'information et de
la communication. Pouvoirs et savoirs de I'écrécueil de textes rédigés entre
1986 et 1998, constitue une mise au point desxiéfis de l'auteur sur ces
guestions. Il y répond a des objections, nuanctater jugements, développe des
points de sa théorie, offrant avec ce livre I'oéoasd'entrer dans une pensée
stimulante de la construction des univers sociondifg par les pratiques de

communication.

Dans le chapitre introductif et le dernier chapitrentretien réalisé par
Jean-Marie Privat, reviennent de maniére généraler des principales
hypothéses de recherche de Jack Goody, sur lestapi® son approche ainsi
que sur les discussions qu'elle a engendrées. {@'esincept - ou I'hypothése -
de littératie, qui est au centre du travail de Gpoda littératie permet de
décrire I'ensemble des pratiques et des représengimpliquées par la culture
écrite, et elle recouvre aussi bien des objets ri@$e(supports d'inscription,
lieux de stockage de I'écrit, etc.) que des ohjatmatériels (représentations de
I'espace, du temps, organisation de la pensée)itiéaatie s'oppose a l'oralité,
comme la culture écrite a la culture orale, et gfiese en quelque sorte les
bornes du travail de Goody : dans quelle mesureg-paudire qu'il existe une

spécificité de la culture écrite, et a quoi peutrenonnaitre cette spécificité1?

tieeu Quet, (2007)

Dans leur article intitulé Littéracies universigsr. présentation, paru dans
la revue Pratique n° 153/154 en juin 2012, IsabBidcambre et Dominique

Lahanier proposent trois sens au terme littéracie

1- Un sens courant littéraciedésigne la capacité de lire et d’écrire ».
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2- Un sens technique<désignant les contenus et les effets de
I'alphabétisation (un ensemble de compétences, dendispose pas

I'illettré ou I'analphabéte ».

3- Un sens culturel « renvoyant aux cultures lettrées et aux hiérarshie
qui les sous-tendent, c'est-a-dire a un ensemblerdiques situées
dans des contextes spécifiques et des usages softeaenkel et
Mbodj, 2010).

Abondant dans le méme sens, et dans une perspdetigdévelopper la
fécondité des recherches menées par J. Gopdgffré et Privat proposent les

définitions suivantes :

« La litéracie désigne I'ensemble des activitémaimes qui impliquent
'usage de I'écriture, en réception et en produstidlle met un ensemble de
compétences de base, linguistiques et graphiquesseavice de pratiques,
gu'elles soient techniques, cognitives, sociales colturelle. Son contexte
fonctionnel peut varier d’'un pays a l'autre, d’'uoelture a I'autre, et aussi dans
le temps. » (Jaffré, 2004, p.31)

« On peut définir la littératie (...) comme l'ensdendes praxis et des
représentations liees a I'écrit, depuis les comais matérielles de sa réalisation
effective (supports et outils techniques d’insooipt jusqu’aux objets
intellectuels de sa production et aux habiletésntidges et culturelles de sa
réception, sans oublier les agents et institutioles sa conservation et de sa
transmission. La littératie s’oppose ainsi a I'atalcomme la culture écrite a la
culture orale. Il va de soi que les interférencedre 'une et l'autre sont
incessante et de fait constitutives des culturedemmes et contemporaines. »
(Privat, 2007 : 10)
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Une autre définition :

« En psychologie, par exemple, la notion de dités n'est pas sous-
tendue par les mémes concepts selon que lI'on ge déns le cadre de la
psychologie du développement ou de la psycholagials. Cette complexité est
augmentée en langue francaise, par I'ambiguité detrbhduction du terme
anglais literacy qui ne réfere initialement pasariotion de lettres/lettré mais
d’alphabétisation, c'est-a-dire a I'appropriatioruccode, au fait de savoir lire et

écrire et au degré d’alphabétisation. »

Denis ALAMARGOT, 2015

Dans le méme article p117

« le concept de litéracie nous semble pertinerst ldés qu'il s’agit
d’aborder : soit les premieres acquisitions au sal@squelles la distinction entre
la lecture et I'écriture n'a pas forcément de téadit de sens établi pour I'éleve ;
soit I'appropriation experte des genre littéraiedstextuels, pour laquelle les
enjeux se situent au dela des relation lectureélgeret suppose l'intégration de
dimensions pragmatiques et socioculturelles forkestoncept de new literacy
studies). »

Il s’agit « d’envisager la question de I'écrit dafesdiversité de ses usages
et dans la diversité des modéles théoriques qunptent de comprendre leur
transmission, leur apprentissage et leur mise ewree{Barré- De Miniac, 2004)
cité par Bernard Balas,Les représentations de liEpar I'adulte apprenant
lecteur- scripteur. L’exemple de la copie d’éctih démarche visuo-graphique
Education et didactique vol. 4 - n°1 (2010) Varia.

Mais selon Yves Reuter« l'introduction d’'une notion (ici la littéracie)
dans un champ de recherche — ici la didactiquerdadais- est loin d’étre une

opération évidente, surtout quand elle s’effectuae maniére « frontale ». ».
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« L’affichage de la volonté de tester cette intratibn, disait-il, est tout a
fait intéressant car il a permis I'émergence delpéme s et de débat qui, bien
souvent, ne sont traités qu’a posteriori. »

Cela n'a rien changé,selon Ilui, aux discours « habituels» des
didacticiens » : les mémes discours ont été engermlu lus dans différents
colloques traitants des thématiques différentes@woant I'écrit.

Selon Yves Reuter« dans d’autres cas, enfin, la littéracie me parait
permettre de revétir d'oripeaux modernes, des défirs traditionnelles souvent
en relation avec des approches évaluatives assessiques et trés discutées
portant sur des niveaux de compétences en lectuga écriture. En bref, pour
une bonne partie des communications, au moins emigre approche,
l'introduction de la notion de littéracie n'a pasngendré de modifications
remarquables. »

REUTER, Yves perspectives pour la didactique.2003.

2.2.3. Le rapport a I'écrit selon quelques auteurs :
2.2.3.1. Selon Christine Barré De Miniac

Christine Barré De Miniac, qui retrace dans sornrage I'histoire, le role,
la valeur euristique et les limites du rapport éctiture, définie le rapport a
I'écriture comme toute opinion, attitude et valeattachées a [I'écriture.
Autrement dit comment concoit-on I'écriture ? Déeidon a écrire ? Aime-t-on
écrire ? Produit-on des textes efficaces ? Et eéfirt-on afin de produire un
savoir et non seulement transcrire ? Toutes cestigune nous aident, selon Barré
de Miniac, a mieux comprendre le rapport a I'écetlCette derniére fait partie
de notre vie quotidienne, scolaire et estudianéherofessionnelle. Pour cela
nous devons incessamment contréler nos comportereannatiere d’écriture. Il
faudrait que le scripteur ait conscience que Itaoei est non seulement un moyen
de transcription mais aussi elle est constructtioa savoir qui va étre lu. Pour
De Miniac il faudrait avoir des représentationsipees a I'égard de I'écriture et

pour les enseignants et pour les apprenants. Ryrl'@vestissement dans
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I'écriture et la conception de I'écriture sont dedimensions clés de la

représentation des scripteurs.

« ... 1l s'agissait alors de montrer que cette notiawait une valeur

euristique.. »P11

De Miniac n’hésite plus dans ses interventions itler ces expériences
faites auprés des enfants (1997). Elle estime queapport a I'écriture est

toujours le résultat d’'une somme d’expériences dandomaine bien déterminé.

D’autres membres de cette équipe de recherchetr@hdret Blaser, en
allant dans la méme voie, elles ajoutent d’autresedsions qui peuvent encore

plus éclairer le rapport a [l'écriture: ce sont deisnensions affectives,

conceptuelles et praxéologiques (du savoir).

« La notion derapport a I'écrit permet d'explorer les fondements psycho-
cognitifs de l'investissement d’'un individu danactivité scripturale. En effet,
lire et écrire ne se réduisent pas a des techniquas s’inscrivent dans une
dynamique personnelle et intime dans laquelle d’estividu tout entier qui est

concerné. »
Marie-Cécile Guernier et Christine Bailb® Miniac, 2014
La notion du rapport a I'écrit comme lecture et comme écriture.

En effet, il s’agit d'un rapport un peu compligegqui a de multiples
dimensions : sociales, psychologiques et situaétbes. C’est un rapport variable
d’'une situation a une autre, d’'une personne a utre &t qui a également une
relation avec non seulement la personne mais awss la nature du type du
texte lui-méme. Ces auteurs affirment aussi quapeort a I'écrit doit étre pris
en considération dans chaque situation d’enseignéapprentissage et surtout

lors du passage de I'école a l'université.
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2.2.3.2. Selon Chartrand et Blaser

Par un questionnaire dressé aux enseignants, &martet Blaser
découvrent que certains d’entre eux disposent capport « positif » a I'égard
de I'écriture. En effet certains enseignants avogatils ont un godt particulier a
I'écrit (lecture et écriture) et y consacrent beaycr de temps. Ainsi, certain
d’entre eux pense que I'écriture aide a la restration et a la précision de la
pensée.

Chartrand et Blaser insistent également dans latgs/entions sur le fait
que les enseignants doivent prendre en consciencaplport inévitable entre
I'écrit (lecture et écriture) et ses fonctions domstives du savoir. Idée renforcée
eégalement par les propos de Wirtner qui S’interraans son intervention, sur
les procédés utilisés par I'enseignant afin de frexdie rapport a I'écrit en
changeant ses outils d’enseignement. En d’autnesete: quelles médiations
organise-t-il afin d’enseigner 'écrit ? Quels sde$ outils qu’il utilise a cette
fin ? Ces questions constituent pour Wirthner uayem d’appréhender le
rapport a I'écrit.

2.2.3.3. Selon Dicheper et Thyrion

Dicheper et Thyrion ajoutent que toute activitéleleture ou d’écriture

nécessite un rapport particulier au langage.

Aussi en essayant d’élargir la dimension praxégjogi Dicheper et
Thyrion insistent sur le fait que le rapport a tiare) devrait étre modifié en
passant du lycée a l'université. Pour elles, lepoapa I'écrit(ure) est non
seulement l'investissement, la conception et l@wagu'a le « sujet » sur I'écrit
(lecture et écriture) mais aussi les processus rdduption, les produits eux

méme et leurs sens.

Pour elles, I'enseignant doit :
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» «Prendre en compte et travailler les représentajo
I'investissement et les conceptions des étudiantprapos de
I'écrit(ure), et plus particulierement a propos tigpe et du genre
d’écrit qu'il a a produire... »

» « Favoriser la prise de conscience par chacun de fagons de
faire et de ses pratiques dans la nouvelle sitmatiGcrit(ure) a

laquelle il est confronté,.. » P77

2.2.3.4. Selon Elisabeth BING

Dans son intervention, Elisabeth BING, et par déion des ateliers de
loisir, essaye de justifier et de « systématisées> propos de Terranova qui
introduit la notion d’accompagnement du travail Bécriture et met en lumiere

les effets des ateliers.

Enfin nous pourrions dire que le rapport a I'éarg) est toute opinion,
attitude et valeur qu’'a le scripteur sur I'écrit @ant que lecture et en tant
qu'écriture. 1l a plusieurs dimensions: affectivepraxéologiques et
conceptuelles. En d'autres termes, le rapport erif{@re) est toutes

représentations qu’a le scripteur sur I'écrit(ure).

Le rapport a I'écrit(ure) est aussi une notion pseenseignants doivent
prendre en conscience avant, pendant et apresehatjuité de lecture ou
d’écriture. lls doivent également revoir et modifoe rapport en passant d’'un
niveau a un autre, d'une activité a une autre @ tiype de texte a un autre. C’est
aussi la responsabilité des chercheurs de troesenutils adéquats qui

permettent le mieux a didactiser cette notion g¢hpoat a I'écrit(ure).

2.2.3.5. Selon Yves ReuteEfhseigner et apprendre a écrire)

I me semble nécessaire de poser en premier éswgdnditions de validité

dont le but est de comprendre le mieux possiblpriasques scripturales dans les
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situations scolaires et extrascolaires, cela dapmreéhender ce qui peut géner ou

contribuer au développement de ces pratiques paunxntonstruire les aides a
apporter en situation réelle en classe aux él&RES.

Comment, dans I'enseignement-apprentissage, gésercdntradictions
entre rareté sociale et utilisation massive a l&&61

Ecrire fin ou moyen

L'écriture comme moyen, la plus fréquente, est sdoste la moins
analysée et enseignée a I'école. P61

Ecrire pour produire un écrit mais aussi pour apgre, pour étre évalué,
etc. c’est sans doute une source de conflits denadprits des éleves. P62

2.3. L'écriture et les apports de la psychologie

2.3.1. Les différents modeéeles d’écriture

2.3.1.1. Le modéle de Hayes et Flower

Représentation schématique du processus d'écfdlagres Hayes et Flower,
1980, p. 11)
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ENVIRONNEMENT DE LA TACHE
TACHE ASSIGNEE TEXTE
Théme DEJA
Destinataires ECRIT
Motivation
|
[ |
MEMOIRE PROCESSUS DECRITURE Y
ALONG TERME _Y. PLANIFICATION MISE REVISION
ENTEXTE
DU SCRIPTEUR g
£ P ORGANISATION LECTURE
S—E ;‘: . Choix Jexicaux ‘
{1
Connaissance du th & Qreanisation syntaxique
R > |, [FRopucrioN R —
Connaissance du destinataire E DEBUTS Organisation thétorique )
Plans décriture déja connus
CONTROLE

Ce schéma de Hayes et Flower nous montre l'inieracnemoires du
scripteur, environnement de la tache (theme, ddsiies et motivation) et les

processus d’écriture (planification, mise en tewt®jsion, lecture et edition).

=3
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2.3.1.2. Le modeéele de Garrett / Levelt

CONCEPTUALISATEUR MODELE DT DISCOURS
CONNAISSANCE DE L SITUATION
ELABORATION |~~~ [~~~ CONNAISSANCE ENCYCLOPEDIQUE
DU MESSAGE ‘—‘
— CONTROLE |+
MESSI*GE FREVERBAL DISCOURS SEGMENTE
FORMULATEUR
! STSTEME
ENCODAGE
GRAMMATICAL TE
STRUCTURE COMPREHENSION
DE SURFACE -
ENCODAGE DISCOTURS
PHONOLOGIQUE
! SUITE PHONETIQUE
PLAN PHONETIQUE
Langue interne
ARTICTULATETR AUDITION
r
Langue externe
Figure 2

2.3.2. Les apports de C. Freinet

Si I'écriture est un travail de la main par legagbensée se concrétise et se
diffuse, elle nécessite bien évidemment une conggéoh pour garantir
I'enchainement logique des idées et la correcteotadangue, c'est peut-étre ce
qui a contribué a donner un caractere sacré auiexrElle est le seul lieu ou on

doit respecter l'orthographe et la ponctuation.

@
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C'est peut-étre qu'a cause de cette sacralisagolécrit que les éléves
n'écrivent pas. Pourtant, ils savent trés bien.egample, que la non maitrise de
la graphie géne la communication et qu'ils serantBonnés par leur enseignant
s'ils commettent des erreurs. lIs finissent doncrngapas écrire. N'est ce pas la

un obstacle a I'écriture créé par I'école elle-nf¥eme

Freinet, qui n'opposait pas le travail manuel aavail intellectuel,
considérait I'apprenant comme un apprenti qui avagoin d’outils et qui devait
s’habituer a s’en servir. Selon cette traditionympéviter les fautes ou les erreurs,
les éleves doivent se servir des dictionnaires,odesages de conjugaison et de
grammaire, ainsi que des fiches élaborées en ctasdes personnages, les lieux
et sur la situation de communication. L'enseigmantloit intervenir que pour les

aider a s'autocorriger.

Les éleves doivent étre également confrontés atedéss qui traitent le
méme sujet de maniéres différentes pour qu'ilsspaisse rendre compte qu'un
message peut étre dit differemment. En d'autreweterl'éleve doit se rendre
compte qu'il existe plusieurs possibilités poued& méme chose, tout dépend de
la décision de son auteur de dire ou se taire]alsér ou de respecter, etc. Parce
gu’'on pense qu'imiter un modele peut parfois enganah blocage au niveau de

I'expression écrite.

“L'enfant construit lui-méme sa personnalité avetren aide” (p. 19). En

conséquence, les éducateurs mettront I'accent :

a) "sur la santé et I'élan de l'individu, sur larpistance en lui de ses facultés
creatrices et actives, sur la possibilité -- quit fpartie de sa nature -- d'aller

toujours de l'avant pour se réaliser en un maxindenpuissance;
b) sur la richesse du milieu éducatif;

c) sur le matériel et les techniques qui, dans ceemjlpermettront I'éducation

naturelle, vivante et compléte que nous préeconisgrseinet, 1969 : 20)
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Freinet évite tout type de compétition, de stmsent et d'évaluation des
écritures des éleves. Il refuse les pratiques étigks traditionnelles. |l
encourage le "texte libre" qui n'exclut pas lesaeset les collages. Mais il a été
critiqué par beaucoup de chercheurs qui affirmeme ¢p liberté totale ne
développe pas I'écriture. Ce qui ne rend pas psti€-reinet qui proposait une

autre organisation de I'apprentissage et non &sdai faire.
2.3.3. Le cognitivisme

Les principes d’une méthode cognitiviste sont ré&supar Jean-Pierre Cuq
et Isabelle Gruca, dans leur ouvrage intitulé Calesdidactique du francais

langue étrangére et seconde, comme suit :
Une méthode cognitiviste

- privilégie les relations avec le milieu, duqueleelhe saurait étre
totalement indépendante. C'est-a-dire qu'elle negase@ pas les activités
cognitives de l'environnement dans lequel ellessgeent, par exemple le
contexte homo- hétéroglotte, l'institution, la dasles autres langues et cultures

en présence, eftc. ;

- tient compte de l'importance de laffectivité dama relation entre
'enseignement, Il'apprentissage et I'objet d'appissage. Dans cette
perspective, l'univers de croyance et les reprég@nris de I'enseignant et de
I'apprenant sont des éléments dont la connaiss@stanajeure pour atteindre
les objectifs d’appropriation linguistique et culélie qu’ils se sont fixés par un

contrat (explicite ou non).

- tient compte des style d’apprentissage (et digmesent) des divers

acteurs de la classe, notamment en relation avealieu ;

- favorise la responsabilisation de I'apprenant dda prise en main de son

apprentissage et celle de I'enseignant dans la pisenain de son enseignement
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(autonomisation). Dans cette perspective, elle nsdoes activités objectivement
liées a I'espérance pratique et dont I'utilité estaluable par I'apprenant. Elle

integre les pratiques évaluatives dans l'appreaiigs;

- n'est pas focalisé sur I'objet d’apprentissaga [@ngue). Elle privilégie
donc le savoir procédural sur le savoir déclaratiiptamment s’il permet de
structurer dans certaines circonstances, et notamnseolaires, la mémoire a
long terme. Elle se décline en termes de compé&engmtamment

communicatives ;

- considere les activités de mémoire comme imphiqua traitement des
connaissances et un comportement, soit dans lainciig du comportement
précédent, soit modifié par I'expérience. Elle fas® les activités qui mettent en

rapport la mémoire a court terme et la mémoire rRgleerme ;

- reconnait I'intérét du travail de groupe et denteraction (ce qui n’exclut
pas l'apprentissage auto- dirigéli’est un élément que nous allons détailler plus
dans le chapitre consacré a la remédiation et equel se base notre
expérimentation : la majorité des activités que snallons proposer se base

essentiellement sur le travait de groupe, le ttaracollaboration.

Privilégie la plurimodalité des canaux (visuelsneces, scripturaux) et des

sources proxémique, gestuelle) ;

- ne se contente pas des de supports dialogiques fanzorise aussi les

aspects textuels ;

- privilégie les processus haut-bas plutét que bagt en compréhension,
mais sait a bon escient mobiliser des activitésheg quand la nécessité se fait

sentir ;
- évite de mettre I'apprenant en état de surcharggnitive.

Tableau 1. Représentation schématique des princigauwrants théoriques

.
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SOC'Q' . Constructiviste cognitiviste Béhavioriste
constructiviste
Enseigner c’est
Organiser des Offrir des situations | Présenter Stimuler, créer et

situations

obstacles qui

I'information de

renforcer des

d’apprentissage permettent facon structurée, comportements
propices au dialogue | I'élaboration de hiérarchique, observables

en vue de provoquer | représentations déductive. appropriés.

et de résoudre des | adéquates du monde.,

conflits socio-

cognitifs.

Apprendre c’est..

Co-construire ses Construire et Traiter et Associer, par
connaissances en organiser ses emmagasiner de conditionnement, une
confrontant ses connaissances par sgnnouvelles récompense a une

représentations a
celles d’autrui.

action propre.

informations de
facon organisée.

réponse specifique.

Méthodes pédagogiques appropriéees

Apprentissage par
projets, discussions,
exercices, travaux.

Apprentissage par
problémes ouverts,
étude de cas.

Exposé magistral,
résolution de

problémes fermés.

Programme
d’autoformation
assistée par
ordinateur.

2.3.4. L'écriture et le jeu

2.3.5. Les ateliers d'écriture

Il s'agit d'une nouvelle réflexion sur I'écriturei @ permis aux enseignants
de percevoir la langue sous un autre angle. Cderatent fait de l'activité
d'écriture une activité amusante et parfois sugmren Autrement dit, la pratique
de I'écriture devient un travail qui se fait souvenus forme de jeux sur le

langage.

.3
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2.3.6. L’écriture et I'échec scolaire : points degue sociologique
2.3.6.1. Bernard LAHIRE

Selon B. Lahire I'échec scolaire des éleves issgsniilieux populaire est
dd essentiellement a I'écart culturel : ce queéu&la appris dans sa premiéere
socialisation ne lui sert pas a la scolarisation. dEautres termes, ses acquis

antérieurs ne répondent pas aux exigences ddtlitiest scolaire.

Partant des statistiques faites entre les annéet 80, les sociologues de
I'éducation refusent en bloc l'idée de don natuieinsistent sur le fait que plus
les parents sont instruits plus ils pourront donaercapital scolaire a leurs

enfants pour persister plus longtemps dans lersgstalucatif.

L'école est le lieu d'une rencontre entre des &lésus de milieux
différents. C'est ce qui peut créer une distantterelie entre eux et éloigner de

I'école un jeune issu d’'un milieu modeste.

Selon B. Lahire, I'enfant issu du milieu popularee vivre a I'école deux
solitudes : la premiere consiste dans le peu deuvafiu'il accorde a sa
scolarisation et la seconde dans le peu de valttibueg a ses productions
scolaires par sa famille. Mais I'enfant, quelle que soit sa situation scodair
c’est-a-dire méme quand celle-la est particulieratdifficile, apprend toujours
des choses a I'école ; aucun éléve ne sort delBésans un minimum d’'acquis
scolaire. Or, que fait I'enfant de cet " acquis ksaee " lorsqu’il retourne dans
son univers familial ? Quel sens donne-t-il & cgsdduits scolaires " ? En fait,
il se trouve que, pour certains enfants, les " piitglscolaires " n’ont aucune "
valeur " sur le " marché familial " : c’est ldeuxieme solitude que vivent les
enfants en " échec scolaire " ; et c’est cette litstbe " que parviennent a faire
tomber une partie des familles populaires. En donrs&ns et valeur a ce qui se
vit a I'école, les parents les plus démunis cultareent, et qui sont dans

I'incapacité objective d’aider leurs enfants, peav@éanmoins soutenir I'effort
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de leurs enfants qui tentent de trouver mentaleraeatlturellement une place a

la construction des savoirs scolairet.dpire, 1998)

Qui est donc responsable des difficultés de ceseglen difficulté? La

famille ou I'école? Les deux? Ou encore ni I'un&@atre?
2.3.6.2. Elisabeth Bautier

Elisabeth Bautier répond comme suit a cette questiplusieurs facteurs ont
été a l'origine de la place centrale accordée ddague dans la problématique
de I'échec scolaire — plus précisément, de la faces linguistique du point de
vue conceptuel et méthodologique dont on a peng@afmis de penser) les liens

école — langue — origine socidléBautier, 1995)

Elle ajoute dans le méme Senkéchec scolaire touche massivement les
enfants des milieux défavorisés, on a attribu&€calt entre la langue du maitre-
plus généralement la langue de I'école — et la lende I'éléve qui connaissait

des difficultés l'origine de celle-ci."

Dans son ouvrage intitulPratiques langagiéres pratiques sociglds.
Bautier affirme qu'il faut penser les liens quii@rent école, langue et origine
sociale. Pour elle, ces liens peuvent amener &éva réussite comme ils
peuvent le mener vers |'échec scolaire. En effennce le montrent les
statistiques en France, en Europe ou ailleurslié&asg en difficulté sont le plus
souvent ceux issus des milieux défavorisés. Damsélme ouvrage Bautier met
également l'accent sur les modes de "la mobilisate soi”. Pour elle, les éleves
en réussite sont ceux qui ont pu mobiliser diffesetomaines de savoirs en les

réélaborant pour les travailler ensemble sur lestegcognitif et affectif.

Cela veut dire qu’on ne peut parler de l'articatgléve, école, langue et
origine sociale sans évoquer certaines théorieppdéamtissage comme le
constructivisme, le béhaviorisme, le cognitivisnhéeesocioconstructivisme dont

I'historique et I'évolution sont schématisés pankti (2003) comme suit :




Chapitre Il : L’écrit et la didactique du FLE

Rationalisme Empirisme
Socrate Platon Aristote
| —
Cartésianisme mplrls.me
anglais
Descartes Locke
| Hume
Structuralisme | - -
Empirisme logique
WWundt Comte
Titchener Eernard
Mentalisme Béhaviorisme
Psychanalyse Gestaltisme Davlow
_ Watson
Freud Wertheimer Thorndike
Ericlison Eofflia
Psveholosi Constructivisme Néo-héhaviorisme
l;syc oiogle Approche Hull
uRmamste développementale Skinner
Pogelr § Fiaget
Fars Approche
interactionniste
Eruner
Approche sociale
\ cognitive
Cognitivisme
Eotter
Traitement de I'information / Band
Gagné ancura
Ausubel

Apprentissage stratégique

Tardif
Lafortune et al

Socioconstructivisme

Approche historico-
culturelle

Wygotsky

Perspective puropéenne

Dioise et BMugny
Ferret-Clermon

Historique et évolution des courants thag&ide I'apprentissage (adapté de Minier, 2003)

Cité par Anastassis Kozanitis Bureau d’appui pédage Page 2, Septembre 2005,

Ecole Polytechnique, Québec.

@



Chapitre Il : L’écrit et la didactique du FLE

Enfin et pour résumer tout ce qui a été avancé danshapitre, nous
pouvons dire que 'Homme a inventé I'écriture afim mémoriser ses paroles et
ses pensée et de remédier définitivement a I'oflis I'écriture est devenue un
moyen de transmettre des traditions, des cultutedes croyances a autrui.
Ensuite I'écriture s’est développée et devient uoyen de gouvernance, de
gestion, d’organisation et dinformation. C’est gei a nécessité enfin son

enseignement et son apprentissage a I'école.

L’écriture qui n’était que lI'aboutissement de largda qu’une simple
transcription de l'oral, naturel et inné, deviedgnc, un moyen pour mesurer

I'analphabétisme d’ou la notion de littéracie.

Mais apprendre a écrire a la maison en commengantgiphabet ou a
I'école en suivant un programme nécessite beautaige et de guidage oral (ce
qgue I'on appelle Btayagé. C'est ce qui expligue la présence de l'ensetgaian
classe ou celle du pére, de la mere, du frerea dedur ou d’autres personnes a
coté de I'enfant qui est en train d'apprendre iaeéara maison. En effet on est la
a coté de l'apprenant pour parler. Autrement dgrémiére tache de I'enseignant

est de parler quelle que soit I'activité langagord va enseigner.

Cela veut dire que apprendre a écrire ne peut ise & détriment de
I'oral. C'est une logique a laquelle, apres I'é@ode la grammaire-traduction, et
depuis la méthode directe aucune des méthodolpgésentées ci-dessus n'a pu

echapper.

Cependant, penser a la progression en matiereedjaesnent, souleve ma
question des formes d'évaluation : diagnostiquendtive et certificative. Cette

derniere peut étre appelée examen.

S'il parait difficile d'évaluer l'oral, on peut l&ire avec moins de
difficultés a I'écrit. C'est peut-étre la la cayseir laquelle les examens se font
souvent par écrit. L'écrit évalué sert de preuveaémigle pour décider du sort

des apprenants : admission au niveau suivantficatibon ou échec scolaire.
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Dans cette perspective, il faudrait étudier des pites les relations entre la
forme des examens et I'apparition du phénomené&dedc scolaire. Si, au début
des réflexions sur les méthodologies d'enseignenlExamen s'est imposeé
comme une nécessité, on peut se demander s’il pa&stdevenu par la suite

créateur d'une crise qu'il faudrait penser

En revanche l'oral pourrait étre enseigné en grakement a l'aide des
techniques audiovisuelle. Mais on ne peut réussnséignement de l'oral sans
I'étudier et l'analyser: Analyser l'oral nécessisans doute de longues
transcriptions des discours et des dialogues oiuixgit transcription dit écrits.
Autrement dit, pour enseigner l'oral, on a besoon rseulement du matériel
audiovisuel mais aussi des transcriptions analys@es tentent de cerner et
d’expliquer certains usages. Aussi lire un texteadte voix, apprendre par coeur
les récitations et dicter sont des exercices dituent obligatoirement I'écrit a

l'oral.

Nous dirons que I'écrit et l'oral ne peuvent étépasés en matiére
d'enseignement des langues. Enseigner I'un aumgéiride I'autre engendre un
handicap au niveau des apprentissages des actikdtéggieres que les

méthodologies devraient repenser.

Pour conclure, nous pouvons dire que ce chapitaé @our objectif de
mettre en exergue les apports de la littéracies’ohspirer des apports de la
psychologie et de la sociologie et de mieux con@ald place accordée a
'enseignement de I'écrit dans les méthodologiemdies afin de s’en servir
dans les chapitres qui suivent : I'enseignementraincais en Algérie, 'analyse
des erreurs, l'analyse des questionnaires et lesp@etives concernant les
activités scripturales que nous essayerons de gpeopn fin de ce travail des

recherche.

.
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3.1. Enseignement pré universitaire et points de edes enseignants

du secondaire

Pour mieux comprendre les causes des difficultésriuire qu’éprouvent
nos apprenants, il nous semble important de parcébrstorique de notre
systéme éducatif en général et de discuter lesmék qu’a connues ce systeme
depuis I'indépendance jusqu’a nos jours. Autrenti#inafin de mieux cerner les

difficultés de nos apprenants il faudrait reveniewrs profils de sortie.

«Pour espérer cerner les éléments essentiels duégrabde I'éducation
en Algérie au cours de ces dernieres décenniesstiindispensable de ne pas
occulter certains parametres qui se situent suplen de la mémoire, de la
psychologie et de la mentalité. Or ces differersiseats de la question, qui sont
rarement pris en compte, se sont nourris, directénm indirectement, non
seulement des conceptions qui ont eu cours cheAltgsiens, durant cette
période, sur l'instruction et le savoir en généralais également de ce qui leur
est parvenu, transmis souvent oralement, de I'mestbe I'enseignement avant et
pendant les 130 ans de colonisation »

DJEBBAR, 2007, p166

3.1.1. Enseignement pré universitaire

Le systeme éducatif algérien a connu plusieursigdmaents. En effet,
pendant la période coloniale, Il'ancien systeme &tifucbasé sur la
« MEDERSA » ou la « Zawia », qui se basait esskertient sur 'enseignement
du Coran, a été substitué majoritairement par d=motes : une école pour les

algériens et une école pour les francais (ou eerg)é

Ensuite, juste apres lindépendance, on a vouhstiuer le systéme
éducatif des francais par un autre systeme édupitife veut algérien. Mais on a
rencontré deux contraintes majeures : le manquenaiens et le manque de

formateurs. Il a fallu donc, avec le peu de moyen axistait a cette époque
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recourir & des formateurs venus des pays arabeslelaadre de la coopération.

Cela a da se faire en deux étapes :

3.1.1.1. Premiere étape 1962 — 1972

Pendant cette période, il s’agissait d'un systénhecétif semblable a celui du
colonisateur mais avec des orientations sciengfget techniques. En effet, une
commission de réforme a été installée et qui agemirapport en fin de 1'année

1964. Le rapport remis était sous forme de reconaiaiions:

- Recrutement des instructeurs
- Elaborer des manuels.
- Construire des infrastructures.
- Recourir a des pays arabes en matiere d’enseighiemen
- L’enseignement devait s’organiser comme ce qui:suit
01- Un enseignement primaire en 06 ans
02-Un enseignement moyen en 04 ans (trois types)
a- Enseignement général (BEG)
b- Enseignement technique (CAP)
c- Enseignement agricole (CA agricole).
03-Enseignement secondaire :
a- Enseignement secondaire général 03 ans.
b- Enseignement secondaire technique 03 ans.

c- Enseignement industriel et commercial 05 ans.
L’examen du BAC clot chaque type d’enseignemenbiseaire.

3.1.1.2. Deuxiéme étape : 1970 — 1980

Cette période est caractérisée par l'ordonnance 16WAvril 1976
concernant l'organisation de I'éducation et de damfation qui préconise la

constitution de [I'école fondamentale, I'obligatiode I'enseignement et
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I'unification de I'enseignement et son organisati@Qette ordonnance préconise

également un enseignement secondaire spécialiseé.
Cette étape s’est caractérisée par :

- L’élaboration des contenus et des méthodes d'useignement
pluridisciplinaire. Et ce, pour un développemenestfique.

- La mise en place de certains mécanismes qui visenbonne
orientation des éléves dans leurs parcours éducatif

- Les contenus doivent étre adéquats avec I'entoutagéléves.

Dans l'objectif de bien structurer le systéme étiticalgériens plusieurs

décisions ont éteé prises :

01- L’enseignement primaire :

Pas de grands changements sauf la dénominatiolexdanien de

06°™ qui devient un examen d’accés a la premiére amugenne.
02-L’enseignement moyen :

Tous les enseignements : général, technique eregoai étaient
concgus pour le premier cycle du secondaire onpgseen charge par les
colleges. Ces enseignements doivent étre sanciqrardle BEM( Brevet
d’Enseignement Moyen) qui constitue le profil detisodes éleves du

moyen.

03-L’enseignement secondaire (02 types):

Le premier est un enseignement en plusieurs fdiéme trois ans et qui se

termine par 'examen du bac permettant I'accesiversite.

Le second est un enseignement technique con¢cuquooer des travailleurs.
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Troisieme étape 1980 -1990

Cette période est caractérisée par I'école fondtaterétablie a
partir de 'année scolaire 1980 /1981 qui s’estégalisée progressivement
afin de prendre le temps nécessaire pour I'élalmorates programmes et
des contenus. Dans cette période I'enseignemernttessinu obligatoire :
09 ans d’enseignement obligatoire (6ans au primatrdrois ans au
moyen)

Durant cette étape I'enseignement secondaire a uconn
I'introduction de nouvelles matieres telles quafbirmatique, I'éducation
technologique, les langues étrangéres et I'édutafortive.

Cet enseignement a connu, également, une nouvghaisation :

- Tronc commun lettres.
- Tronc commun science.

- Tronc commun technologie.

3.1.1.3. Quatrieme étape 1992-1999
Quelques réaménagements des programmes et quelyaiegements au

niveau des filieres de I'enseignement techniquesrsaire.

3.1.1.4. Une nouvelle réforme du systeme éducatif a partir & années
2000

Vers la fin des années 90 et apres tous les chagemcités
précédemment, tout le monde, en Algérie, se pl#ighia« niveau bas » de nos
éleves. Des éleves qui ne maitrisaient bien nralbe ni le francais ni autre
langue. C’est ce qui explique le taux bas de Isséel au bac a cette époque
surtout pour les filieres scientifiques : mathémagi, scientifique, et technique

mathématique.
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Pour ceux qui obtiennent leur bac, trouvent égatendes difficultés a
'université car ils étaient scolarisés en aralmsatjue les études supérieures se
font en frangais notamment pour certaines spégiaidmme la médecine, la
biochimie, la biologie I'agriculture, la mécaniquénformatique, I'architecture,

etc.

Un état, donc, alarmant qui a nécessité une aéfiexion sur le systeme

éducatif algérien. Cela a abouti a une nouvellernéé de ce systeme.

Une réforme qui devrait prendre en considératian deangements qui
affectent le monde (révolution technologique), wérme qui devrait former
I’'homme de demain. Un homme muni des outils de camaation : maitrise des
langues étrangeres, maitrise de linformatique et @IC qui lui permettent
d’accéder aux diverses connaissances aux culttaesul. Un citoyen muni des
savoirs : savoir étre et savoir faire. Un citoyewvert sur le monde. Un citoyen

qui respecte les autres capable de résoudre delemes et responsable.

Pour cela une commission nationale de la réformesydtieme éducatif

(CNRSE) est installée en mai 2000 parle Présideitd République.

En effet, un grand chantier a été ouvert par cettmmission afin de
dresser un état des lieux et proposer des soluéibfare des recommandations
et définir des perspectives. Tout cela doit étreisesous une forme de rapport, a
une autre commission appelée commission natioredg@rbgrammes (CNP) qui,
avec un groupe de spécialistes de disciplines (G&&yuira ce rapport en

programmes manuels et méthodes.
Allocution du Président de la République

«(...) la maitrise des langues étrangeres est devamwontournable.
Apprendre aux €léves, dés leur plus jeune agepoundeux langues de grande
diffusion, c’est les doter des atouts indispensapleur réussir dans le monde de

demain. Cette action passe, comme chacun peutniprendre aisément, par
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I'intégration de I'enseignement des langues étreagydans les différents cycles
du systeme éducatif pour, d’'une part, permettrecéa direct aux connaissances
universelles et favoriser I'ouverture sur d’autcedtures et, d’autre part, assurer
les articulations nécessaires entre les difféngaligr et filieres du secondaire, de
la formation professionnelle et du supérieur. Ca@stette condition que notre
pays pourra, a travers son systéme éducatif ahstfsitions de formation et de
recherche et grace a ses élites, accéder rapideamgmouvelles technologies,
notamment dans les domaines de [linformation, lammaonication et
l'informatique qui sont entrain de révolutionner meonde et d'y créer des
nouveaux rapport de force. »Cité par BENBOUZID2B(Q9), P 12.

En effet, dans un document officiel, @manant duidténe de I'éducation
nationale, intitulé PROGRAMME (Mars 2005) les fité@ de I'enseignement du

francais et ce qui est programmé dans ce sensé&ssné comme suit :

3.1.1.5. Finalités de I'enseignement du francais

La finalité de I'enseignement du francais ne peeitdissocier des finalités
d’ensemble du systeme éducatif. L’'enseignemembadgaiis doit contribuer avec

les autres discipline a :

« La formation intellectuelle des apprenants pour Iparmettre de devenir
des citoyens responsables, dotés d’une réelle d&pde raisonnement et
de sens critique.

* Leur insertion dans la vie sociale et professiolmel

Sur un plan plus spécifique, I'enseignement dudaandoit permettre :

e L’acquisition d’'un outil de communication permettagux apprenants
d’accéder aux savoirs.

» La sensibilisation aux technologies modernes dmtamunication

» La familiarisation avec d'autres cultures francopi®s pour comprendre

les dimensions universelles que chaque culturespantelle.
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e L’ouverture sur le monde pour prendre du recul papport a son propre
environnement, pour réduire les cloisonnementsighller des attitudes
de tolérance et de paix.

Il nous semble que toutes ses finalités sont déosbciopolitique : parmi
les six finalités de I'enseignement du francaiéastdans ce document, il n’ya
gu’'une seule qui concerne le francgais en tant gague, en tant qu’outil de
communication et qui n’est pas assez détailléendeégnement du francais
est, donc, inscrit dans une démarche globale sé¢igmement du francais doit

avoir les mémes finalités que les autres matieres.

3.1.1.6. Profil de sortie a I'issue de I'enseignement secoaile

Les apprenants, au terme du cursus, auront :

* Acquis une maitrise suffisante de la langue pour fEermettre de lire et
de comprendre des messages sociaux ou littéraires ;

« Utilisé la langue dans des situations d’interldout pour différents buts
en prenant en compte les contraintes de la vieat®¢i

« Exploité efficacement de la documentation pourelstituer sous forme de
résumés, de syntheses de documents de compte,rdadapport ;

* Adopté une attitude critique face a I'abondancel'addormation offerte
par les médias ;

* Produit des discours écrits et oraux qui porterdatmarque de leur
individualité (que ces discours servent a racondegxposer, a rapporter
des dires ou a exprimer des prises de position) ;

* Appréhendé les codes linguistiques et iconiques jeouapprécier la
dimension esthétique.

Objectif Terminal d’Intégration (pour le cycle)

Produire un discours écrit/oral relatif a une sitia probleme de la vie
sociale en respectant les contraintes de la situnatle communication ainsi que

I'enjeu et en s’impliquant nettement (discours quas par la subjectivité).
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Objectif intermédiaire d’Intégration (2" AS)

Produire un texte écrit/oral sur un des themes sisgpour I'année en respectant
la situation de communication et I'enjeu commurnfcat en choisissant le

modele le plus adéquat parmi les modeles étudiés
Profil d’entrée en £©AS

- Aloral, I'éléve est capable de :
» Distinguer le texte argumentatif du texte narraté@scriptif ou explicatif.
« Reformuler un court énoncé narratif, descriptifeomplicatif ;
* Produire un court énoncé narratif, descriptif, eqilf ou argumentatif ;

 Etayer une argumentation a laide d’arguments, ebeples et
d’explications.
- Aleécrit:
En lecture I'éléve est capable de :
» Distinguer le texte argumentatif des autres typEetegtes,

* Retrouver a l'intérieur d’'un texte intérieur d’'uexte argumentatif les

enonceés narratifs, descriptifs, explicatifs,

* Interpréter une image pour en dégager la viséaragtative.

- En production, I'éleve est capable de :

» Rédiger une lettre pour convaincre,

« Etayer un texte argumentatif a l'aide d’argumeniexemples et
d’explications,

* Insérer un passage argumentatif sous forme degdialdans un récit,

« Traduire une image en énoncé argumentatif.

Il nous semble, ici, que toutes les compétences \d@eées : parler, lire,

comprendre, distinguer, rédiger, étayer, etc.
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Théoriqguement parlant, ce programme donne plusmpbrtance a la
linguistique d’énonciation : les traces de I'énateur, sa présence dans le texte,
etc. De plus ce programme attire I'attention deprapants sur I'analyse du
discours : l'objet, I'opacité et la transparence thxte: «un locuteur est

déterminé psychologiguement, idéologiqguement eéticellement. »
Le cadre théorique

A- Linguistique de I'’énonciation et approche commuitive.

Les deux premiers cycles de I'enseignement ontipeatimstaller
la notion de texte. Les apprenants ont été condiyrdans le cycle moyen,
au texte considéré comme une superstructure dangle I'exploitation
des marques intertextuelles explicitées leur pemiestt d’intégrer ce
texte dans la classification opérée par une typel@j d’'inférer alors une

visée textuelle.

Le présent programme accorde une place plus impteta la
linguistique de [I'énonciation qui pose comme prédda qu’il faut
distinguer ce qui est dit (contenu du texte etistension informative) de
la présence de I'énonciateur dans son propre discodlinsi tout discours
porte la marque de son énonciateur. En interrogeaes trace
d’énonciation, en se posant des questions sur :

* Le contexte d’énonciation (lieu, temps de I'allbcn),

* Les modalités d'inscription du locuteur et de Iadutaire dans I'objet-
texte,

* L’opacité ou la transparence d’un texte,

» Le degré d'objectivation du discours,

» La focalisation (sur I'objet, le locuteur, l'allocaire),

L’'information contenue dans un texte sera appréBerd un autre niveau

de réflexion qui fera prendre conscience au fuaenesure a I'apprenant
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gu'un locuteur est deéterminé psychologiquement, olagquement,
culturellement comme il I'est lui-méme ; que leééréht dont parle le locuteur
n'est pas le réel mais un réel filtré par lui ; gleelocuteur adresse toujours

son message a un (ou des) allocutaire(s) ciblé(s).

Cette prise de conscience en amenera une autre:cempétence de
communication n’'est pas seulement la conjugaisondel@x composantes
(compétence linguistique et compétence textueleur étre acquise, la

compétence de communication doit intégrer d’autespétences dont :

« La compétence sémiotico-sémantique (les systémesci@sa la
linguistique comme la gestuelle, la ponctuationgdaphie...)

« La compétence situationnelle et sociale (connaissatu référent dont on
parle, connaissance de l'univers...)

 La compétence pragmatique (savoir-faire concernantise en ceuvre
d’objet de communication conformes aux conditioasénielles, sociales,

psychologiques...).

B- Le cognitivisme

Les concepts qui éclairent la nature des connaisssna
transmettre et les méthodes a utiliser sont a lasebale ce
programme :
» Le conflit cognitif, né de l'interaction entre l@jst et le milieu constitue
le mécanisme responsable des modifications deststas cognitives.
« L’élaboration des structures de connaissance esgmssive, selon des
paliers et des stades.
» Le déseéquilibre cognitif chez le sujet se fait sealement entre le sujet et
le milieu, mais également par la prise de cons@edtun désaccord

interindividuel.
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« Les difficultés d’'un apprentissage se situent d'paet au niveau de la
structuration du savoir et d'autre part au niveawe da démarche

intellectuelle qui permet d’atteindre ce savoir.

Les théories cognitivistes considerent la langue comme un savoir « inerte »
mais comme une construction intellectuetlans laquelle I'apprenantdoit

s’impliquer, en mobilisant toutes ses ressources.
C- L’approche par compétence

Le programme ne peut plus étre alors basé surdgiglee d’exposition de la

langue mais structuré sur la base des compétenoesaller.

La compétence est la mise en ceuvre d’'un ensembba/des, de savoir-faire
et d’attitudes permettant d’identifier et d’accomnpin certain nombre de taches
appartenant a une famille de situations que cesiédes soient disciplinaires sou
transversales. Une famille de situation requiers Imémes capacités ou les

mémes attitudes, les mémes démarches pour résesdrsoblemes.

A ce titre le projet qui obéit a une intention pgdgique et qui permet
l'intégration des différents domaines (cognitif,cepaffectif) a travers des

activités pertinentes est le moyen d’apprentissatfgjuat.
Les compétences : Compétence de lecture

Comprendre et interpréter des discours écrits Yopmur les restituer sous
forme de résumé a un (des) destinataire(s) précigoar exprimer une réaction

face a ces discours.

Comprendre c’est se poser en tant que lecteudjrédal interactions entre un
discours et ses propres connaissances, gue sesissamntes concernent le
contenu, les structures typiques, le lexique, lates¥e, la pragmatique. C’est
ensuite, a partir des connaissances généralegrétates hypotheses, confirmer

ou réfuter celles-ci sur la base des informati@asontrées dans le texte. C'est
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faire un aller-retour constant entre les différenigeaux de traitement de
I'information (du mot, a la phrase, a I'’énoncé texte au contexte et vice versa).
La démarche proposée (résumée dans le tableanguaraprunte a I'approche

onomasiologique et sémasiologique.

Capacités Objectifs d’apprentissage

(4%

» Définir son objectif de lecture (lir
pour résumer, pour le plaisir, pour
accroitre ses connaissances...)

* Adapter sa modalité de lecture| a
son objectif. (lecture littérale,

Savoir se positionner en tant que

. inférentielle, sélective...
lecteur/auditeur )

 Adapter sa modalité d'coute |a

I'objectif.

» Exploiter les informations données
par le professeur avant écoute djun
texte ou exploiter les informations
relatives au paratexte et a laire
scripturale dans son ensemble |en
lecture, pour  émettre  des

Anticiper le sens d’un texte. hypothéses sur le contenu du texte

ou du message oral, sur la fonction

du texte (narrative,

argumentative...)

Retrouver les  différents  niveaux -« Distinguer les éléments constitutifs
d’organisation d’un texte de la situation de communication.
* Repérer la structure dominante du
texte oral/écrit.
* Repérer les énonceés investis dans la
structure dominante.

* Repérer la progression thématiqu

®
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Repérer les facteurs assurant
cohésion du texte.

Séquentialiser le texte écrit/or
pour retrouver les grandes unités

sens.

Regrouper les éléments

d’'information pour construire de

champs lexicaux.

al
de

Elaborer des significations

Identifier les informations

contenues explicitement dans
texte.

Distinguer les information
essentielles  des  informatio
accessoires.

Expliquer les ressemblances ou
différences a plusieurs nivea
(emploi des temps, focalisatio
diversité des énoncés ; descripti
énoncés au style direct
indirect...).

Expliquer les influences de
constructions syntaxiques sur
texte.

Repérer les marques
I’énonciation.

Interpréter un schéma, un table
ou des données statistiques.
Expliquer le rapport entre |
linguistique et l'iconique.
Distinguer le fictif du
vraisemblable, vrai.

Mettre en évidence I'implicite p3

D

e

au

\r
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la connaissance du contexte.
Etablir des relations entre ¢
informations  pour faire de

déductions, des prédictions

Réagir face a un discours.

Se construire une image (
scripteur ou du locuteur.

Prendre position par rapport
contenu.

Découvrir I'enjeu discursif.
Justifier la transparence ¢
'opacité du texte.

Evaluer le degré d'objectivité (a
de subjectivité) et le justifier.
Juger du type de rapport que
scripteur/locuteur entretien avec

lecteur/auditeur.

ju

U

e

Nous pensons que ce programme est intéressantlaamesure ou |l

s’intéresse aux apports du cognitivisme et de Fagipe par compétences mais

comment appliquer cela en classe ? Quelles steatégréconise-t-on pour

installer ces compétences ? Ce sont des questinmogs semblent importantes

pour la mise en ceuvre de tout programme et de paatagogie.

Evaluation de la compréhension de I'écrit par la poduction d’'un résume.

Criteres Indicateurs

Objets d'étude

Volume de la Selon

production linformation1l/3 ou Y du texi

la

de

117
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initial).

Pertinence e Respect du

énonciatif.

texte
* Sélection des informations

essentielles

choix

* Respect des mots clés du

Organisation Respect de I'organisation du texte.

Respect

du nombre

paragraphes du texte.

de

Reformulation * Au niveau syntaxique :

Juxtaposition plutét

gue subordination
Nominalisation.
Emploi  des
points(:)

expliquer.

* Au niveau lexical :

Mots expres
permettant

synthétiser.

Eviter la reprise d¢

phrases du texte.

deu

pour

sion
de

A

A} %4

Récit : réduction d¢
I'information au

schéma narratif

Argumentation :
informations

limitées a la thése ¢
aux arguments
Vulgarisation: et

interview :  Noyau

informatif a
retrouver par
suppression de

reformulations,
exemples e

définition...

U

L

2t

Résumer ce qu’'on a compris veut dire articulerm@mension de I'écrit et

production écrite. Il certain que le fait d’artietlces deux compétences est tres

important mais il se peut qu’'il y aurait des éléges comprennent un texte écrit

mais qui ne savent pas le résumer, ne savent pacealiqu’ils ont compris en

mots. Il faudrait donc, a notre sens, prévoir dawiéés qui aident les apprenants
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a articuler compréhension de I'écrit et productanite car le passage de I'une a

I'autre ne peut étre évident.

Compétence de production a l'écrit :

Produire un texte en relation avec les objets d&ten tenant compte des
contraintes liées a la situation de communicatioduebut visé et en mettant en

oceuvre un modele.

Ecrire c’est se poser en tant que producteur d'essage a l'intension
d’'un ou de locuteurs particuliers, que ce messagensuveau qu’il reproduise
les discours d’autrui. C’est donc mobiliser sesogawet ses savoir-faire selon les
contraintes sociales et culturelles de la commtioica C'est faire des choix

stratégiques élaborés a des niveaux successifs.

Capacité Obijectifs

» Définir la finalité de I'écrit (ou respecter la gne
donnée)
* Choisir une pratique discursive (ou respecter la
consigne)
» Activer des connaissances relatives a la situaten
communication
» Activer des connaissances relatives au domaing de
référence dont on doit parler.
e Sélectionner des les informations nécessairesta par
d’'une documentation.
Planifier sa producton ¢ Se faire une idée du lecteur de [écrit pour
au plan pragmatique et sélectionner les informations les plus pertinentes,
au plan du contenu. * Faire un choix énonciatif.

» Choisir une progression thématique.

» Choisir le niveau de langue approprié.
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Organiser sa production

Mettre en ceuvre le modéle d’organisation sug
par une consigne ou le modéle d’organisation le
adéquat a la situation de communication.

Faire progresser les informations en évitant
répétitions, les contradictions.

Assurer la cohésion du texte par un emploi pertit
des temps et par I'établissement de liens entre
informations.
Insérer harmonieusement les énoncés narri
descriptifs, les énoncés au style direct et intlirec
Assurer la présentation (mise en page)slon le

d’écrit a produire.

jeré

es

nen

> |es

atifs,

type

Utiliser la langue d'une

facon appropriée.

Produire des phrases correctes au plan syntaxiqu
Utiliser le lexique adéquat a la thématique, 3
finalité de I'écrit.

Assurer de maniere adéquate les signes

ponctuation pour faciliter la lecture de I'écrit.

e.

de

Réviser son écrit

Utiliser une grille d’auto évaluation pour détectes

erreurs a différents niveaux.

Définir la nature de l'erreur :

- Mauvaise prise en compte du lecteur.

- Mauvais traitement de lI'information (contenu)

- Cohésion non assurée.

- Non respect des contraintes pragmatiques.

Mettre en ceuvre une stratégie de correction :

- Mettre en jeu diverses opérations (suppress
addition, substitution, déplacement).

ion,

NB: pour [Iévaluation

de [Iécrit il faudra se réé¢ au document
d’accompagnement qui donnera des exemples de fatiomlde situation cibles
(situation d’intégration des acquis) ainsi quegelie d’évaluation.

104



Chapitre 111 : L’évolution de I'enseignement du francais en Algérie : Entre
documents officiels et points de vue des praticierjenseignants)

Il est a noter, ici, que « assurer la cohésior sérer des e€nonces »,
« assurer la présentation », « produire » et «uéfisont des opérations et des
stratégies nécessaires pour bien écrire mais cem@gmque est toujours le
«comment ? » C'est ce qui pourrait géner les gns@its et se répercuter

négativement sur l'installation de certaines corapéss.

Il apparait, donc, que le nouveau programme estidmip plus intéressant
gue l'ancien programme dans la mesure ou il recordende relier les séances
citées précédemment dans un travail collectif tappellele projet Autrement
dit, I'éleve doit investir ses acquis antérieursdenprojet. Mais comment investir
ces séances dans le projet? "Le comment?" darsuleeau programme n'est pas
vraiment clair. S'il semble évident d'utiliser &xique étudié en classe et de se
rappeler des cours de syntaxe faits égalementamsel il est trés difficile de

développer I'écriture a partir des séances de a&dmpsion de I'écrit.

Il nous semble que les textes qui se trouvent tesisouveaux manuels
véhiculaires d'un lexique recherché ou spécifiquieléveloppent pas le godt a la
lecture parce que I'éleve ne peut pas continuksctare s'il ne comprend pas le
sens des mots du texte donné a lire. C'est le araexemple des textes d'Albert
Jacquard extraits de son ceuvaetdi qui n'es pas encore néé sont des textes
dans lesquels il utilise un lexique recherché écigue et aborde des themes
tels que Mmanipulation du vivant"," manipulation génétique"Nucléaire et effet
de serre" ? etc. Ce sont des thémes que leséléves ne comptgrasgeméme en
arabe: il faut étre un spécialiste pour expliqu&irement la technique du
“clonage"ou pour expliquer le phénoméne dechauffement climatiqtieet sa

relation avec le nucléaire, en francais, a desem@mts de langue étrangere agés

de 16 ans.

De tels textes et de tels themes peuvent engeledd&godt de la lecture,

le refus de I'apprentissage et la sous-estimagosod ce qui risque d'ancrer dans
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la pensée des éleves de mauvaises représentations ngue francaise qui

pourront freiner son apprentissage.

Cela ne veut pas dire du tout que les nouveaux elsume présentent pas
des textes dont le lexique est simple et dontHémes sont motivants mais ils
sont rares et ils sont suivis de questionnaires pguitent sur laprogression
thématiquelavisée du textet sur larecherche de la situation de communication

(a dégager du texte).

3.2. Points de vue des enseignants du secondaire surdééorme.

Afin de répondre a cette question, nous avons é&taba questionnaire et

nous lI'avons soumis aux enseignants :

3.2.1.Le questionnaire.

3.2.2.Finalités

Nous avons soumis un questionnaire aux enseiguantecondaire afin
de connaitre leurs points de vue sur la nouvellermé&, sur leurs nouvelles
actions et sur les changements de leurs compamtsmen classe. Ce
guestionnaire avait également pour objectif de attnml'apport de cette réforme
sur la production écrite chez les éléves du sedmnda

Ce questionnaire se base sur les points suivants :

1

2

Points de vue sur la réforme et les nouveaux progres.

Points de vue sur la nouvelle approche adoptégpfiteche par
compétence).

w
1

Les changements des comportements en classe.

SN
1

L’enseignement de la production écrite (maniéreadthodes).
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3.2.3. Condition de la distribution et de la récupérationdu questionnaire

En distribuant notre questionnaire, nous avonsyeésda toucher les quatre

coins de la wilaya de Médéa. En effet, notre qoastiire a été distribué dans les

Dairas suivantes :

Azizia, Tablat, Souaghi( coté est)

Si el Mahdjoub (ouest)

Ksar el Boukhari et Sebt Aziz (sud)

Berrouaghia, Benchikao et Sidi Naamane (centre)
Médéa (nord)

L’ensemble des questionnaires distribués étaitQfleeXemplaires mais nous

n'avons pu récupérer que 140 exemplaires

Etant donné que les différents lycées cités cisulegtaient trés éloignés les

uns des autres, la distribution de nos questioegsanous a pris beaucoup de

temps. En plus de cela, lors de nos déplacementslyages, nous avons

remarqué que les enseignants ont trop hésité diramfre questionnaire. Mais,

apres avoir trop insisté en expliquant, a chaqis fes finalités du questionnaire

en tant qu’élément important pour notre these drodat et que le questionnaire

est anonyme, les enseignants ont finalement acdegd&remplir.
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3.2.4.Réponses des enseignts et commentaires :

1% question: Point de vue sur la réform

M Pas claire

B Mauvaise/Echouée/C'est
politique

utile

Pour cettgoremiere question qui nous semble expliquer lestpale vue
les réactions, les comportements et la résistaasesdseignants a-vis de la
nouvelle réforme, nous avc constaté que la majorité des enseignants
53,79%) estime que cette réforme a échoué parcellgua des objectif

politiques et non pas pédagogiq!

Citons ce passa :

« je pense que l'école algérienne n'avance pas, elleagstcontraire
entrain de patauger dans d’énorme problemes. Larnéé pédagogique ¢
Algérie ne vise pas l'instruction de I'éleve mdis #entame dans un champs

politique loin de I'apprentissag» annexe n° 3 page 300
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2°™ question: Qu'apporte-t elle ?

M pas grand-chose

M ennui et banalité

M une mission politique/la
modernité

M grammaire et caractéristiques
textuelles/ facilité d'acquisition
des contenus

M elle améliore uniquement les
bons éleves

m elle développe le savoir faire

Les réponses a cette questions nous ont rassulégjaaseignants étaie
sincéres en répondant a la question précedenteffEn50% des enseignar
avaient une vision négative a I'égard de cetternéé : 9,85 trouvent qu’il s’agi
d’'une mission poligue, 9,85 également estimequ’elle n'apporte que de
ennus et des banalités et 30,30% pensent qu’elle nié@mpas grar-chose. En
plus de cela il ya 15% des réponses montrent gite forme n’améliore qu
les « bons éleves ».

«ll me semble qu’ee est beaucoup plus efficace avec les éléve de
niveau et surtout studieux que pour les éleves nzowe faibles, vu I'effor

considérable qu’elle nécess »Annexe n°3.page 294
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Il n"'ya donc que 35% qui trouvent que cette nouvelle rééodm system
éducatif algérien peut développer le savoir faires déleves et facilit
« l'acquisition des conten ».

Séme

question: les nouveaux programme:

M trop chargés

M importants

W inapropriés / ne
s'adaptent pas avec le
niveau des éléves

B ennuyeux

M ils bloquent
I'apprentissage

m difficiles a appliquer

= développent le sens
de la responsabilité
chez l'apprenant

Pour les nouveaux programmes, il r que 29,54% (25%+ 4,54%) d
réponses obtenues qui trouvent que les nouveauxgimmes sont importan

dans la mesure ou ils développent le sens depameabilité chez I'apprene :

« Les nouveaux programmes elaborés pour I'enseignedefrancgais n
Algérie ont un objectif bien précis. C'est de remdtapprenant un citoye
responsable au futur, on développe en lui I'espritique et la liberté de I
pensée mais il ignore completement les notions alesyintaxe et de |

conjugaison. >Annexe 03 pee 300
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Mais la majorité, soit 70,46% estiment que les nouveprogramme:
sont trop chargés, ennuyeux et inappropriés pgurora@ux connaissances ex
niveaux des apprenants. Certains enseignants v@mera dire que les nouves

programmes bloquent rfois I'apprentissage.

« A cet égard, les méthodes éducatives di moderne » ont manifesté
la méme attitude fondamentale, bloquant ainsi uwelution véritable »
annexe 03page 309

4°™ question: Maitrisez-vous I'approche par compétenc ?

M oui
E non

i plus ou moins

Les enseignants étaient clairs pour cette que :

25% maitrisent 'approche par compéte
15,15% ne la maitrisent

59,85% plus ou moil
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5°M question : Appliquez-vous la pédagogie de projeneclasse ?

M oui

H non

Pour cette question, les réponses obtenues momuenta majorité des
enseignants (90,15%) utilisent la pédagogie de epraggomme moyen

d’enseignement. Il n’ya donc que 9,85% qui nelisgnt pas.
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6°™ question: La différence entre pédagogie de projet et apprde par

compétence.

B Complémentaires

M la méme chose

1 la pédagogie de projet est plus
pratique que I'approche par
comptences

Cette question avait pour objectif d’estimer lerdede confusion de certain
notions et de vérifier également les précédentelsddions En effet nous avor
obtenules résultats suivar :

«  50% estiment qu’elles sont complémentze

«  25% trouvent qu’il s’agit de la méme ch

«  25% trouvent que la pédagogie de projet est plasque que I'approch

par compétenc
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7°™ question: Comportements des enseignants (changemen

M oui
H Non
m Ceux qui n'étaient pas

enseignants

W Entre les deux

- 50% des enseignants déclarent qu’ils ont changé lBamportements ¢
classe.

- 40,15% n’'ont pas changé leurs comportements erse: c’'est a dire
gu'ils travaillent de la méme facon qu’a I'ancienne approch

- 9,85% n’ont pas travaillé avec I'ancienne apprc
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8éme

guestion : Que préférez-vous ?

15,15

E I'ancienne
H la nouvelle

selon la situation

Concernant le pourquoi :

Pour ceux qui préféerent 'ancienne méthode 45%pdasent qu’elle est
plus pratique et elle met en valeur I'approche gleldlu texte. ; et certains parmi
eux ont été formés par I'ancienne méthodologidseassurent qu’'elle était tres
efficace et ils ont appris le francais grace aecettéthodologie (I'approche
communicative).

Par contre, ceux qui préferent la nouvelle appro¢approche par
compétence) 40 % des enseignants pensent quenséttedologie est plus
efficace dans la mesure ou elle développe les ctmmpés individuelles des
éléves et les met dans des contextes réels. Selonette approche se base sur

des themes importants et motivants.
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9°™ question : avezvous les moyens ?

M Oui
H Non

Qu’estce qui mangu ?

0 Supports pédagogiquimportants
Laboratoire de langt
Moyens audi-visuel

Micro —data shoy

o O O O

Des classes moins encombrées (Nombre d’éleves)
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10°™ question: Qu'est-ce qui vous géne ?

B Nombre d'éléves (Classes
nombreuses)

B Manque de certains

15,15% outils

Démotivation des évéves
® Inadaptation des éléves

i Rien

Il semble que la moitié des enseignants, soit 588csent génée par
nombre élevé des éléves dans la classe mais less arnseignants se sent
génés par d’autres facteurs tels que I'hnétérogémi&s groupes, la démotivati
des éleves et le manqgde certains outils.

« La classe ellenéme puisque ceci pourrait étre appliqué dans laure
ou on a le méme niveau et pourquoi pas un nomionééliavec des moye
technologiques. annexe n° 03.page 3

Or, nous pensons que si les enseignants ne tent pas a I'aise dans u
démarche pédagogique donnée, ou si les principebade d’'une nouvelle
approche ne sont pas clairs, cela entravent némassamt I'enseignemen
apprentissage de toutes les matiéres y comprisdignement/ apprentissage
la langue francaise. Et c’est qui peut expliquerdiéicultés dans lesquelles

trouvent nos étudiants de la premiere année urtiaees(licence de francai:
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11°™ question: comment enseigne-vous la production écrite ?

Tout le monde s’entend ¢ les étapes suivantes :

Préparation a I'écrit (plusieurs activités textasaus, remise en ordre d't
texte)

Proposition d'un sujet en relation avec le typeteete étudié dans le
séances précédentes

Rappel des caractéristiques du type du t

Rappé¢ des critéres de reuss

Ecriture

Correction des erreurs les plus récurrentes ouiaragbn d’'une copie
moyenne ensemble.

12°™ question: cela réussi-il ?

M Oui

B Non
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13™ question: Comment doit-on enseigner I'EE ?

1. Suivre les démarches citéprécédemment
2. Développer le godt a la lectu

3. Installer un savoir faire relatif a la producticgriée.

14°™ question: I'enseignement de I'oral peu-il servir celui de I'écrit ?

M Oui

® Non

La majorité des enseignants estiment que l'orak de&s apprenants
enrichir leur lexique et a s’habituer a des forrmerectes. Certains parmi e
pensent que si les éléves commencent a bien plariniront par bien écrire

Pour eux I'écrit est laoncrétisation de l'orl par des traces écri

«L’oral est la clé de [l'écrit, on doit aider, pourqu pas pousse
'apprenant a s’exprimer oralement ce qui va luinder la possibilité d'écrire

s’il tombe bien sdr entre de bonne me » annexe 03.p 314.
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Aprés avoir exposeé le point de vue des enseigrsumtges méthodes, les
approches et les programmes, nous allons exposaetres points de vue sur

cette question:

Commencant par IdirOUFELLA Inspecteur de [I'Educaticet de
'Enseignement Fondamental (I.E.E.F) du francais @unonce que les
enseignants sont en « désastre » :

« L’'intention est certes bonne mais qu’en est-igdies faits ? Comment
mettre l'accent sur ce développement personnel @tials de [I'éleve
concretement ?Ce ne sont certainement pas les mapugposés qui s’en
chargeront ni I'enseignant insuffisamment formélguiera ! un personnel rodé a
utiliser exclusivement la pédagogie passive (dax récettes... qui font encore
recette malheureusement aujourd’hui!) et a qui ioterdit formellement
d’'innover est forcément aliéné quelque part etuil $era difficile, voire

impossible de changer d’optique »

Une autre déclaration d’'ldirOUFELLA, |.E.E.F de rigais, que nous

trouvons tres importante et déterminante est lasite :

« En revanche, je ne sais pas si moi qui suis nuhcapable de faire
travailler mes éleves ou encore de leur donneroté de travailler et d’étre les
artisans du savoir-faire gu’ils sont en principensge apprendre, alors que je
devrais leurs servir de guide, de coach. C’est@atéu moins pour le moment.
lllustration : lors de ma priere lecon dite d’anm®z la lecture, javoue d’avoir
essuyé un échec lamentable : un éleve sur lessefitgra pu lire 'annonce, ce
texte court qui sert a donner des informations.rRlmnner du sens toutes mes
explications assises sur des pubs et annoncesréegggar un journal n’ont fait
que révéler lignorance totale du theme choisi partotalité des éléves.
Exemple: pas un éléve ne possédait jusqu’alorsnddon de publicite,

d’annonce, de mannequins, de costumes traditionRals un seul ne sait qu'une
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publicité est destiné a informer le public, a vendn général. Si comme si on
venait on venait a leur parler d'une autre galadoet ils n’ont jamais entendu
parler ».

En revanche, Fatiha fatma FERHANI, (inspection gé&leé Ministére de
I'éducation nationale, Algérie, dans son articlaitihé « I'enseignement du

francais a la lumiere de la réforme », annonceucsuit :

« Ceux qui reprochent a la réforme de ne pas avahee vite devraient a
la fois considérer le poids considérable du pas$érerergure des changements
attendus, et mesurer, a titre d'illustration, lgp gacombler entre le vécu étriqué
de I'éleve au sein de I'école et son ouverture idéler au monde dans le

cybercafé de la méme rue ».

Elle ajoute :

« Nous ajouterons qu’'il ne s’agissait pas de rééorrau sens de changer,
mais également de remettre a niveau un enseignetoehta vertu Iégitime de la
démocratisation s’est traduite par des concesdimys larges a la qualité et
notamment au niveau du recrutement des enseign#itsi, disait-elle,
'enseignement du francais ne peut étre dissocikealei de I'ensemble des
matiéres, les contraintes et les faiblesses étantgartagées du point de vue de

la surcharge des classes (en moyenne 40 élévdss etoyens pédagogiques ».

Fatiha Fatma FERHANI estimait qu'’il s’agit d’undransition de taille » :

« Les dimensions considérables de I'Ecole alg@geat sa répartition sur
un territoire de plus de 2 400 000 kilométres ar(énviron cing fois la
superficie de la France) atteste de I'ampleur ddatéhe. Avec un taux de
scolarisation de 96%)ce sont prés de huit millions d’éléves qui prenirmdaque
matin le chemin des 17 000 écoles primaires, 5@d@ges et 1500 lycées du

pays sans compter les centaines d’établissemermisnstruction ».
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Elle trouve que les changements sont profonds :

« Ces innovations se sont traduites pour I'ensemgme du francais par de
nouvelles implications didactiques et pédagogigues.relation enseignant —
enseigné qui, depuis toujours, avait fonctionnérsehe relation frontale de type
cours magistral-application cohabite désormaisid&sactions de type éleves-
enseignant et éléeves- éleves.

Le programme encourage ainsi la mise en place d'pédagogie
différenciée. La centration sur I'apprenant perdetlui-ci de construire d’'une
maniére consciente ses savoirs et savoir-faire I@abiais d’'une démarche
s'appuyant sur I'observation, I'analyse et I'intetran.

Auparavant, dans une routine aussi implacable pEsu€leves que pour

les enseignants, la pédagogie du modele imposagempiternel parcours ».

Fatiha Fatma FERHANI, « Algérie, I'enseignement ftancais a la
lumiére de la réforme », le francais aujourd’hud@@ (n° 154), p.11-18 Armand
colin. CAIRN.INFO.

Voila donc, entre les praticiens (enseignants gtanteurs) détracteursde
la réforme du systeme éducatif algérien et théamgidéfenseurs de cette méme
réforme les avis divergent. Mais le constat estiéa difficultés de s’exprimer en

francais a I'oral et a I'écrit persistent toujours.

Que propose-t- on a l'université ? Y a-t-il une ghale transition entre le

lycée et l'université ?

3.3. L’enseignement du FLE a l'université.

Comme tous les programmes d’enseignement du méesl@rogrammes

d’enseignement du francais a l'université algéreenont connu plusieurs
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réaménagements. Et ce a causes des changemesitudisens économiques et

aux nouveaux besoins de la société algérienne. fien, ®n est passé d'un

systéeme dit classique ou I'enseignement s’étal@gatre années pour avoir une

licence a un systeme dit LMD ou la licence ne djwre trois années.

3.4. Le systeme classique

3.4.1.L’'enseignement

Dans I'ancien, I'enseignement est baseé sur ladeattisur les travaux de

recherche personnels. En effet, on n'accordait peaucoup de temps a

I'enseignement en classe : 1lheurs 30 hebdomadaireghaque module. Citons

a titre d’exemple les modules de la premiere actassique :

Techniques des expressions eécrites et orales (TEHBG)P par
semaine : un seul module et un seul enseignant lagisiorité est
donné a l'écrit ; 'enseignement de l'oral étaiegque absent dans
certaines universités. S'il existe dans certaineweusites, il I'est
indépendamment de I'écrit.

Pratique systématique de la langue (PSL) 1h30

Linguistique.................... 1h30
Auteurs francais............... 1h30
Textes et histoires.............. 1h30
Lectures critiques...............1h30
Langue nationale................ 1h30

Si on prend I'exemple du module intitulé technisjudes expressions

écrites et orales (TEEO), ce module n’est enseign@&n premiére année

universitaire. Comme si « écrire » est déja acquant l'arrivée a l'universite,
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alors que s’exprimer par écrit, ce qui nous intsga$ans ce travail de recherche,
ne pourrait étre définitivement acquis dans uneytdnné et pour une période
délimitée. Mais ce que nous estimons importantdéstseigner I'écrit durant
toute la période concue pour avoir une licenceaechis.

Mais il n-y avait aucune coordination (objectif ptbjet commun) entre
les difféerents modules. Autrementdit, les modulesenseignaient

indépendamment les uns des autres.

3.4.2.L’évaluation

Dans le systéeme classique, il n'y avait que deuxnens par an pour
chaque module. Il n'y a pas de coefficient ni déddr Cela veut dire qu'on
donnait la méme importance a tous les modules.

Quant aux étudiants qui n'obtiennent pas une mayelen10/20 peuvent
passer un autre examen en mois de juin appelémesxae synthése » comme
iIs peuvent encore passer un examen en mois densep appelé « examen de
rattrapage ».

Pour conclure, dans le systeme classique l'impodaest donnée au
travail extra muros. C'est-a-dire a I'effort penseh: I'enseignant dirige, oriente

et débat des questions avec les étudiants.

3.5. Le systeme LMD

Il s’agit d'une réforme de I'enseignement supériene réforme,
attendue, qui vient pour répondre aux nouveauxibgste la société algérienne
qui évolue rapidement et qui fait partie d’'un moedetransformation continue.

En effet, dans un extrait du dossier "Reformes daseignements
supérieurs" Ministéere de [I'Enseignement Supérietir de la Recherche

Scientifique (MESRS), on déclarait ce qui suit :
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« Depuis I'indépendance du pays, le systeme d’'gnsgient supérieur a
connu en Algérie une évolution quantitative remaiuja. L’'extension du réseau
universitaire (56 établissements répartis dans 38aya), les effectifs
estudiantins, (pres de 750000 étudiants pour I'&agiversitaire 2003/2004), et
le nombre de diplomés (plus de 700000 cadres foam@sis I'indépendance),
sont autant d’éléments qui témoignent de cetteuéool

Un accroissement aussi rapide ne pouvait se r@atiaas engendrer un
certain nombre de dysfonctionnements profonds sssntiellement a la pression

considérable de la demande sociale en enseignesupatieur ».

Allant dans le méme sens, d’autres chercheurs sgigamants algériens
(Zineddine BERROUCHE et Youcef BERKANERffirmaient ce qui suit :

« Tous les acteurs directs (enseignants, étudieingéglministration) ainsi
que la société dans son ensemble s’'accordent ueamémt sur |'état de
dysfonctionnement et de crise de [l'université a@ggre et souligne, par
conséquent, la nécessité et l'urgence de la doternbyens pédagogiques,
scientifiqgue, humains matériels et structurels lgupermettent de répondre aux
attente de la société et de s’intégrer au systérernational de I'enseignement
supérieur Zineddine BERROUCHE et Youcef BERKANE faculté desiences
economiques et de gestion, université de Sétif Reglas sciences économique et de
gestion N°07 2007.

Le systeme LMD vient, donc, pour remplacer un amggsteme qui
présentait beaucoup de « dysfonctionnements » :

« Ces dysfonctionnements qui se sont accumuléasdasfannées font que
I'Université algérienne apparait, aujourd’hui, ennadéquation avec les
mutations profondes qu’a connues notre pays suplass economique, social,
politique et culturel. Elle semble étre en effensld’incapacité de répondre
efficacement aux défis majeurs que lui imposenbligion, sans précédent, des

sciences et des technologies, et 'avénement deftaialisation de I'économie,
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de la communication et, récemment, du secteur eleséignement supérieur.
(MESRS)idem

L’Algérie décide d’étre a jour et de revoir toutarthitecture ancienne de
'enseignement universitaire afin de la substitypar une autre architecture
nouvelle appelée systeme LMD : Licence, Master,t@at. C'est une réforme
qui est censée répondre non seulement au besdiétadcet économique mais
aussi assurer une formation de qualité se basantiestnouvelles approches
d’enseignement :

« Ceci passe, nécessairement, par une nouvelleabprqui doit corriger
les dysfonctionnements apparus, pour recentrerensyisteme de formation sur
les préoccupations prioritaires de notre sociétdest contingences induites par
un monde en pleine mutation. L’évaluation du systdianseignement supérieur
faite par la Commission Nationale de Réforme du Systéme Edifica
(C.N.R.S.E.)a permis d’apprécier objectivement les multipleatcaintes et les
correctifs a introduire pour permettre a I'Univet8ide jouer le role qui est le
sien dans le processus de développement a dynarampédérée dans lequel

s’est engagé le pays ».(MESRS ibid)

« Dans un ouvrage intitulé,REFERENTIEL LMD, BIEN ENS&BER
DANS LE SYSTEMELMD, élaboré par BADDARI Kamel et
HARZALLAH Abdelkarim (université de Boumerdes), oexpliquait

que :

«Le LMD est un schéma qui a une approche par compése Il vise un

enseignement de qualité par la concrétisation engede plusieurs actions :

- La mobilité, la coopération et la recherche déveement.
- Mise en place décoles doctorales sur lesquellesapmiient
I'enseignement du master.

- La mise en place de plateformes pédagogiques feraation a distance.
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Mise en place de réseau thématique et d’excellpoce contribuer a la
compétitivité et a I'innovation.

La recherche de sources de financement autres @se dbtations
publiques.

Le travail coopératif sur des problemes régionautansfrontalier.
Identification d’un écosystéme et la mise en pldiogitils de veille pour
concrétiser dans les faits le réle de 'univergiins la société.

La formation des formateurs et la valorisation denseignement
transversal

Ces actions ne se realisent pas d’'un trait de plu@iest un travail de

longue haleine qui s’accomplie avec opiniatretéyeenneté et qui se nourrit

de l'effort collectif.

La qualité de I'enseignement dans le dispositif LptBnd sa source de la

pédagogie active qui laisse une large place atiative de I'étudiant. Ainsi

un enseignement devra :

Concilier la théorie et la pratique avec un acceparticulier sur
'organisation de séminaires, de simulation de cd¥nquéte sur le
terrain....
Accompagnement des étudiants par les enseignamtagaon du tutorat,
les compétences externes - cadres d’entrepriseseptén et
consultation,...)
Mise en place du réseau informatique, le matérieldiavisuel,
bibliotheque,... »

Ainsi le systeme LMD propose un enseignement seraksiase

sur des unités d’enseignement (UE) :

Unité d’enseignement fondamentale :
Une UE fondamentale, comprend un enseignementayiselés étudiants
doivent suivre et valider. En spécialite, elle espond aux matiéres

indispensables que chaque étudiant devra acquérir.
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« Unité d’enseignement méthodologique :
Une UE de méthodologie comprend des enseignemeegsinés a
I'acquisition de 'autonomie dans le travail.

« Unité d’enseignement de découverte :
Une unité de découverte permet I'approfondisserdest connaissances,
I'orientation et les passerelles.

- Unité d’enseignement transversale :
Une UE transversale permet I'acquisition d’outitenplémentaires tel que
I'informatique, les langues,...

« Unité d’enseignement de préprofessionnalisation :

Il s’agit d’'une UE importante proposée dans un stragour tout type de

formation. Elle comprend des matieres qui permetten

- A l'étudiant et a I'enseignant de maintenir uneatieh dynamique
entre l'université et I'entreprise,

- De doter I'étudiant des connaissances du mondeuiedprise grace a
des matiéres portant sur la gestion et I'orgarusadies fonctions d’'une
entreprise, le marketing, ...

- Permettre a I'entreprise d’étre au fait de la téatie I'université en
proposant a ses ingénieurs et cadres d'intervemited ou tel aspect

pratique d’un enseignement dispensé a l'université.

Mais ici, une question importante se pose et s’sepoqu’en est-il de
'enseignement de [I'écrit? Qu'apportent ces ndesgelréformes en
matiere d’enseignement apprentissage de I'écritéstCce qui nous
intéresse le plus dans ce travail de recherche.

Comme nous lavons mentionné dans le premier dlegpit
I'enseignement de I'écrit ne peut se faire toutl.s€lest-a-dire sans celui
de l'oral et sans celui de la grammaire. L'ensemeet de I'écrit ne
pourrait se faire sans monter un projet d’écritietoutes ses disciplines

et autres interviennent en méme temps avec lacqpation de tous les
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enseignants du département du francgais et parfoisua besoin des

enseignants d’autres départements et d’autre sadipési

Pour toutes ces raisons nous allons présentericesgproposé dans

les nouveaux canevas du systéme LMD (socle commiim)d’y voir la

place de I'enseignement de I'écrit :

Semestre ler Semestre

UE:Unité d’Enseignement Fondamentale 1

Matiére 1 : Compréhension et Expression Ecrite 1

Objectifs de I'enseignement

Compréhension et production de textes courts gilesn

Connaissances préalables recommandées

- Reconnaitre et identifier : les formes du discqoesration, descriptions etc),

idées principales et secondaires, les causes efféds, traits d’'un

personnage...

- Deécoder des messages écrits en utilisant lesgigatéppropriées a ce niveau.

- Maitriser les différentes stratégies de lecture.

- Repérer le sens explicite (ou littéral) d’'un tesbeirt et simple.

- production de différents types de textes courtseeréférant aux schémas

textuels. aux modéles et typologies des genressdeuds.

Contenu de la matiere :

Types d’activité :

Tri de textes
Transformation : ex. message iconique vers un Exee versa
Transposition, substitution, lacunaires, complégatn

Balayage, écrémage, lecture sélective.
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Contenus :
- Caractéristiques de la forme du discours étudié
- Les marques de I'’énonciation : reproduire le schéemeommunication
- Techniques et stratégies de lecture en utilisamsdpports écrits variés
- Ressources : textes journalistiques, cartes (mastigéographiques etc),
tableaux statistiques, images etc
- les mots et leur agencement dans la phrase
- les signes de ponctuation
- la progression des idées
- L’accord des adjectifs et du participe passé
- le participe présent et I'adjectif verbal
- la concordance des temps

- analyse de I'énonciation
Mode d’évaluation : Continu et examen
Référencesglivres et polycopiés, sites internet, etc)
Semestre 1* Semestre
UE:Unité Fondamentale 1
Matiere 2 : Compréhension et Expression Orale 1

Objectifs de I'enseignement(Décrire ce que I'étudiant est censé avoir acquis
comme compétences apres le succes a cette matiga@iraum 3 lignes).

Connaissances préalables recommandées

Compréhension

- développer chez I'étudiant des facultés d’éceti@hiérarchisation des
contenus

- reconnaitre des intonations pour réagir
- construire le sens d’'un message oral

- adopter une attitude d’écoute sélective pournepéne information

130



Chapitre 111 : L’évolution de I'enseignement du francais en Algérie : Entre
documents officiels et points de vue des praticierjenseignants)

- comprendre un vocabulaire fréequent en rapport des situations de la vie
courante.

Expression
- interagir dans différentes situations de la darante.
- prendre part a une discussion
- donner et demander des informations
- prendre part a des échanges brefs.
Contenu de la matiere :

Types d’activité
Compréhension

- écouter des messages audio
- sélectionner et hiérarchiser des informations
- identifier des voix
Expression
- exercices d’élocution
- présenter son point de vue, s’exprimer sur sensents
- réagir a des situations
- répondre a des questions
- résumer, synthétiser, reformuler
- poser des guestions pour se renseigner

- débattre a propos de sujets familiers
Contenus
Compréhension

- le rythme

- la pause
- la prosodie

- I'intonation
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- les marques de I'énonciation
- le schéma de la communication

Expression
- les actes de parole

- exercice de diction, d’élocution
Mode d’évaluation : Continu et examen
Semestre 1* Semestre
UE : Unité d’Enseignement Fondamentale 2
Matiere 1:Grammaire de la langue d’étude 1

Objectifs de I'enseignement(Décrire ce que 'étudiant est censé avoir acquis
comme compétences apres le succes a cette matiga@iraum 3 lignes).

Connaissances préalables recommandées

- Comprendre la nature et le fonctionnement de lguaret des différentes
parties du discours en partant du mot et de lasgheample jusqu’a la
phrase complexe.

- Pouvoir utiliser cette langue correctement dangliié&rentes situations de

discours.

Contenu de la matiere

Il s’agira ici de repérer les différents élémengsla phrase simple (nature
des mots), de les discriminer et d’établir leurdibmm.
Le contenu portera donc sur la nature et la foncties mots d'une phrase
simple. Les éléments de la phrase simple sont :
- Les noms, communs et propres
- Les pronoms (substituts du nom) : pronoms perssnrag#monstratifs,

indéfinis...
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- Les éléments accompagnant les noms, déterminantsiclg®
définis/indéfinis, adjectifs possessifs, démonggaindéfinis, numéraux)
et adjectifs qualificatifs.

- Les verbes, (verbes ou locution verbale): Les a=peéde verbes
(transitifs/intransitifs), verbes personnels, ingoemels, pronominaux...,
Notion d’aspect du verbe (procés : action dansdgsoulement), nombre
et personne, voix (active/passive), les modestde®s, le radical et les
désinences du verbe.

- Les adverbes

- Les conjonctions

- Les prépositions
La notion de fonction portera sur :

- La notion de prédicat: élément le plus importard th phrase

(généralement le
verbe mais peut étre aussi un nom : notiovediee copule).

- Le sujet

- Les différents compléments : objet (COD/COI) atitjtapposition

- Les compléments de circonstances (de temps, de lieu

Mode d’évaluation : Continu et examen

Semestre: ler Semestre
UE : Unité d’Enseignement Fondamentale 2

Matiere 2 : Phonétique corrective et articulatoire 1

Objectifs de I'enseignement(Décrire ce que I'étudiant est censé avoir acquis
comme compétences apres le succes a cette matiga@iraum 3 lignes).

Connaissances préalables recommandées

Avoir une bonne prononciation de la L1.
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Contenu de la matiere

Obligatoirement articulé avec celui de I'oral.

Notions d’ordre général relatives au son et a sauymtion. Travail sur la
prononciationen laboratoire de langue :Prononciation des sons de la langue :
Ecouter et Prononcer correctement les sons (etmemisnt) : enseignement

pratique en laboratoire de langue

- La phonétique en tant que discipline : présemagimple d’initiation,

- articulatoire : les organes de production desson

- L’'alphabet, les voyelles et les consonnes dargue étudiée,

- Production des consonnes : décrire et classeolesonnes,

- Production des voyelles et des semi-voyellesireet classer les voyelles et
les semi-voyelles,

- Les phonémes de la langue d’étude,

- La correction des fautes d’'intonation, de rythetaje phonemes : nasalisés,
consonantique, etc., selon la langue,

- Intonation, rythme, accentuation selon la langue.
Mode d’évaluation : Continu et examen.

En guise de conclusion, nous pouvons dire gusdigmement du francais
en Algérie, que ce soit avant I'enseignement sepérou a l'université connait
des changements permanents et une actualisatiartange qui s’'inspirent des
apports actuels de plusieurs disciplines : psyadielosociologie, didactique,
cognitivisme, approche par compétences et pédagbgiprojet. Mais ce qui
entrave I'enseignement/apprentissage, a notre ssh& maniere d’installer les
compétences. C'est-a-dire le « comment faire lasse.

De plus, & chaque niveau supérieur, on exige utaicenombre de
compétences installées mais on ne propose padudmis@our les compétences

qui n’étaient pas installées.
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4. L’erreur

4.1. Introduction

L'erreur, a I'écrit, est toujours considérée comume anomalie inscrite
au niveau du mot, de la phrase, entre les phrasedittant le méme paragraphe

ou entre les paragraphes constituant le méme texte.

Ainsi l'erreur est considérée par certains cherchetel que Yves
REUTER, comme un dysfonctionnement. D’ailleurspriéfere utiliser le terme
« dysfonctionnement » que le terme « erreur ».rSielio; « la notion d’erreur est
trop restrictive (elle réfere plutdt a ce qui estdlisable et faux) alors que le
terme de dysfonctionnement serait moins réductéustablirait un lien plus
étroit avec celui de fonctionnement, manifestamsiagu’ils sont associés et
participe de l'activitt méme »Dictionnaire des Concepts Fondamentaux des
Didactiques (De Boeck, 2007 Page 101)

L’erreur, a I'écrit, est due a notre sens a :
- La méconnaissance des regles de la grammairel@tcdajugaison
- La non maitrise de l'orthographe des mots.

- L’interférence d’autres langues : arabe ou angbais rapport au

francais)
- L’oubli des formes des mots et des regles de lguaraussi.
- La mauvaise prononciation de certaines formes.
- La mauvaise écoute de la langue.

Mais le plus grand probléme de l'erreur estdé fju’elle n'est pas
«consensuelle En effet, la majorité des enseignhants peuvergases’accorder

sur la catégorie de I'erreur ni sur le degré dgraaité :
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«En effet elle n'est pas consensuelle : enseignantschercheurs ne
s’accordent pas facilement sur le repérage desuesr®u leur importance. Elle
est variable dans ses dimensions et ses contdocslisée de maniere précise en
orthographe par exemple, mais pouvant étre plusdite et avec des frontiéres

moins nettes dans un travail de rédaction. »(iId&®) p
C’est pour cela un classement des erreurs estuigugbfficile.

4.2. Les consignes :
Pour mieux constater les difficultés liées a I'EBnnus avons prévu deux
consignes différentes :
Consigne 01 : Imaginer une suite et une fin a teidée récit :
« La nuit était épaisse et grondante d’orage, Mére dont la voiture
était tombée en pane rejoignait a pied, a trawsrdois, la maison isolée
ou elle habitait..»
Consigne 02 :
Présenter votre point de vue, sous forme d’un tasgamentatif, (pour,
contre ou les deux) sur un sujet de votre choix.
Nous avons choisi ces deux types de textes (nagtargumentatif)

parce que ce sont les types les plus travaillé&calé.

4.3. Constat:

4.3.1.Le texte narratif

Copie 01 :Annexe 04 page 340

1

Elle a trouvé deux hommes portent des vatementehdéiché au sang, a la

main porte un coutaux.

N
1

Aucun intention.

w
1

Elle sente que quelgu’un marche dérierre leui s@sde prends son sac.

»

Véronigque comanceé a courir jusqu'a elle a tombé

a1
1

Véronique comance a crié
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6- Il ya un autre homme qui a regarder que ce quée passe.
Copie 02
7- La peluit est tembé et le tempéte plus force. Viguomest tres peur
8- Elle disside compléte la route apied. Elle marobsedhent.
9- Véronigue écoute des voix des animaux.
10-Elle est marche fait vite.
11-En petit temps
12- Veéronique arréte cing minute parce qu'il est teggue.
13- Dans cette temps elle regarde un lumiére de \eénface.
14- Elle est arréte cette voiture et demander l'aide.
Copie 03
15- La voiture été tombé ampane.
16-La maison esoler ou elle abitte
17-Sudain elle prondra son téléphone mais elle n’adrpavé le chont
18-Elle a contenuer a courir dans la forét juscatetieve le chone.
19-En suit elle a appelé, son epousse mais il n'asgmsdais
20- Elle a continuie a courire
21-Elle a trouvais
22-Elle a attendit

23- Un bus saretera et elle partie

Copie 04
24-La voiture été tomber en pane

25- Elle rencontre

26-Des sons bizzars

27-Elle été trés peur

28-Une voiture qui vienne

29- Véronik criée a hout voit pour les aidées

30-Véronik demande les aidées
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31-Enfine Véronik va a sa maison heureux
Copie 05

32-Le temp qu’elle a se léve la téte. Voit un grantchhee

33- Elle a comonce a crié

34-Elle coure

35-Mais personne n’a la entendu

36-Elle contunu a courire pour gu’elle a puis troune place pour ce caché.

37-Se affreux homme

38-Et s’était la fin de sa vie
Copie 06

39-Attravers les bois

40-Elle habiter

41-Elle entendre

42-Elle devient peur

43-Elle enter

44-Des hautes arbres affreuses

45-Son but était de sauvé et de secourer la fillete

46-La fille a des problemes
Copie 07

47-La voiture été tombé en pane

48-Regoigné a pied a traver les bois

49- Il ya un lion elle ne c’est pas que ce que voue fest ce que elle
reviendre a la voiture ou sauver ’lhomme qui deneardui I'aide mais
elle deside de courir a sa voiture.

50-Le lion et parti elle deside de refaire

51-L’antention

52-Elle peur beaucoup et pleur qu’on il vu tous sa etlurire avec tous sa

force
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Copie 08
53-Elle commencait imaginé

54-Elle réflechir pour trouver une solution a son ¢ionf

55-Elle commencait de voire le lumiere de leur maisbsulagé
Copie 09

56-Elle a caché derriére une arbre

57-L’'un des deux arrive ver elle

58-Le chain a remarqué natalie est commence de atermiere elle

59- Elle a arréte et leur armé tempé des ses yeux

60-Le policée est avonceé ver elle et lui dit

61-Enfin le policée acompaine natalie jusqu’a sa noaist luit dit : « ma
fille il faut pas que sort tout seul a la nuit faitonction. Natalie remarce
le policée et entre chez elle.

4.3.2. Le texte argumentatif

Copie 01 : Annexe 04 page 351

01- Le travail est tres important dans la vie quotidie et pour vivre sans
obstacle, parce que Aujourd’hui pour vivre alaibe est travail.
Mais ,Est-ce que pour vivre heureux doit étre tite/a

02- D’abord, je pense que le travail esentiel poureviveureux pen

03-Aujourd’hui la vie est riche et demander le comédié vie

04- Par example un jeune fait le mariage doit étreaita

05- Aussi pour achete quelque chose doit étre travail.
Copie 02

06-Nous étudions pour avoir une métier qui Nous amé pivre au futur
dans des bon conditions. Mais Est-ce que le travadette métier est
le chose le plus essentiel pour vivre heureux ?

07-C’es vrais que le travail est essentiel dans nais@race a lui nous
gagnant des argents.

08- Pour vivre heureux nous avons besoin des autrgeshi part I'argent

nous avons besoin I'amor I'amitie ...
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09-La prove est qu’il ya des pouvres qui vivent hexret dans autre
partie il ya des riches qui travaillent mais ilssoat pas heureux.

10-a mon avie, le travail n’est pas le chose le pasestiel

11-I'équoition de la vie.
Copie03

12-Le travail est une activité personnelle et tresartgmt.

13-D’abord le travail est un métier pour agcuir I'ange fin de continer
notre vie.

14-En suite le travall facilite beaucoup de choseaige les gens pour
organiser votre vie.

15-Par exemple un marie trouve un travail il peutiofftusieure choses a
la famille qui a besoin

16- En plus : personne qui travail realise plusieorsyes qui aide sur la
vie et devient heureux.

17-En plus, Avec le travail nous vivons avec le joaege qu'il devient le
suel chose essentiel.

18- Par exemple : pour moi si on trouve un travadféte I'argent je
visiterai a I'étranger donc je devient heure{ctest fille)

19-Enfin, le travail métier le personne devient avebdnheure avec lui.

20- A notre coté le travail parfois dangereux et resqu

21-Le travail le plus difficile fais parfois le persoma la mort.

22-Les gens qui trouent des travail vivre avec le leoimé mais le contre

vivre avec le malheure.

Copie 04
23- Le travail c’est un chose qui bien dans la vie

24-Le travail de femme il peut étre pas bien.
25- Est-ce que le travail de la femme mieux que lasoral? au bien le
contraire.

26-Il ya des gens qui ont pour le travail de la femme.
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27- La femme jouer un ugrand role dans la vie.

28- Ainsi on a trouvé la femme travaillée dans plusiqaoste.

29-Aussi le travail de la femme dans les autres ségigest présque la
méme chose que 'lhomme.

30- Bien sur elle fatigue ; Mais elle est toujours Kdenle mieux.

31- En effet on se trouver des gens contre completemetravail de la
femme car le lieu qui mieux pour la femme c’eghlason.

32- Bien plus que le travail de deux coté elle n’est pien pour la santé
de femme.
Copie 05

33- Le travail est un effort physic et moral, il naide a organiser notre
temps dans une chose importante.

34- Personnellement, je suis d’accord avec le trguag que on utilise
tous ce qui est dans le corp.

35- Le travail a beaucoup d’avantage, parmis se agantast essentiel
pour vivre heureux.

36-On peut dire que le travail est comme un arme dsopee pour
combate l'unurance

37- L’enseignant aide es élévent a finir ces étudg®et leur culture.
Copie 06

38-A ce que ont peut vivre sont ces moyens et a cegsienoyens nous
isole du monde ou bien le contrare.

39- L’étre hummaane a besoine d’une vie sociale palir&re en

courone avec les autres.

4.4. Classification des erreurset commentaires

Aprés avoir consulté plusieurs grilles de clasatfam nous avons opté
enfin pour la grille du Centre Collégial de Dévelement de Matériel

Didactique (CCDMD) qui définit et classe les catég® des erreurs comme sulit :
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01- ORTHOGRAPHE D'USAGE
Le mot n’est pas écrit correctement selon le dictare (incluant 'emploi de

la minuscule/majuscule au début du mot).

02- ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE
Le mot n’est pas écrit correctement selon les seggegrammaire :
* Accord incorrect en genre (féminin/masculin) ouremmbre (singulier/
pluriel);
» Erreur d’accord du verbe;

* Confusion des homophones grammaticaux (e, ou/oy est/ai);
etc.

03- SYNTAXE

La phrase ou le groupe de mots ne sont pas casstorrectement :

« lien inapproprié entre des phrases;
* mauvais choix de préposition;
» absence duedans la négation;

« temps ou mode verbaux inadéquats;
etc.

04- PONCTUATION

Un signe de ponctuation (ou un signe typographiggaepmis ou mal employé.

05- VOCABULAIRE

Le mot ou I'expression sont utilisés de facon inecte :

confusion de mots;

imprécision;

pléonasme ou répétition abusive;
anglicisme;

registre de langue inadéquat; etc.
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* (+) veut dire une erreur.

* (+++) veut dire trois erreurs. Ainsi de suite.

Orthograph
e d’'usage

Orthograp
he
grammati
cale

synt
axe

ponct
uation

vocabu
laire

Explicatio
n
possible

1-

Elle a trouvé deux
hommes portent des
vétement noir et taché au
sang, a la main porte un
coutaux.

+

+++

Aucun intention.

Elle sente que quelqu’un
marche dérierre leui et
essayé de prends son sa

+++

4- Véronique
comanceé a courir
jusqu'a elle a
tombé

++

Véronique comancé a
crié

Il ya un autre homme
qui a regarder que ce
que c’est passé.

7- La peluit est tembé
et le tempéte plus
force. Véronique est
trés peur

++

++

8- Elle disside
complete la route
apied. Elle
marche desement

++

++

9-Véronique écoute
des voix des animaux

++
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10- Elle est marche
fait vite.

11- En petit temps

12- Véronique arréte
cing minute parce
gu’il est tres fatigue.

+++

13- Dans cette temps
elle regarde un
lumiére de voiture
enface.

++

14- Elle est arréte cett
voiture et demander
I'aide.

++++

15- La voiture été
tombé ampane.

16- La maison esoler
ou elle abitte

+++

++

17- Sudain elle

prondra son téléphong

mais elle n'as pas
trouvé le chont

14

+++

18- Elle a contenuer 3
courir dans la forét
jusca elle trouve le
chone.

+++

++

19- En suit elle a
appelé, son epousse
mais il n'as pas
répondais

++

++

20- Elle a continuie a
courire

++

++
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21- Elle a trouvais +

22- Elle a attendit +

23- Un bus saretera ef + ++
elle partie

24- La voiture été + +

tomber en pane

25- Elle rencontre +

26- Des sons bizzars | + +
27- Elle été trés peur +

28- Une voiture qui +

vienne

29- Véronik criee a | +++ F+++

hout voit pour les

aidées

30-Véronik demande | + + +
les aidées

31- Enfine Véronik va| ++ + .

a sa maison heureux

32-Letemp quelle a | + ++ + + +
se léve la téte. Voit un
grand homme

33- Elle acomonce a| + ++ +
crié
34- Elle coure + +
35- Mais personne n’g +
la entendu

++ +++++ +

36- Elle contunu a
courire pour qu’elle a puis
trouvé une place pour ce
caché.
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37- Se affreux homme +
38- Et s’était la fin de +
savie
39-Attravers les bois +
40-Elle habiter +
41-Elle entendre +
42-Elle devient peur + +
43-Elle enter +
44-Des hautes arbres +
affreuses
45-Son but était de sauvé g ++ +
de secourer la fillete
46-La fille a des problemes +
47-La voiture été tombé en +
pane
48-Regoigné a pied a trave| ++ ++
les bois
49-1l ya un lion elle ne c’est | + e+t ++ ++
pas que ce que vous faire eS
ce que elle reviendre a la
voiture ou sauver ’homme
gui demander a lui I'aide mais
elle deside de courir a sa
voiture.
50-Le lion et parti elle desidd + + +
de refaire
51- L'antention +
52-Elle peur beaucoup et +H+++++ ++

pleur qu’'on il vu tous sa elle
courire avec tous sa force
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53-Elle commencait | + ++
imaginé
54- Elle réfléchir pour trouve +++
une solution a son conflit
55- Elle commencait de voirg ++ ++++
le lumiére de leur maison et
sulagé
56- Elle a caché derriére undg ++
arbre
57- L'un des deux arrivé ver | + +
elle
58- Le chain a remarqué ++ +++
natalie est commencé de
courir derriére elle
59-Elle a arréte et leur ++ +++
armé tempé des ses
yeux
60-Le policée est avoncé vel +++
elle et lui dit
61-Enfin le policée acompainer++++++++ | ++++

natalie jusqu’a sa maisson el
luit dit : « ma fille il faut pas

que sort tout seul a la nuit fait
attonction. Natalie remarce I¢
policée et entre chez elle.
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4.5. Statistiques et représentatios graphiques

4.5.1. Le exte narratif : statistiques et représentation graphiqu

Catégories d’erreurs Nombre d’erreurs / | Pourcentage
218

01 | ORTHOGRAPHE 61 Erreurs 27,98¥%
D'USAGE

02 | ORTHOGRAPHE 90 Erreurs 41,28Y
GRAMMATICALE

03| SYNTAXE 43 Erreurs 19,72%

04 | PONCTUATION 08 Erreurs 03,66Y

05| VOCABULAIRE 16 Erreurs 07,33%

45,00% -

40,00% -

35,00% -

30,00% -

25,00% -

20,00% -

15,00% -

10,00% -

5,00% -

0,00%

Orthographe  Orthographe

Syntaxe

d'usage grammaticale

Ponctuation Vocabulaire
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Le texte argumentatif

Texte argumentatif

01-Le travail est tres importan
dans la vie quotidienne et
pour vivre sans obstacle,
parce que Aujourd’hui pou
vivre alaise elle est travail.
Mais ,Est-ce que
pour vivre heureux
doit étre travail ?

it ++

++

++

++

02-D’abord, je pense que le
travail esentiel pour vivre
heureux pen

++

03-Aujourd’hui la vie est riche
et demander le comodité de v

e

++

++

04-Par example un jeune fait |
mariage doit étre travail.

05-Aussi pour achéte quelque
chose doit étre travail.

++

06-Nous étudions pour avoir
une métier qui Nous aide poul
vivre au futur dans des bon
conditions. Mais Est-ce que l¢|
travail ou cette métier est le
chose le plus essentiel pour
vivre heureux ?

++

+++++

07-C’es vrais que le travail est ++

essentiel dans nous vie , Grage

a lui nous gagnant des argent

"2

+++

08-Pour vivre heureux nous
avons besoin des autre chose
part I'argent nous avons beso
I'amor 'amiti ge ...

++
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09-La prove est qu'il ya des
pouvres qui vivent heureux €
dans autre partie il ya des rich
qui travaillent mais ils ne sont
pas heureux.

++

eS

1C- a mon avie, le travail
n'est pas le chose le plus
essentiel

++

11-I'équoition de la vie.

12-Le travail est une activité
personnelle et tres
important.

13-D’abord le travail est un
métier pour aqcuir I'argent a fi
de continer noétre vie.

++++

14-En suite le travail
facilite beaucoup de
chose qui aide les geng
pour organiser votre
vie.

+++

15- Par exemple un marie
trouve un travail il peut offrir
plusieure choses a la famille
qui a besoin

++

++

++

16- En plus : personne qui
travail realise plusieurs songe
qui aide sur la vie et devient
heureux.

Uy

++

17- En plus, Avec le travail
nous vivons avec le joie parce
gu’il devient le suel chose
essentiel.

++

++

18-Par exemple : pour moi si
on trouve un travail et offre

++++

++
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I'argent je visiterai a I'étranger
donc je devienbeureux(c'est
une fille)

19-Enfin, le travail métier le
personne devient avec le
bonheure avec lui.

++

20-A notre coté le travall
parfois dangereux et risque.

21-Le travalil le plus difficile
fais parfois le personne a la
mort.

++

22-Les gens qui trouent des
travail vivre avec le bonheure
mais le contre vivre avec le
malheure.

+++

++

23-Le travail c’est un chose qt
bien dans la vie

24-Le travail de femme il peut
étre pas bien.

++

++

25-Est-ce que le travail de la
femme mieux que la maison 7
au bien le contraire.

26-1l ya des gens qui ont pour
le travail de la femme.

27-La femme jouer un grand
role dans la vie.

28-Ainsi on a trouvé la femme

travaillée dans plusieurs posta.

++

++

29-Aussi le travalil de la femm
dans les autres société il est

presque la méme chose que

++
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I’'hnomme.

30-Bien sur elle fatigue ; Mais
elle est toujours donner le
mieux.

++

31-En effet on se trouver des

gens contre complétement au
travail de la femme car le lieu

qui mieux pour la femme c’esfj
la maison.

++

+++

32-Bien plus que le travail de
deux coté elle n'est pas bien
pour la santé de femme.

++

+++

33-Le travail est un effort
physic et moral, il nous aide a
organiser notre temps dans uf
chose importante.

34-Personnellement, je suis
d’accord avec le travail puis
gue on utilise tous ce qui est
dans le corp.

++

35- Le travail a beaucoup
d’avantage, parmis se
avantages est essentiel pour
vivre heureux.

+++

36-0On peut dire que le travail
est comme un arme de
personne pour combate
'unurance

++

37-L’'enseignant aide es éleve)
a finir ces études et pour leur
culture.

+++

38-A ce que ont peut vivre sof
ces moyens et a ce que ces
moyens nous isole du monde

nt++

+++
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ou bien le contrare.

39-L’étre hummaane a besoin +++ + ¥ +
d’une vie sociale pour qu’il étr
en courone avec les autres.

4.5.2. Le texte argumentatif : Statistiques et reg¥sentation graphique

Catégories d’erreurs Nombre d’erreurs / Pourcentage
180
01 | ORTHOGRAPHE 44 Erreurs 24,44%
D'USAGE
02 | ORTHOGRAPHE 65Erreurs 36,11%

GRAMMATICALE

03 | SYNTAXE 39 Erreurs 21,66%

04 | PONCTUATION 17 Erreurs 9,44%

05 | VOCABULAIRE 15Erreurs 08,33%
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40,00% -

35,00% -

30,00% -

25,00% -

20,00% -

15,00% -

10,00% -

5,00% -

0,00%

Orthographe
d'usage

Orthgraphe Ponctuation

grammaticale

Syntaxe

4.5.3.Comparaison des pourcentaged’erreurs des deux types de tex

45,00% -
40,00% -
35,00% -
30,00% -
25,00% -
20,00% -
15,00% -
10,00% -
5,00% -
0,00% T T T T f

M texte narratif

M texte argumentatif
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4.6. Points de vue des étudian :
Dans ce chapitre nous avons jugé utile de fairkeipkes apprenas sur
leurs erreurs, sur leur quotidien sur leurs cortgpoents en classe et
dehors de la classe -awis de la langue francais¢Ecouter nos
apprenants nous semble important pour comprendre thfficultés e
pouvoir les aider a les surmont
Pourcela nous avons adressé le questionnaire suivargtadiants di
la premiére année universitaire (licence de fra)
4.6.1. Le questionnaire :

La majorité des questions étaient fermées (ouiam) et portaient dan

leur globalité sur les activités scripturales eassk et en dehors de

classe et sur certaines représentations a I'égaléatit en général et ¢

la langue francaise en patrticul

4.6.2. Réponses des étudiants et commentas

1% question: Ecrivezvous en classe ?

H Oui

B Non
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Chapitre IV : I'erreur : constat et classificat

2°™ question: Ecrivezvous en dehors de la classe ?

M Oui

B Non

Si oui, quoi ?Les devoird Les pensées

Il semble ici que nos apprenants écrivent plusl@asse qu’en dehors de la cle.

- Enclass: 90,62% OUI et 9,37 NON
- Endehors de la clas: 59,37% NON et 40,62% OU
Il est & noter ici que 40,62% des étudiants guvént en dehors d

la classe est un pourcentage important et sighifi
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3°™ question: Avez-vous-vous des difficultés en écrivant

M oui

non

Ici, la majorité des étudiants (soit 69,37%° répartdju’ils éprouvent de
difficultés en écrivant
A la question 4.esquelle ? », ils répondent comme suit :

Orthographe / grammaire / conjugaison / construstites phrase
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4°™ question: Avez-vous peur d’écrire ?

M Oui

® Non

Le sentiment de la peur également préselors des activités d’écritu :

53,75% nous apprennent qu’ils ont peur d’éc

5°M question: aime:-vous lire ?

M oui

non
13,25% | /
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Chapitre IV : I'erreur : constat et classificat

Pour ceux qui n'aiment pas lire, ils justifientiechoix par les répons

suivantes :
Quand je lis je ne comprends
Je préfere écouter la radio ou regarder la Tv gee

6°™ question: que pense-vous dd’apprentissage de la langue frang ?

M Facile

m difficile

La majorité des étudiants (60,62%) pensent quesdigmement de la lang

francaise est difficile.
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7°™ question: parle:-vous en francais en dehors de la cl ?

M oui
® Non
= Un peu

Ici, la majorité des étudiani(76,25%) nous informent qu’ils pant peu en

francais en dehors de la cla:
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8°™ question: Avez-vous des difficultés en parlant ?

M Oui

B Non

La majorité des étudiant86,89 nous informent qu’ils éprouvent des difficul

en parlant

Les difficultés: Manque de vocabulaire et probléeme de construstidas
phrases.

Problemes liés au stre

Conclusion :

Il nous semble que s apprenants éprouvent beaucoup de difficulté

s’exprimant non seulement a I'écrit mais a l'oralssi. Ces ifficultés se
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Chapitre IV : I'erreur : constat et classification

manifestent surtout au niveau de l'orthographe gnaticale : 41,28% pour le
texte narratif et 36,11% pour le texte argumentafifis elles se manifestent
également sur les autres catégories d’erreurs ogndiphe d’'usage, syntaxe,

ponctuation et vocabulaire). S’ajoutant a celadetisment de peur et de stress
lors des activités scripturales.
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Chapitre V : Quelles activités d’écriture faudrait-il proposer ?
Proposions didactiques

Les chapitres précédents, consacrés a l'enseigetherfrancais en
Algérie et a l'analyse des erreurs, nous ont aid@seux connaitre les causes et
les origines de certains blocages et certainesd®rimcorrectes. C'est ce qui
nous a donné plusieurs idées afin de proposer gelgctivités scripturales pour

ameéliorer les écrits de nos étudiants.

Mais avant tout cela, il nous semble important ddind la notion

d’activité. Une notion clef dans notre travail @éelerche :
5. Activités, pratiques, taches ou exercices ?

Afin de mieux cerner la notion d’activité et mielx définir, certains
chercheurs en didactique préferent la définir pgport & d’autres notions

proches telles que « pratique », « tache » et kCcieee» :
5.1. Selon le dictionnaire LAROUSSE
Dans le dictionnaire LAROUSSE, ces termes sonhd@fiomme suit :

5.1.1.Activité :

« Faculté d’agir....Action de quelgu’un, d’'une entisg, d'un pays dans

un domaine défini ; champ d’action »

Activité veut dire également : « ensemble des mstidiverses menées

dans un secteur, ou qui se manifestent dans um lieu
5.1.2. Pratique :

« «Qui s’intéresse ou est relatif a I'applicatiorure discipline, d’'une

connaissance, ou qui vise directement a 'actiorcte. »
-« Facon d’agir, conduite habituelle »

. Exercice d’'un métier
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- Application, exécution, mise en action des regtiss principes d’'une

science, d’'un art, etc.
5.1.3.Tache:

« Travail, ouvrage a faire dans un temps détermaing certaines

conditions ».
5.1.4.Exercice:

- Activité spécialement structurée, adaptée, qui perde développer les

capacités de quelqu’'un dans un domaine.

- Probleme, devoir, ensemble de questions dans lissone a appliquer ce

qui a été appris précédemment dans un cours.
« Action d’exercer un métier, une activité ; pratigue
Selon le dictionnaire des concepts fondamentaux dd&lactiques

Dans le dictionnaire des concepts fondamentaux dldactiques
(groupe De Boeck s.a., 2007), les auteurs de cataga proposent les

définitions suivantes :

« « L’activité désigne ce que fait le sujet dans antexte précis de travail ;
les pratiques renvoient aux activités entendues darcontexte plus large
que celui du travail et qui inclut les déterminaticsociales et personnelles

des activités elles-mémes. »

- « lactivité concerne tout ce que met en ceuvrsuiet didactique dans

I'accomplissement d’'une tache ; ce qui concerreefais :

- Ces conceptions du contenu denseignement, qui ndi&oe
notamment de son rapport & ce contenu et de sacienns

disciplinaire ;
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- Sa compréhension du sens et de lintérét de laetatdms la

situation didactique ;

- Son désir de se mettre au travail et sa motivadioggpondre aux

injonctions qui lui sont faites ;
- Les opérations cognitives qu’il met en jeu pouroaaplir la tache ;
- Les actions nécessaires a cet accomplissement.

Selon Jacques Leplat et Jean-Michel Hoc (1983)s giar les

auteurs de ce dictionnaire :

« D’apres les acceptions courantes, la tache indige qui est a faire,
I'activité ce qui se fait. La notion de tache veéiéc avec elle l'idée de
prescription, sinon d’obligation. La notion d’acii& renvoie, elle, a ce qui est
mis en jeu par le sujet pour exécuter ces predongt pour remplir ces

obligations. »

Egalement, selon Robert Bouchard cité par JeameP{euq et Isabelle
Gruca, dans leur ouvrage intitulé Cours de didaetiqiu francais langue
étrangere et seconde : « les exercices (travaiascorrection linguistique), les
activités (travail sur I'efficacité communicativarailée) et les taches (travail sur

I'efficacité de textes produits en situations réekt évalués socialement ».

Ainsi selon Gérard Vigner, cité par les mémes astalans le méme
ouvrage, « Si tout exercice est bien une actiat@agiéere, réciproquement toute
activité langagiere ne saurait étre assimilée axamcice », parce gu’elle peut ne

pas étre « intrinséquement liée a un objectifrdéted d’apprentissage ».
Selon dictionnaire de didactique du francais languétrangere et seconde

Selon Jean-Pierre Cug, dans son ouvrage intituldiodnaire de
didactique du francais langue étrangere et secooeke,termes sont définis

comme suit :
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5.3.1. Activité : ce terme polysémique peut renvoyer aux :

1- Aux opérations cognitives, auxquelles donne lieut jorocessus
(repérer, comparer, mémoriser, etc., en lisant aurnpl par
exemple) ;

2- Aux exercices eux-mémes (répondre a des questi@ssimer,
participer a un jeu de role, etc.) ;

3- Au support utilisé pour apprendre (dialogue, ademltelévisees,
chanson, exercice de grammaire, etc) ;

4- A I'ensemble cohérent de ces trois premieres amept I'activité
d’apprentissage peu étre définie comme un lieneerdr que font
effectivement les éléves (leur tdche sur un supporiné) et
I'objectif visé (qu'apprend I'éléve ?).

Les activités peuvent s’insérer dans trois phasasprentissage :

-« Les activitts de deécouverte elles permettent dobserver le
fonctionnement du discours et d’en repérer certélgsnents (prise de
conscience et structuration de données langagereeciolinguistiques)
qui permettent & I'apprenant de construire son @astement aux plans
linguistiques, pragmatique, interactif, cultureh eompréhension et en
production, et des criteres qui permettent de Ietréter (par exemple,
observation de corpus, repérage, conceptualisadton),;

- Les activités de systématisatiorlles entrainent a réaliser un aspect
particulier, sont fractionnées, réitérées (de fagonautomatiser les
procedures), et contrélées ( la performance esteelhforme a ce que I'on
voudrait qu’elle soit?). en voici des exemplesomgfulation en
production, remise en ordre ou exercices lacunaimesompréhension ;

- Les activités d'utilisation elles sont situées communicativement et
entrainent simultanément les différentes composadig discours, en
compréhension comme en expression, dans des amsldussi réalistes
gue possible. Ces activités servent de base du#&ian de la capacité a

communiquer, et peuvent permettre d’éventuels reten arriere vers des
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activités d’observation ou de systématisation. éxa@mple écouter ou lire
pour décider d’'une action, jeux de role improvigiix de compétition,
résolution de problemes, etc.

5.3.2. Exercice :

Bien que ce terme soit souvent employé au méme geastivité
d’apprentissage, I'exercice renvoie a un travailthodique, formel,
systématique, homogene, ciblé vers un objectifiBpgae. Au sein d'un
ensemble construit d’activités, I'exercice est aoppur répondre a une
activité particuliere. Méme si par ses origineddnigues, le terme est
souvent relié au travail grammatical, on peut li'sgir pour désigner
'ensemble des travaux d'apprentissage linguistigugeommunicatif. Il
n'est pas aisé d’en évaluer l'efficacité en vud'a@equisition, étant donne
la multiplicité des facteurs qui influence celle-ties parametres qui
interviennent dans I'élaboration d’'un exercice smhplexes (théories de
'apprentissage, descriptions linguistiques et camicatives, cadre
méthodologique), ce qui rend toute typologie digblde. On peut
distinguer les exercices suivant la phase de lapmsage dans laquelle
ilIs s’insérent, suivant le type de tache qu’ils dedent, selon leur
caractere guidé ou moins guidé, individuel ou aifeou encore comme
ici, suivant leur nature et leurs objectifs.

1- Exercices plutdt dediés a I'entrainement en comg@néion orale
ou écrite :

- Les questionnaires (questions ouvertes ou ferméedles, QCM,
vrai/faux, classements) ;

- Les textes a trous (ou textes lacunaires) : enténbuin document oral,
I'éleve doit retrouver des mots ou des expressiefiacées sur une
transcription (suivant I'objectif d’apprentissadgs lacunes peuvent porter
sur des énoncés plus ou moins importants ou surnags du méme
champ lexical). Une aide peut étre apportée par liste des mots

manguants (dans I'ordre ou dans le désordre, avesans distracteur) ou
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par leur définition) ou par leur définition. Darestexte a « coquilles » il
convient de corriger des erreurs laissées expns ldatranscription d’'un
document oral, ou dans un texte écrit. Dans lesikde closure » il faut
trouver des éléments manquants, mais les effacersent aléatoires (par
exemple un mot sur cinQ) ;

- Les exercices de prédiction : I'éléve doit comldes pauses ménagées
dans le document sonore ;

- Les exercices de reconstitution (puzzle) et d’aippaent, ou des mots,
des éléments de phrase, des énoncés, des segmaexsed des titres, des
documents, des résumés, des images, doivent étngs ren ordre
(reconstitution). Ces exercices peuvent comportegs déléments
distracteurs pour compliquer la tache de I'apprenan

- Le résumé, le compte rendu, la synthése, I'explinatie texte et le
commentaire de texte (ces deux derniers étanttivadels en francais
langue maternelle) sont des exercices qui fontrjaua fois I'aptitude de
compréhension et celle d’expression. La traductiwersion) fait
intervenir 'expression dans une autre langue gudocument en langue
cible.

2- Exercices plutbt dédiés a I'entrainement en esgian orale

- Les repérages et I'observation du corpus (enriehigsit lexical, listes de
réalisation de d'actes de parole, de comportemsatsaux, etc.), la
conceptualisation grammaticale, ou sociolinguistiq¢étude de la
variation communicative en fonction des paramettesla situation de
communication), les remue-méninges sont des exarcie découverte qui
permettent d’observer le fonctionnement du discours

- Les exercices structuraux, les simulations (visanitiliser des actes de
parole ou des tournures lexicales et grammatiqai@gsues d’avance), les
reformulations sont des exercices permettant draatiser les

comportements langagiers et discursifs des éléves ;
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Les jeux de réles, le théatre, les jeux, les réwola de problémes, les
discussions et débats, I'exposé sont plutdt dewités d'utilisation,

situées communicativement.

3- exercices plutot dédiés a I'entrainement en esgion écrite.

Aux exercices traditionnels en France quitsantraduction (theme), la

rédaction, la dissertation, s’ajoutent des exescgpg visent soit la réécriture soit

I'écriture :

La rédaction d’un texte ( a la différence du résulméexte de départ n'est
pas reformulé : on en supprime les éléments mommitants) ou son
amplification (augmentation du volume d'un textensde dénaturer ;
développement suivant un schéma plus complexe & phéléments
donnés) ;

La transformation de texte : changement de gerassgge d’'une prise de
notes a un texte rédigé ; transformer un récitialogue ou en scénario, et
inversement) ; changement de point de vue (changede modalité,
appréciative, dépréciative, neutre, d’'un commeataadoption du point
de vue d’'un autre personnage d’'un récit ; transétion d’'une thése dans
un texte argumentatif) ;

La réparation de texte (imaginer le début, un ppssal la fin d'un texte),
exercice qui implique d’obéir aux contraintes dedaérence textuelle ;
Les matrices de textes : canevas (déroulement>da, tpar exemple un
récit) ; guidage par des images ou des bruits pgitien de contraintes
comme la longueur, une liste de mots a utiliseisdge d’une structure de
base, le pastiche, I'amorce a poursuivre, l'utiima de tournures
syntaxiques ou sémantiques précises.

4- Exercices a visée meétalinguistique :

Conceptualisation, comparaison.

Exercice de réemploi : les exercices de réempganti a faire creer par les

éleves, a I'oral comme a I'écrit, de nouveaux égsng partir d’éléments
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linguistiques ou communicatifs déja observés et oré&®s. lIs visent a
favoriser la capacité a produire personnellemerd deessages. En
méthodologie audio-orale, I'exercice de réemploierche a faire
improviser de nouveaux dialogues a partir des qapb des dialogues de
bases, mais a beaucoup de traits communs avegdesces structuraux
(répétition, forte contrainte lexicale ou structarananipulation formelle
des structures aux dépens du sens et de la conationic En
méthodologie SGAV, les exercices de réemploi rezwboiaux phases
d’exploitation /fixation et transposition/ approgiion, et peuvent étre
dirigés (exercices structuraux), semi-dirigés (dpion et commentaire
d’'usages, commentaire de dialogue et des persosinaggmeé-récit), ou
libres (transposition, expression libre).

Il s’agit en fin de parcours, d’inscrire la prodioct des éléves en situation
de communication, mais le passage du réemploi eiag réemploi
spontané se fait difficilement. Aujourd’hui le tezrméemploi est moins
utilisé : l'assouplissement des unités didactiques,prise en compte
accrue des parcours d’acquisition individuels ggge@nants, I'importance
donnée a l'aisance dans la production orale forg Bpn vise moins
gu’autrefois a faire produire par les éléeves desnéés contenant des
éléments prédéterminés.

Exercices de reformulation :

On nomme ainsi un exercice qui vise a faire expritas contenus d’un
document de départ (documents oraux ou écrits, eatitfues, ou
productions d’éleves) en utilisant des tournureédintes ; celles-ci
peuvent renvoyer a des savoir-faire prosodiquesngraticaux, lexicaux,
textuels ou communicatifs. Cet exercice permetrdeatller le passage
écrit/oral, la réécriture, l'aisance orale, I'ad#tjin aux paramétres de la
situation de communication, ou encore la correctaollective de
productions d’apprenants.

Exercice de répétition :
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La répétition de modeles, en vue d’'un apprentssagcanique du
vocabulaire, de structures grammaticales ou d’bhdbg articulatoires, a
longtemps été concue comme une condition fondaheenide
I'apprentissage. L'exercice de répétition en sése une des formes des
exercices structuraux. Méme si la répétition joue ndle dans la
mémorisation, on pense aujourd’hui qu’acquérir asmoins a répéter
la méme action qu'a modifier le comportement graceine activité

structurante.

Exercice de substitution :

L’exercice de substitution est une forme d’exexcstructural : les
éléves, a partir d'un énoncé fourni, operent ddsstsutions, c'est-a-dire
remplace un élément de la structure étudiée, cemuainent ou non une
modification d’accord. Les exercices a trous (cin@stre plusieurs mots,
mettre un mot a la forme correcte) en sont uneamggi Un exemple sans
accord : c’est vous que je cherche (item) que jexwsir (stimulus) =
c’est vous que je veux voir. Exemple avec accomous allez au marché
(item) ; nous, les étudiants, Jeans Louis, (tudtis) = nous allons au
marché, les étudiants vont au marche, etc.

Exercice de transformation :

L'exercice de transformation est une forme d’exercstructural :
les éléves transforment des phrases qui présentennéme schéma
structural (variation syntagmatique). On peut dgptier des
transformations par addition (I'insertion d’'un éémh, par exemple ajout
de «c’est...qui..», « Beaucoup de.»); des transformations par
réduction (la suppression d’'un élément entraineat modification de la
construction, la pronominalisation : « je vais aarché » = « j'y vais ») ;
des transformation suivant une procédure indiguéupamodele (forme

exclamative, interrogative, interrogative, négatiw®ix passive / active ;
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style direct/indirect ; réunion de deux élémentsuee seule phrase par
une subordination ou une coordination).
Exercice structural :

L'exercice structural, que l'on peut catégoriser exercice de
répétition, de substitution et de transformatiowjte I'éleve a manipuler
de facon guidée et intensive des structures graivaies et articulatoires.
L’énoncé qui par transformation ou substitution aseppelé item ;
I'élément qu’il convient de supprimer, d’ajouter de substituer est le
stimulus. La répétition de la méme manipulationsdemaque exercice, et
le caractére systématique et intensif de ce traf@it que I'on parle de
séries ou de batterie d’exercices. Les exercigegtataux sont inspirés
d’'une théorie linguistique, la linguistique distitibnnelle. Cette derniere
représente la langue comme un ensemble de strechaeipulables d’'une
part suivant un axe horizontal (I'axe syntagmatjoque des opérations de
transformation permettent de repérer les régulaciénbinatoires, et,
d'autres part, suivant un axe vertical ('axe payasatique), ou la
substitution permet de segmenter et de classeirkse en unités définies
en fonction de leur entourage.

La conception des exercices structuraux est aigssie d'une
théorie psychologique de I'acquisition, le béhagime. Une seule bonne
réponse est attendue, qui doit étre répétée, d'o&@ manipulation
systématique et intensive (multiplication des iterhemogénéité des
constructions étudiées). La répétition des répomseectes doit selon
cette théorie assurer une meilleure mémorisationg umeilleure
automatisation et accroitre la motivation (le renémment). L'acquisition
doit obéir a une progression pas a pas (en argjdy step), graduee,
qui ne doit pas décourager les éléves. Les lakiczatde langue, ou les
exercices sont enregistrés en magnétophones dpidiée (une pour les
consignes, une pour la réponse des éléves évamagit corrigés par un

moniteur) permettent ce type de travail. Les exescistructuraux, qui se
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trouvent au cceur de la méthodologie audio-oralet(ée sur la langue

orale et la prononciation), ont obtenu un vif sgcdans les années 1960-
1970, sous l'effet positif de facteurs théoriqués ljehaviorisme, le

distributionnalisme) et techniques (les laboramide langue). lls sont

economiques en meétalangage (I'enseignant n'explppgeede regle) et il

évite I'emploi de la langue maternelle (concueépdque comme obstacle
a l'acquisition d'une langue étrangere). Ces oatoms ont, dans le

public et chez les enseignants, durablement infi@eles présupposeés
relatifs a I'enseignement des langues étrangeres.

Les exercices structuraux ont aujourd’hui perdae grande partie
de leur prestige : 'apprentissage de la langupend étre ramené a celui
d'un ensemble de structures; les batteries d'e&escreépétitifs sont
ennuyeuses pour les éléves ; les taches de l'eeestructural et le
comportement langagier ordinaire sont de natur@rdifite ; la notion de
progression grammaticale est remise en cause e¢Havimrisme est une
théorie de I'acquisition aujourd’hui largement détitée.

5.3.3. Pratiques de classe :

L’expression désigne traditionnellement les atdwiréalisées par
I'enseignant lui-méme face aux apprenants danallla de classe. Il s’agit
des activitées concretes ou procédures directemésereables (par
exemple la proposition par Il'enseignant dune aigiv de
conceptualisation grammaticale suivie d’exercicéappulication), par
opposition aux activités abstraites ou proceskasst(aitements cognitifs
correspondant effectués par l'apprenant). Il s’amiissi des activités
effectivement réalisés, par opposition aux activiexigées par les
principes pédagogiques, les théories ou la métbgdaolde référence, les
instructions officielles ou encore les conceptedesmatériels didactique
utilisés : dans le domaine de la grammaire en elagsfrancais langue
étrangere, on a pu observer que, dans les pratigeeslasse, les

enseignants privilégiaient la méthode transmissete déductive (ils
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expliguaient eux-mémes la régle de grammaire awdentdonner des

exercices d’application), alors que le principecdatration sur I'apprenant

aurait demandé qu’ils mettent en ceuvre les méthoplessées, actives et

inductives (en demandant aux apprenants de coraligiueux-memes).
5.3.4.Tache

La notion de tache provient de la recherche asgimnne qui
s’intéresse depuis longtemps aux apprentissagede$osur les taches
(Nunan, 1989, Willis, 1996). Ces dernieres anndlesae été largement
utilisée par la Cadre européen commun de réféngmgeles langues.

Pour Nunan, la tache est un ensemble structurdidtés devant faire
sens pour I'apprenant ; il s’agit de se confro@tem support authentique,
par des activités de compréhension, de productiameraction avec les
pairs, la visée pragmatique étant privilégiée papport & la forme
linguistique. Concevoir une tache implique la pres@ compte de six
parametres : lesbjectifs le support les activités lesroles respectifs de
I'enseignant et des apprenantsdigpositif Willis ajoute un parametre au
cadre tracé par Nunan, celui désultatde la tache. Selon lui une tache
communicative consiste a échanger des significatmmur parvenir & un
résultat.

On peut également introduire une dimension delutsn de
probleme, dont les activités fondées sur I'échadgdormations entre
apprenants constituent un bon exemple. La pelgpeattionnelle et la
centration sur I'apprenant dont se réclame le cadmepéen sont alors
proches.

Une autre distinction pédagogiquement intéressentee exercice
activité et tache a été proposeée par Bouchard {1€&8®nvoie d’une part
au support, fabriqué dans le cas de I'exerciceughemtique dans les
autres cas, d’autre part aux interactions entreemamts, présente dans le
seul cas de la tache. Dans tous les cas, la comeeptine tache demande

de croiser une analyse fine du support avec descwisj ( (en terme
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d’appropriation) afin de susciter des activitésgkgieres riches, tout en
étant attentif au dispositif spatio-temporel einlain : présentiel ou auto-
apprentissage, interaction entre pairs, mode d)@an, utilisation ou

non du multimédia. Les productions verbales sussitpar les taches

constituent un objet d’étude pour certains cherheu

5.4. Expérimentation
5.4.1.Introduction

L’écriture est par définition un moyen d’expressidfenregistrement des
idées et de préservation des cultures et de lingstille est également le moyen
le plus efficace pour combattre I'oubli. Elle paipie aussi a I'organisation de la

pensée et a la construction des savoirs (J. Goody).

L’écriture est souvent une tache difficile pour mapprenants parce qu’elle
nécessite non seulement la maitrise de certainssiptihes telle que la
grammaire, la syntaxe ou méme l'orthographe des ®iola richesse du lexique
mais aussi la maitrise d'autres compétences tdatuet paratextuelles voire
méme civiques. Cela nécessite donc un enseignemdfliechi de I'écriture
surtout quand il s’agit d’'une langue étrangereqigt le francais en Algérie et
plus précisément I'enseignement du francais auxiatis de l'université de

Médéa, ce qui est notre cas.

L’écriture en frangais reste non maitrisée par étogliants qui arrivent a
l'université apres avoir fait une dizaine d’anné&kapprentissage du francais.
Elle constitue, pour eux un obstacle majeure qdes répercussions négatives
sur leur formation, sur leurs domaines de profes®b méme sur leurs vie

sociales.

Or, apprendre a nos étudiants a mieux s’exprimerépst et en langue
étrangere n’est pas une tache facile. Cela néeedgiotre avis une pédagogie

bien étudiée.
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« Rédiger est un processus complexe et faire acquéarcompétence en
production écrite n'est certainement pas une taaisée, car écrire un texte ne
consiste pas a produire une série de structureuistggues convenables et une
suite de phrases bien construite, mais a réalisee gérie de procédures de
résolutions de problémes qu'il est parfois délidatdistinguer et de structurer »
J.P.Cug et Isabelle Gruca dans Cours de didactigle francais langue

étrangere et seconde (Grenoble 2005)

Cela veut dire que écrire nécessite souvent unirskame. Autrement dit
écrire nécessite souvent des stratégies d’écraurges procédés permettant a
surmonter certains obstacles : reformuler, supprignater d’écrire ceci ou cela,
penser au lecteur (destinataire). Comment le mesgagit étre compris ou
interprété. Veut- on un message codé, connoté daréoeute connotation et
toute subjectivité et opter pour une dénotationret objectivité, etc. ce sont la
des problemes a résoudre qui sont liés au faitrid®et non seulement a la

langue elle-méme.

Selon Francgoit Mangenot écrire en langue étrangére présente des
difficultés spécifiques » classées par Wolff (1991110) en trois familles :
difficultés linguistiques, tout d’abord, notamment le plan lexical ; difficultés
ensuite a mettre efficacement en ceuvre dans laekXulatégies de production
textuelle pratiqguement automatisées en L1 ; ditiésu d’ordre socioculturel
enfin, chaque langue ayant ses caractéristiquestorftpie propres, que
'apprenant ne connait pas(..Wolff cité par Mangenot. F. dans contexte et

conditions pour une réelle production d’écrit en. ( HAL, 2003)

Dans ce sens nous avons pensé a améliorer les @emios apprenants par

un ensemble d’activités scripturales qui doiveimsgrire dans un seul projet.

Pour cela nous avons pensé a la conception etéaligation d’'un journal
en classe. Un journal qui serait publié sur le ditd_aboratoire de la Didactique

des Langue et des Textes (Université de Médéa)s lduans pris cette décision
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afin de donner du sens aux écrits des étudianta. v@eit dire que les étudiants
ne vont pas écrire pour I'enseignant, ni pour éralués mais ils réalisent un

projet concret destiné a un large public. C’'esjaides a motivés davantage.

Les taches vont étre réparties sur quatre ou ciogpgs de la méme
classe. Et chaque groupe s’occupera d'une tache dsénie : rédaction d’un
reportage sur des régions de la wilaya de Médésuoules régions algériennes
réellement visitées, rédaction d'un article de gpafun article sur des

évenements d’actualités, article sur leur vie eanithe ou méme des articles

scientifiques écrits personnels, poésie, etc.

Il nous semble que dans de telle pédagogie I'apprtesiengage dans une
perspective d’action: agir et réagir en classeeet dehors de la classe.
L’apprenant scripteur sait d’avance qu’il écritupc@tre lu. Il aura donc
une tache permanente de lecture et de relectumrdection et d’autocorrection.
Il va donc penser et repenser ses écrits. Ce some$ activités que nous
enrichissons au fur et a mesure de I'élaboratiorpahjet et en fonction des
besoins de chaque groupe. L’'enseignant ne faitsqister ses apprenants et les

accompagner tout au long du projet.

5.4.2. L’écriture journalistique

Ecrire un article ne nécessite une langue reckerahais une
langue simple et claire. Car cela sert en prenmer & informer un large
public.

Pour cela un journaliste doit avoir toujours laugod’étre lu et
compris le plus facilement et le plus rapidemerssiiae.

Un article de journal doit respecter une certaimacture : un titre,
un chapeau, un développent, des détails et unee cheiest ce qui
schématisé par Laurence Janin et Clemi Toulouseefdiére 2013)

comme Ssuit :
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La pyramide inversée

Who? What? When Where?
+important \  Qui? Quoi? Quand? Ou? L'accroche
\ Message essentiel
7 Why-How?

Pourquoi? Comment?
Développement

Détails

Détails
(Infos générales, historigue...)

vV

+ détaillé

L’enseignant mais aussi la disponibilité d'un enblm d’outils
pédagogiques et des moyens relatifs a la nature pdet (interview,

enregistrements, photos etc.)

5.4.3.Proposition du projet

Dans la premiére séance I'enseignant a proposé@tadiiants de penser a
la réalisation d’'un journal de classe. Il s’agit mettre les étudiants dans des

situations de journalistes afin de les motiver.
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5.4.3.1. Premiere séance : Débat sur le projet (que doit ceenir un journal ?)

Des articles politiques, des reportages, des danss, des articles
de sport, des articles sur la littérature, desladiculturels et parfois

scientifiques, des annonces et de la publicité.

Apres un long débat avec les étudiants, I'enseige@st entendu
avec eux sur le fait d’annuler toutes dimension$itigoes et de
commencer un travail en groupe sur des reportagesles régions
différentes de I'Algérie (travail collectif). Et §bccasion se présente a
'un des étudiants d’assister a un match de foatn@ compétition
sportive ou a n’importe quel événement qu'il jugmportant
(agression, accident de la route, inondation eit.pssaye de le

commenter ou de le relater dans un brouillon (iftavdividuel).

L’enseignant donne deux jours aux étudiants pofléatéir et se

documenter.
5.4.3.2. Deuxieme séance : Conception et debut de la réaliga du projet

Dans la deuxieme séance les étudiants se mettegtoeipes et

chaque groupe doit élire un délégué (action sociale
Etayage de I'enseignant (consignes) :
a-Choisissez une ville algérienne visitée réellémen

b-Choisissez le chemin qui mene a cette ville. Eplemen prenant

la route nationale n°01 qui relie Blida a Médéaatition sud.
c-décrivez ce chemin (tout ce qui se présaiigevue)

d- en se rapprochant de l& yvilaites une description de celle-ci

(vue générale)
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A ce moment la les étudiants commenceimlisauter entre eux assez

longuement et le début de I'écriture ne s’estdai tardivement.

Il est a noter que les outils disponibles étaiestdictionnaires. Certains
groupes ont ramené avec eux des documents cont@rsaines informations sur

la ville dont il est question.
5.4.3.3. Troisieme Séance : Que doit-on dire sur cette vill@

Plan de rédactions: apres un long débat toujolerssdignant s’est

entendu avec ses étudiants sur le plan suivant :
1-situation géographique.
2- I'agriculture.
3-commerce et économie.
4- activités sportives et culturelles.
5-patrimoine.
6- traditions : fétes, vétements, cuisine, etc.
7- tourisme.

8- institutions.
Il est a noter que la méme démarche a été retenudgrédaction des
récits, des écrits personnels et pour la traducties poemes et/ou

article de presse.( théme et version)

Pour chaque titre les étudiants essayent de rédigerou deux

paragraphes.

Rappelons que l'enseignant ne fait qu'interveniil ga blocage.
L’enseignant essaye de débloquer la situation etetincer de nouveau les

étudiants. Aucune intervention n'a été faite suorthographe ou sur la
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grammaire : l'intention était de rédiger le maximdiidées sans s’intéresser aux

erreurs.

Aprés plusieurs séances de (0Olheure 30), les étsdsrivent a rédiger

leurs premiers jets.

Puis on a consacré des séances pour la relectupeednier jet afin de

relever toutes les erreurs et d'y réfléchir.

Ensuite, nous avons pensé a la mobilisation d’'awreseignants dans ce
projet : un enseignant de grammaire, un enseigieafioral, et faire des séances
de travail avec un enseignant du journalisme. [Eia& est d’arréter de faire de la
grammaire et de 'oral sans les inscrire dans ofepd’écriture. Ces enseignants
devraient donc préparer des lecons de grammaige®tséances de l'oral en
fonction des besoins des étudiants dans leur pddgefriture. Il nous semble,
donc, important que les enseignants travaillentceltaboration et non pas
individuellement. Il est & noter, ici, qu’auparayaih n’y avait aucune relation
entre les matiéres consacrées pour la premiéreedizeéice de francais. C'est-a-

dire chaque matiére a un programme a part entiere.
5.5. Travailler en collaboration

Aprés avoir expliqué l'idée de projet aux enseigeamos collegues
étaient d’accord et ils n'ont épargné aucun efédirt de nous aider a réaliser ce

projet.
5.5.1. L’enseignant de grammaire

Nos collegues ont consacré plusieurs séances actiegés portant sur la
ponctuation, la construction de la phrase, la €lattia netteté, sur les accords des
participes, sur les reprises lexicales et les seprigrammaticales (pronoms et

adjectifs).

Il est a noter que toutes les séances doivent aipdiquées sur des

passages erroneés releves des écrits des étudientkilpremier jet.
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5.5.2. L’enseignant de I'écrit

L’enseignant de I'écrit qui gére la conceptioneetéalisation de ce projet
doit consacrer des séances a la rédaction du jo{déeréture par groupe, écriture
individuelle, réécriture, lecture relecture, coti@a, autocorrection et

finalisation).

« Le travail de groupe multiplie les occasions decalivertes et par
conséquent engendre la créativité et ouvre lesegodu savoir. Le maitre joue
sur la taille des groupes : la réduire permet deyger en efficacité et de mieux
cibler les besoins individuels. La pratigue de @ax de groupes permet au

maitre de varier sa posture pédagogique en devemgatiateur » MATTOSSI

Francoise, le travail de groupe inwww.schola-europaea.eu/ELC/popups/09.pdf (
consulté en juin 2016)

L’enseignant de I'écrit doit également aider leprapants a reformuler et
a s'exprimer autrement quand il s’agit de certgaassages confus ou mal dits.
Une autre tache est confié a I'enseignant de t'ésticelle d’aider les apprenants
a écrire en intervenant a chaque fois qu’il y aitolocage. Il doit aussi participer

a la traduction de certains écrits a l'aide d’uacsaliste.
5.5.3. L’enseignant de traduction.

En tant gu’enseignant, nous avons remarquée qu'@uehaséance de
productions d’écrits ou d’entrainement a I'écrigsnétudiants nous demandent
toujours : « monsieur/madame, comment dit-on cedaeala en francais » c'est-a-
dire ils nous donnent des phrases et parfois dds ero langue maternelle et

veulent avoir leurs équivalences en francais. Castqui nous a poussés a

réfléchir a des activités de traduction a I'aiderdenseignant spécialiste bien sar.

Comme nous l'avons indiqué dans la liste des thepreposés pour
I'élaboration du journal, il nous semble que cemai activités de traduction

(théme et version) s’averent intéressantes danmmdsure ou elles aident les
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étudiants a traduire leurs idées de la langue meltera la langue francaise et

vice versa.

Il nous semble également que multiplier les ai&s/ide traduction est
important parce que cela permet a I'apprenant agraine facilité de passer
d'une langue a une autre et d’éviter certains lgjesaen écrivant parce qu’en
écrivant, a un certains niveaux, notamment debsitantntermediaires, les idées
viennent a la téte en langue maternelle d'ou lessite de les traduire et de les

écrire en langue étrangere.

A notre sens, il nous semble trés évident que rodiants sont plus
compétents en langue maternelle et en arabe d#d’'§o’en francais, c’est pour
cela en construisant leurs idées en langue makemelen langue de I'école, nos
étudiants se trouvent contraints a trouver desvatpnts en langue francaise a

leurs mots, leurs phrases et leurs idées et paedgoent ils se bloquent.

La traduction est une activité que nous trouvoas tmportante dans la
mesure ou elle va mettre en lumiere les différermmise les structures des
phrases des deux langues. C’est une activité quiégalement aider les

apprenants a éviter toute les formes d’interférence

Il nous semble donc qu’'un retour vers la méthodelagaditionnelle
(grammaire-traduction) est tres important mais d’'unaniere adaptable aux
besoins actuels de nos étudiants. Un retour veradaction mais comme partie

d’un éclectisme que nous préférons dans une démadechrojet.

Ce sont, donc, les raisons pour lesquelles noussavwité I'un de nos
collegues enseignant et traducteur afin de nowes aidraduire certains écrits des
étudiants et certains écrits d’auteurs (poemespjettif ici n'est pas seulement
l'interprétation des idées mais aussi d’enrichildgique de nos étudiants. Un

lexique qui peut étre également enrichi par I'egisant de I'oral.
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5.5.4. L’enseignant de I'oral

Ce dernier a deux taches principales: la premigse d'aider les
apprenants a réaliser des interviews en prépagarguestions en classe par écrit
ensuite il les entraine a oraliser ces interviees.seconde est de les aider a
réaliser des reportages oraux. L'intérét, ici, asssi d’enrichir le lexique des
étudiants dans des situations réelles et de tlavail réfléchir sur les structures

de la langue (phrases, paragraphes, syntaxe, etc).

Dans cette perspective du passage de l'oral aptsl, Michel Dabéne

(1991), affirme ce qui suit :

« Il ne s’agit évidemment pas de la transcriptioaghique des paroles
dites mais de la véritable traduction qu’exige, pxemple, la relation écrite des

discours oraux.

L’école privilégie la relation d’évenements, le plsouvent fictifs. Cette
pratique narrative ne met pas forcément en valesrdifférences entre I'oral et
I'écrit. Par contre, la pratique du discours oraklaté par écrit dans une
situation de communication qui fait intervenir ugoix relatante », ainsi qu’un
travail sur les verbes introducteurs du discourspparté ou apparait
I'interprétation de la voix relatante dans le domeide la situation initiale et de
l'interprétation des valeurs illocutoires des énéaaapportés nous parait mieux
a méme de sensibiliser I'apprenant-scripteur auxgexces de l'ordre du

scriptural ainsi qu'au travail propre au scripteus.
5.5.5. L’enseignant de journalisme

Il nous semble, ici, que le recourt a un spédlest obligatoire dans la
mesure ou il va nous aider a organiser nos articlageux choisir les titres et a la

disposition des pages.

Il demeure entendu que toutes activités ont étésigsoen fonction des

erreurs relevées.
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Encore une fois les reportages sont remis auxaitgl{erreurs signalées)

afin de relire et de corriger encore une fois. €&tis-ci la correction se fait a

I'aide de I'enseignant.

Durant cette période certains étudiants ont pwge¥dndividuellement des

articles sur des matchs auxquels ils ont assigienéent. Un autre étudiant a

rédigé un article sur une agression d’une filles@im de I'université.

On réfléchie actuellement sur la présentation daemivain et sur la

rédaction de certaines annonces.

Apreés la correction deux étudiants, qui sont désighés, seront chargés

de la saisie et de la mise en page de tous |leteatti

Exemples d’activités faites en classe :

5.6.1. Exemple 01 : lire, comprendre et analyser uarticle de presse :

- Observer les textes ci-dessous. (formes, caragtéeres

- Qu’est-ce que vous remarquez

- Observer les titres : quels sont les types de phralésés

- Lisez les textes.

- Soulignez les mots et/ou expressions que Vous n’pas COMPpris ;
- Les titres résument-t-ils bien les événements.

Remplissez le tableau suivant :

Temps

Qui ?

Quoi ?

Quand ?

Passé

Présent

Futur
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P
4 morts et 3 blessés dans
deux accidents

2513 g
de la route 2 Blida
Quatre personnes sont décédées et trois autres ont
été blessées dans deux accidents distincts de la
circulation survenus dans la nuit de dimanche a lundi,
sur le réseau routier de Blida, selon les services de la
Protection civile de la wilaya. Selon le chargé de la
communication auprés de ce corps constitué, Yacine
Chadbane, le premier accident est survenu vers 22h
dimanche, sur 'axe de la RN42 reliant Chiffa et
Mouzaia, lorsqu’un véhicule touristique a dérapé et
est allé percuter un arbre en bord de route, causant la
mort de trois personnes dont deux sur place et la
troisiéme a I'hdpital, au moment ou une quatrféme
victime a été atteinte de nombreuses blessures.
Le deuxigéme accident est survenu vers 6h30 de la
matinée d’hierau lieudit pont de Sidi Brahim dans
I'axe de la RN1, reliant Chiffa et Médéa, ol une
collision entre deux véhicules touristiques a causé la
mort d'un jeune de 22 ans, qui a rendu I'ame au CHU
Frantz Fanon, au moment ol deux autres personnes

e 17¢ Festival culturel
L européen, prévu du 9 au

21 mai prochain, se tien-
dra dans cing villes algériennes
ot le folklore, la musique, le
théatre et le cinéma européens
seront fortement présents, ont
indiqué hier les organisateurs.
Quinze pays réunis sous la ban-
niére de la délégation euro-
péenne prendront part. durant
deux semaines, a cette manifes-
tation annuelle prévue a Alger,
Annaba, Béjaia, Oran et Tizi
Ouzou, selon le programme

présenté a la presse par le chef

de la délégation européenne en

ont été atteintes de blessures légéres.
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VOUS LEDIT -
Déces d'un 10¢ hadji
algérien a La Mecque

Un hadji algérien est mort dimanche soir a son hétel &
La Mecque, selon le responsable de la mission
algérienne du hadj et de la omra. Originaire de Souk
Ahras, le défunt Moustafa Loudjani (75 ans) est
décédé de mort naturelle, a précisé Messaoud
Bouledjouidja, ajoutant que cette personne «a di étre
épuisée apres avoir effectué les rituels du hadj a
Arafat». La mission algérienne du hadj déplore depuis
le début de la saison du hadj dix décés, dont quatre
femmes, la plupart d’entre eux morts suite a une

asthénie,

ALGERIE-UE

Cingvilles accueilleront
le 17¢ Festival culturel européen

Algérie. Marek Skolil.

Sous le théeme «Les couleurs
de I'Europey, le festival s'ou-
vrira avec un spectacle dans le
genre blues touareg par l'artiste
nigérien Bombino. Des lec-
wres «a haute voix» d'extraits
des ceuvres d'auteurs algériens
et européens ouvriront les dif-
férents programmes qui com-
portent également des fusions
de différents styles de musique
Les musiques folkioriques
européennes. trés présentes
depuis les premiéres éditions
du festival, seront représentées
a travers des concerls animés

par des artistes de Pologne, de
Hongrie. du Portugal et des
Pays-Bas. Des pays comme la
Roumanie, la France, 1'Es-
pagne et la Croatie ont choisi
de programmer de la musique
alors que I'Autriche.
gique, la République
tchéque et I'Ttalie ont privilégié
des genres plus modernes
comme le jazz, le hip-hop ou la
musique du monde.

Dans le volet théatre, récem-
ment introduit dans la pro-
grammation du festival, la
Finlande propose Quand
l'ombre passe (sur les traces de

Mohammed Dib), une piece
destinée au jeune public.

Le cinéma sera également pre-
sent a travers des films d'ani-
mation qui seront projetés i
Alger par I'Allemagne, la
Roumanie et la France notam-
ment

Le Festival culture]l européen
est depuis I'an 2000 un rendez-
vous culturel trés attendu en
Algérie, ot il draine un public
nombreux et diversifié. Pour la
sixiéme année consécutive, il
se tiendra simultanément dans
plusieurs villes d'Algérie, en
plus de la capitale. APS
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Méme activité et méme démarche avec un autre artiel

Nos memorables betises o enfants

Se badigeonner Les chevewx au henné,

peinturlurer Le canapé avee des feutres
indélébiles, provoquer une tnondation,
fuguer de La maisow... |Les souvenirs de nos

bétises d'enfants re
chaque réunion de

mtent & La surface &
imille. cascades de

fous- rires & L'évocation de wos actes
diaboliques. Les petits démons que nous
étions hier se sont transformés en adultes
sages aujowrdhui. Mais qu’il est bow de se
remémorer nos sottises de bambins 1

Abdelhakim, 45 ans

«J'avais guatre ans. J'observais
avec attention ma meére lorsqu’elle
teignait sa longue chevelure avec
du henné. Un jour, elle était telle-
ment occupée quelle a laissé le
reste de cette mixture dans le bol.
J'avais des étincelles dans les
yeux. L'occasion que jattendais
depuis longtemps se présentait
enfin a moi ! Avec mes petites
menottes, j'ai appliqué le henné
sur mes cheveux. Je frottais mon
cuir chevelu, les doigts oints de
cette pate comme j'ai vu ma mére
le faire. Mes mains avait une cou-
_leur rouge-orangée. En me décou-
~ vrant, une demi-heure plus tard
dans cefte posture, ma mére a
failli tomber & la renverse. Elle m’a
mis illico presto sous la douche et

s'est mise a me frotter énergique-
ment la téte en me grondant. Puis
soudain, elle a été prise d'un irré-
pressible fou rire.

Maman venait de découvrir ma
nouvelle frimousse flanquée de
mes cheveux couleur Poil de
Carotte. Une bétise qu'on se
remémore souvent en riant aux
larmes, quarante ans aprés.»

Maha, 30 ans

«A 5 ans, j'ai fait une fugue. Ma
mére venait d’avoir un deuxiéme
bébé. Ma petite sceur accaparait
attention de toute ma famille. II
n’y en avait que pour elle. Je bou-
dais dans mon coin mais personne
ne semblait se soucier de moi. J'ai
alors rassemblé quelques affaires
dans mon petit sac a dos et suis

Photos : DR

sortie. J'ai longtemps marché sans
savoir ou aller. En fait, dans ma
téte, je me disais que je trouverai
bien une famille qui m'adopterait.
Un nouveau papa et une nouvelle
maman dont je serais I'enfant
unique. L’alerte de ma disparition
a vite été donnée. Tout le quartier
s’est mobilisé pour se lancer & ma
recherche. Je m'étais assise sur le
banc d’'un square pour me repo-
ser. Un vieux monsieur remar-
quant que j'étais seule m’a
demandé ol étaient mes parents.
J'ai di prendre conscience a cet
instant de la bétise
que je .venais de
commettre. || m’a
pris par la main et
conduite au com-

temps aprés, mon
pére est arrivé. |l
était vraiment pani-

Aoww rnire @ )/al/g
o4 ;Ifﬂ[ﬂé’;'ﬁ é)
missariat. Peu de eAeveers ﬁ /?w/ otz
e @t coupé tos /.'94
e e Jrelelte Soveer:

Par Soraya Naili

versé du sel dans la théiére. Je
voulais voir la réaction des invités.
lls ont bien sar fait la grimace en
sirotant la boisson et maman a vite
fait de découvrir d’oll cela venait.
J’ai eu droit a une bonne fessée.
Une autre fois, j'ai voulu prendre
un bain. J'ai ouvert le robinet et
suis parti jouer dans ma chambre.
L'eau a débordé et nous avons eu
une inondation.

Grosse punition encore pour
moi. J'avais aussi la facheuse
manie de dessiner au
feutre sur les murs et
le canapé. Les puni-
tions me calmaient
une semaine, puis je
revenais a la charge.
Ma mére a failli s’ar-
racher les cheveux le
jour ol j’ai coupé les

qué. Je pensais Yw peteicore el tits de ma petite
que j'allais recevoir . i /‘7 ia Stait
une bonne fessée. Mt”lfn{(’,«”w”’ o stur. pa uvrel i GEII
Pas du tout. Mes Ette étwet oconna o

parents ont été trés
gentils avec moi. Je
crois que cette
mésaventure leur a
ouvert les yeux. J'étais jalouse de
ma petite sceur. Je me souviens
qu'ils ont fait plus attention a moi
par la suite. Quand je repense a
cette fugue, je me dis que j'ai eu
beaucoup de chance de ne pas
é&tre tombée sur un prédateur.»

Réda, 26 ans

«Quand j’étais petit, je cumulais
les bétises. Certaines étaient
dréles, d'autres provoquaient la
colére de mes parents. Je vous les
livre péle-méle. Mes parents rece-
vaient des invités un jour. Ma mére
avait préparé du thé a la menthe.
Dés qu’elle a eu le dos tourné, j'ai

londoce commie
e reeielosn.

était tondue comme
un mouton ! Une
autre fois, j'ai fait pire
: j'ai mis la main sur
I'album photos de
notre famille. Atelier dessin et
découpage en vue ! J'ai massacré
toutes les photos. Mes parents
étaient furieux. Ce jour-1a, j'ai regu
une bonne correction dont je me
souviendrai toute ma vie.»

Des sottises de bambins, qui
n’'en a pas fait un jour ? Ces épi-
sodes sont, en quelque sorte, le
piment de notre enfance. Enire
fous rires des grands ou volées
bien méritées, ces séquences
marquent nos souvenirs d’une
trace indélébile.

Des bétises qui aident & mieux
grandir et & apprendre a discer-
ner le bien du mal. m
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Proposions didactiques

5.6.2. Exemple 02 : Activités de traduction (travail en goupe)
Texte A : Cosette de Victor HUGO

Cosette ne se rappelait que confusémemt son en-
fance,

Elle priait matin et soir pour sa mére qu’elle
n'avait pas connue, Les Thénardier ini était restés
comme deux figures hideuses a 1'état de réve.'EIlé te
rappelait qu’elle avait été un jour chercher de I'eau
dans un bois. Elle croyait que c’était trés loin de
Paris. Il lui semblait qu'elle avait commencé 2 vivre
dans un abime et que c¢’était Jean Valjean qu'il I'avait
tirée,

Lorsqu’il était assis, elle appuyait sa_:;toue contre
ses cheveux blancs et y laissait silencieusement tom-
ber une larme en se disant: «C'est peat-étre ma
meére, cet homme-lal» ’

Cette mére, elle ne savait pas méme son nom.
Toutes les fois qu'il lui arrivait de le demander &

Jean Valjean, Jean Valjean se taisait. Si elle répétait sa
question, il répondait par un sourire.

Victor Hugo

Traductions obtenues :
Traduction 01

*1
&

LS f . =
0 e+ ) 0 8

n#$%&- $( ) n! v !*

&

h 9

Imene KORBANE, Amina BAGHDAD, Amina BOUAZIZ

-+

/0% 123 +

$

$
, ez

"8 (&
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Traduction 02

U 3 <
+ $> ? "1 64
A3 I ( $ ) 72

Kadhim SEGDI et Sofiane GHRIBI. Groupe 10

Traduction 03

&C$ !
$) !

/N 12
5 ) +! ] 1*
' (" e
§# $ 2 $ —
9 LI ! 0
& %

B ol % /N
* B & D % 0§
( + $ >
— . /0%$12"3 9
0O 8 ! K14 1

& > YEI™ S oK

Asma BOUCHNAFA, Messaouda TRACHI et Yousra BOUSTA

En rouge, ce sont les passages erronés

Texte B : un poeme de MOUFDI Zakaria

& ! (E
# B LA

31

llt? &l

1%

*1

4
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Traductions obtenues

Traduction 01 :

e
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Traduction 02

Wb i o{D’-UN‘.?\«;& e i Yorar f
L,-UJ“W'IJJ‘JLU Qg* &Pﬂ ‘)\9.7\‘}6 _Q PN):L Sy Al 09@\/0\,
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Traduction 03

" o
> YSSL H L}%ﬂb_ﬂmbﬁm&m_

o ()LJ\ e by Q‘*H)m—ﬂbwmmmm
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Apreés avoir montré ces travaux a l'enseignant deluction, ce dernier a

organiseé trois séances de 01h 30 avec nos étudsanesirs de ces traductions

en intervenant sur les points suivants :

La traduction et la communication entre les pojporhest

La traduction et les civilisations ( exemple lailsation chinoise)

Les différents roles de la traduction

La traduction et les sciences (mathématiques, ghgsimédecine, etc.).

La traduction et le schéma de communication dehkko

La traduction littéraire :

a-
b-

D’un texte en prose.

D’un poeme

Les étapes de la traduction :

f-

En ce qui

Lire et relire plusieurs fois (1,2,3, 4 fois)

Comprendre le texte.

Traduire le texte par unité de traduction (UT)

Respecter le code linguistique de chaque langueepgue
chaque langue a son génie, ses caractéristiquesoret
intelligence.

Chaque langue est véhiculaire d’une culture, deind’'une
histoire que le traducteur doit connaitre.

Liberté et objectivité (fidélité) du traducteur.

concerne la poésie, I'enseignant traduct montré aux

étudiants que la traduction d’'un poeme est uneetdods difficile. Et que

chacun de nous a sa propre perception du poema.dépkend de notre vécu,

de notre enfance et/ou adolescence.

L’enseignant a montré également aux étudiants lguigaduction d’'un

poeme est, parfois, meilleure que le texte original
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Proposions didactiques

Comparaison des traductions obtenues avec celle Y&RA KITOVA, Lumieres
d’Algérie, 2015 :

Poéme de MUFDI Zakaria traduit par VERA KITOVA :
Algérie, 06 toi idylle de mon ame
Toi qui as apporté le salut a mon coeur
Toi qui as inondé mon ame d’harmonie
Et rempli ma route de lumiere
Mon étre s’illumine lorsque je t'évoque
Et dés que j'entends ta voix, je réponds
A ton appel, proche ou éloigné
Ton amour vit en moi plus fort
Que je puisse concevoir !
Chaque coin pour nous n’est-il pas un souvenir
Qui plane sur nos instants de bonheur

Ou sur les jours de guerre

Corrections et commentaires sur les traductions dpoéme de MUFDI Zakaria

Texte original | Traduction des Traduction de | Commentaires et
étudiants l'auteur remarques de
I'enseignant de
traduction

L’Algérie Algérie Utilisation fausse de
I'article indéfini « L »

o] interjection

1o Histoire de mon | Idylle de mon | Explication des
amour ame différences entre

« idylle de I'ame et
«amour » :
I'expression « idylle
de I'ame » est plus
expressive et plus
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poétique que

d’amour »

I'expression « histoire

Porter la paix

Apporter le sall

ItExplication des
termes :
* Porter
* Apporter
* Paix
+ Salut

Verser

Inonder

Différences entre :
 Verser
e Inonder
« inonder » est
plus expressif

%

Beauté

Harmonie

Différence entre
« beauté » et
« harmonie » (les
semes communs)

Esprit

Différences entre
o Esprit
e Ame

Chemin

Route

Différence entre :
e Chemin
* Route
e Sentier

o Allumer
* Rayonner

Hluminer

Différence entre :
e Allumer
e llluminer
* Rayonner
* Eclairer

Mentionner

Evoquer

Différence entre :
e mentionner
e @évoquer

* Si
* quand

Dés que

« des que » exprime
l'idée de la rapidité,
de la vitesse.

Accepter

Répondre

Différence entre :

e accepter

e répondre
influences des
nouvelles
technologies :

« accepter » ol
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« refuser » un
appel alors que
le terme
adéquat est
répondre a un

appel

14

7 Sur mes penseées Plus fort que je 7 = «Plus fort »

i ncevoi
puisse conce O'ret non pas sur »

Passion Amour Ici « passion » est
aussi correcte.
4 « Empan coin Différence entre :
* pouce * empan
* pouce
e coin

Nous avons donc relevé 31 expressions dans un ptvemeourt. Ces termes

ont été étudiés et analysé selon leurs contextes.

5.6.3. Exemple 03 :Traduction de deux poemes choisis pagd étudiants :

Poéme 01(en langue berbére)langue maternelle de certains étudiants):

Ui aqeic Ml el
i w\euou Tetiu
Qmm AR IR
v\\ Kilal quc-w-
wa Acc, (H a'w L‘q[f'!(it -
o I3 \m\q
ku.\ &uu c&%uS L\ Jm}; ('

W s
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Traduit comme suit

e do e Qiancats:
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Correction :

J'ai trouvé une fille qui avait peur
Méme si grande (jeune), elle pleure
En se rappelant le jour de son mariage
Parce qu’elle a épousé un hibou
Seule, triste et abandonnée

Mais elle insiste pour divorcer

Afin de se marier avec un véritable homme.
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Poéme 02
Y al Gy ¢
Bl A 5 545 aga st
Caiag Sl 38
(AL 3 5h Al S
Ol Lagd aglay B o

(Bl 0) 53 ¥ JA) (33 ok
Traduit comme suit :

Groupe 01 :

J'ai quité mes proché volontairement, parce que
J'ai vu ces coeurs aimés separation, oui ils me oeng
Mais j'ai mit ma dinieté avant mon manque je voiglra

Toujours les contactés Mais la vois d’emilationrnme plait pas
Groupe 02 :

J'ai quitte mes amoureux forcément car
J'ai vu que leur préferent ma séparation
Oui, je mangque mais j'ai mis

Ma dignité sur mon manque

Je veut les rencontres toujour mais

Le chemin de 'humiliation ne le désire pas mordpie
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Groupe 03 :

J'ai quité quelque mes amies plus fort

Que moi, car jai vu leur coeurs

Adorent mon séparation, c’est vrai qui’ils

Me manque mais, je pose ma dignité mieux

Que mon absence, je veux toujours contacter avec
Eux mais, mon pied n’aime jamais la rue

De ravalement.

Groupe 04 :

Je quite mes amis puisque

J'ai vue ses coeurs aime me séparer

Oui. i me manque mais j'ai mettais

Ma dignité avant tout

Je veus les contacté toujours mais

Mes pieds ne veuls pas marcher sur la

Route de la honte.

Comment nous avons procédé pour ameliorer cesctiads ?

Dans cette séance de traduction nous avant inen€pore une fois
I'enseignant traducteur afin qu’il aide les étudsagé mieux traduire ce poeme.

En effet nous avons procédé, en sa présence, cemitne

2- Recopier les quatre traductions sur le tableau.
3- Souligner toutes les erreurs.
4- Discuter et corriger
Ce n’était pas trés difficile de corriger les erede conjugaison,

de grammaire ou d’orthographe mais un long débat deu autour des

équivalences de certains termes tels que le termenl « ahibati ».
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Est-ce que c’est : « amis », « bien aimés » oweh@s » enfin nous avons
opté pour « proche » et le terme &3 » (ichtiaqi) ;
Est-ce que c’est : « manque », « nostalgie » qwiee»

Enfin nous avons opté pour le terme « envie »

Et le poeme devient comme suit :

J'ai quitté volontairement certains de mes proches
Parce que j'ai senti qu’ils souhaitaient mon départ
Certes, ils me manquent mais j'ai mis

Ma dignité au dessus de mon envie.

J'ai toujours envie de les revoir mais

Je n’emprunterai jamais le chemin de I'lhumiliation.

5.6.4. Exemple 04 : Un accident (travail individuel)

Un grave accident de la circulation a eu lieu ceamedi a la wilaya de

Médéa, sur le boulevard de M’sallah.

L'accident s’est produit vers 10h du matin, quand bus a bord de
laquellese trouvaient 04 personnes, s’est subitement re@@antrainant la mort

d’'une passagere sont dans le coma et la quatribatpiée de I'accident

D’apres I'anquette, le conducteur adpdtéquilibre de son bus, la ou il a
perdu le controle de son veéhicule. Les policienst fieur travaille, et le samu

prend les morts et les blessés.
Ce drame a fait un bruit dans la ville les geageét choquée.

Nous éspérons que les gens respecte les reglasaidge pour diminuer le

nombre des accidents
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Comment nous avons procédé a I'amélioration dartiete ?

1- Recopier anonymement l'article sur le tableau.

2- Souligner collectivement les erreurs et les maksis.
3- Relever les incohérences et/ou les contradictions.
4- Discuter et corriger.

5- Relire l'article et proposer des reformulations.

6- Réécrire 'article amélioré sur le tableau.

7- Recopier I'article pour le publier dans le journal

Nous avons obtenu ce qui suit :
Titre ?

Un grave accident de la circulation a eu lieu amedi a la wilaya de

Médéa, sur le boulevard de M’sallah.

L’'accident s’est produit vers 1@u matin, quand un bus a bord de
laquellese trouvaient Ofersonnes, s’est subitement renveesdeainant la mort

d’'une passagere ( 8pnt dans le coma et la quatrieme ¢f)quée de I'accident

D’apres 'anquettée conducteur @gerdu I'équilibrede son bus, la ou il a
perdu le controle de son véhiculees policiers font leur travailleet le samu

prend_es morts et les blessés.

Ce drame a fait un bruitans la ville les gens étaient choquée.

Nous_éspérongue les gens respedes reglesie la route pour diminuer le

nombre des accidents

Il s’est avéré que cet article contient des erredes grammaire, de

ponctuation, de conjugaison, d’orthographe, de bolzare et de cohérence.

e Grammaire : I'accord du participe passe, absencaupit, le genre ( le

bus s’est renversée) , les homophones( a/a).
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* la conjugaison. Exemple :, les gens respecte,damd le coma, etc.

» Orthographe : anquette.

* Vocabulaire : le conducteur a perdu I'équilibre stn bus : le mot
«eéquilibre » doit étre remplacé parle mot contrdle » ; le mot
« bruit »doit étre remplacé par le metre ».

* Les incohérences : une passagere morte (parageaphe Samu prend
les morts (paragraphe 3)& conducteur a perdu le contrdle ;il faut
respecter le code de la route ?

Il est & noter ici que toutes ces erreurs ont ééutbes avec les
étudiants et corrigées par les étudiants eux mémes.

L’article amélioré :

Un grave accident a Médéa

Une personne morte, deux dont le pronostic vitl engagé et une
personne traumatisée par le choc suite a un greaidemt qui s’est produit hier

sur la route de Msallah I'un des anciens quartierla wilaya de Médéa.

Le drame s’est produit quand un conducteur deabpesrdu le contrdle de
son véhicule qui s’est renversé sur le coup. Lanbést lourd : une passagere
décédée, deux autres gravement blessées et l&equatraumatisée par le choc.
Les policiers sont arrivés tres rapidement sutiées< ainsi que les services de la

protection civile qui ont pris en charge les geaictimes.

Selon les premiers témoignages oculaires rewusilr place, une vitesse
excessive du veéhicule serait la cause de ce drhlerquéte des services de

I'ordre déterminera les causes exactes de cetextcid

La nouvelle s’est rapidement répandue dans la mégimvoquant l'ire des

citoyens.
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L’article a publier :

Un grave accident a Méedéa

Une personne décédée et deux autres gravement béess

Une personne morte, deux
dont le pronostic vital est engageé et
une personne traumatisée par le choc
suite a un grave accident qui s’est
produit hier sur la route de Msallah
'un des anciens quartiers de la
wilaya de Médéa.

Le drame s’est produit quand
un conducteur de bus roulant a une
grande vitesse a perdu le contréle de
son véhicule qui s’est renversé sur le
coup. Le bilan est lourd: une
passagere décédée, deux autres
gravement blessées et la quatrieme
traumatisée par le choc. Les policiers

6.6.5. Exemple 05 : l'interview

sont arrivés tres rapidement sur les
lieux ainsi que les services de la
protection civile qui ont pris en
charge les quatre victimes.

Selon les premiers
témoignages oculaires recueillis sur
place, une vitesse excessive du
véhicule serait la cause de ce drame.
L'enquéte des services de l'ordre
déterminera les causes exactes de cet
accident.

La nouvelle s’est rapidement
répandue dans la région provoquant
I'ire des citoyens.

* ce qui a été preparé avec I'enseignanedoral :

- Ecouter une interview en classe (vidéo)

- Imiter et répéter en classe.

* ce qui a été préparé avec I'enseignant de I'écrit

- préparer par écrit des questions pour le chef@partement des langues

étrangeres.
- corriger et reformuler.

- lire a haute voix.

- se préparer pour l'interview (oraliser les quassi écrite)
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- allez au bureau du chef du département lui pdesr questions

(oralement).

- prendre notes

- a la lumiere de ces notes, rédigez un articleleswépartement des

langues étrangeres.

Les questions préparées en classe pour l'interview:

mots ?

Pouvez-vous nous présenter le département desdaggangéeres en quelques

Les gens pourraient penser que la licence de fimnist un texte a lire et des

guestions de compréhension. Est-ce que c’est |2 cas

Le mot de la fin.

Quelles sont les conditions pour s’inscrire eanite de langue

Quelles sont les langues enseignées actuellement ?

Quelle nouveauté pour I'année prochaine ?

Quelles sont les débouchés/ les perspectives diades étudiants en langues ?

Le département des langues étrangeres de l'univetsi
de Médéa

Le département de francais de la
faculté des lettres et des langues de
'université de Médéa a été créé en
2001. Dans ses premieres annees, il
avait un effectif d’enseignants
permanents trés réduit (quatre
enseignants permanents dont deux
professeurs). D’autres enseignants
sont venus en renfort : inspecteurs de
I'éducation et de I'enseignement ou
anciens enseignants de francais. Le
nombre d’étudiants était egalement
tres peu élevé, nous confie le chef du
département, ne dépassant pas les
200 étudiants au total.

Quelgues années plus tard, le
nombre d’enseignants permanents a
presque triplé ainsi que le nombre
d’étudiants : on est passé de 200
étudiants a environ 600 étudiants en
2006.

En 2009, I'équipe enseignante
s’est vue étoffée par un nombre
important d’enseignants issus pour la
plupart de la méme université, dans
le cadre de I'école doctorale algéro-
francaise.

En 2013, une autre filiere
vient de voir le jour : il s’agit de la
licence d’anglais. Une licence tres
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demandée par nos nouveaux
bacheliers. Le département de
francais est donc devenu un

département des langues étrangeres.

Ainsi, le nombre global des
étudiants dépasse actuellement 1600
étudiants et le nombre d’enseignants
permanents est de 64 enseignants
permanents et une vingtaine
d’enseignants vacataires souligne
Mme le chef du département.

Elle nous informe également
gu’une nouvelle filiere verra le jour
'année prochaine : il s’agit de la
langue turque en LMD (Licence,

Master, Doctorat). Cela entre dans le
cadre du partenariat algéro-turc,
précise le chef du département.

En répondant a la question des
débouchés et I'avenir des étudiants
diplémés de cette licence, le chef du
département des langues étrangeres
nous ouvre des perspectives qui
s’inscrivent certainement dans un
cadre économique et touristique au
potentiel prometteur.

Dans son dernier mot, le chef
du département nous a encourages et
remerciés davoir pensé a la
rédaction d’'un tel article.

BETTIL,A et KORBANE, |

Nous voulons montrer, a partir de ces exemplesl @st possible de

prévoir des activités dans toutes les matiérest @al, grammaire, orthographe,

phonétique et conjugaison en fonction des lacupastatées dans les écrits des
étudiants et non linverse : prévoir des activitxontextualisées, pour tout le
mondes et qui n'ont aucunes relation avec les hesteés étudiants en écriture.
Cela veut dire qu'il faudrait prévoir des activitéa contexte. Appliquer les

regles de grammaire sur les écrits des étudianis,dss passages écrits
réellement par les apprenants en non pas sur dgsages fabriqués ou trouves

dans des ouvrages congu pour d’autres publicsugtgdautres sociétes.

Il est a noter qu’il ne faudrait pas laisser lggpranants face aux
contraintes liees a I'écriture mais il faudrait &der a écrire, a avancer et a étre
autonomes. Des outils tels que les tableaux sigyamroposés par Dorothée

Dupleix et Bruno Megre (2007), peuvent étre tréesit
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5.6.6. Exemple d’'outillage.

5.6.6.1. Tableau 01 :Pour raconter un événement

Pour raconter un éveénement vous
devez

Comment procéder ?

Faire un choix : que voulez-vous
raconter ?

- Respectez le nombre de mots ne racor
pas tous les détails de I'histoire.

- Respectez la situation décrite dans la
consigne.

tez

Trouver des idées.

- Présenter clairement la situation de dép
(le décor : personnages, lieu, objets,
évenement).

- Qui : qui doit raconter 'histoire et a qui
- Ou: le lieu dans lequel va se dérouler
I'histoire. Ou se passe I'événement ?

- Quand : le moment, I'époque, le temps
se déroule le récit. Quand cela s’est-ll
passé ?

- Quoi : évenement(s), actions que vous
aller raconter. Que s’est-il passé ?

art

Hiérarchiser les informations de manier
chronologique.

- Organiser les évenements et les action:s
les hiérarchisant par rapport aux trois

moments du récit : passé / présent / futun.

Utiliser ce tableau :

Temps | Qui ?| Quoi ?| Quand 2 Ou ?
Passé
Présent
Futur

5 €N

Rédiger.

- Choisissez le temps des verbes en
fonction du moment ou se déroulent les
actions.

- utiliser des outils précis pour parler des
lieux (prépositions, adverbes).

- introduisez le ou les événement(s) et le
actions par des adverbes ou des indicate
de temps, de lieu.

- Utilisez les tournures lexicales et les
expressions adaptées a la situation du ré

(7))

urs

cit.

Etre cohérent.

- Utilisez des articulateurs.
- présentez de maniéere cohérente votre
récit : faits, évenements...

Exprimez vos sentiments lors de cet
évenement.

Faites des commentaires sur le lieu (une
ville magnifique !), sur les personnes (un
femme formidable.), sur le temps (un froi

o

de canard.).
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Conclure.

Terminez en indiquant ce que vous avez
retenu de cet évenement : un état, un
sentiment ou une action.

5.6.6.2. Tableau 02 : Pour décrire une personne

Pour décrire une personne

Identité / famille

Aspect physique

- Prénom et nom.
- Age (18 ans, la vingtaine, la

trentaine, environ... ans).

- Nationalité, langue maternelle, pays- nez

de naissance.

- Adresse/lieu d’habitation.

Présentation de la ville de résidence|:

ou se situe-t-elle par rapport a la
capitale ? est-ce une grande ville ?
- la famille : grande ou petite ?

- Nombre d’enfants, de fréres et de

soeurs.

- taille en général
- cheveux

- yeux

- bouche

- dents

Golts

Etudes/Carriere/ Profession/

Expériences.

Ce gue cette personne aime, ce qu’e

préfere, ce qu'elle déteste, etc.

[EEcole, université, entreprise, etc.

Notre démarche a résoudre les problemes liés autisns d’écriture se

veut éclectique parce qu’a notre sens chague méthgid présente des points

fort et des limites ;

Dans ce sens J.-C. Beacco souligne eguea pertinence des choix

méthodologiques s’appréhende par rapport aux sibugt éducatives dans

lesquelles on les fait intervenir et non dans l@s». J.-C.Beacco pp38
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Il ajoute aussi qu& Le triomphe final actuel de I'éclectisme signidié
une sorte de libération de la pratique des carcam&thodologiques, laquelle
entrainerait, apres la mort du manuel prédite em semps par F. Debyser,

celles des méthodologies d’enseignement »J.-C.BeRpel0

Il affirme également quex L’éclectisme comme principe méthodologique
est proposé comme la solution a l'inadaptation dizatégies méthodologiques
aux contextes de leur utilisation. Il consisterait un choix individuel éclairé,
effectué dans les méthodologies existantes, etufrdtun calcul pédagogique
permettant a chacun d’en tirer le meilleur parti(.les choix personnels des
enseignants peuvent concerner la pédagogie, cav'quiien de surprenant, et
aussi les supports, surtout a des niveaux interamed ou avances, ou ce qui
importe est davantage le contenu d’'un document r da motivation des
apprenants) que ses apports linguistiques, par oapp un programme ou un

référentiel.» J.-C.Beacco pp4l

Cela veut dire gu'’il n’existe pas de méthodologieagie pour apprendre a

écrire mais il faudrait savoir choisir ce qui pewtus aider a résoudre les

problemes liés au fait d’écrire de chagque méthaglelo

«Dans une perspective pragmatique de recyclage, eméyligera pas
I'apport des méthodes traditionnelles. Si on legejgouvent périmées chez nous,
elles sont tres vivantes en Orient, en Afrique retEgtréme-Orient. Traduire,
copier, recopier, écrire sous la dictée, imiterpéer, réciter ? Pourquoi pas, Si
ces procédures s’inscrivent dans des activitésangaritaires et non initiatiques,
et si elles exercent, soulagent et encouragentéleges et les professeurs ?
Moins classiques — et moins morales — certainetiquas, dont j'ai pu vérifier
I'efficacité en Syrie et en France, invitent lepegmnants a mentir, voire méme a
se mentir un moment : chanter et rechanter un cugplec le ton de I'émotion
ad hoc, lire et relire un texte au magnétophonenesrquant des pauses «
dramatisantes », et faire comme si 'on comprenaitt ce que I'on dit alors

gu’'on ignore la signification de plusieurs phrasgmur découvrir, en fin de
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parcours, que I'on est quand méme parvenu, sanlysmai explication détaillée
du texte, a saisir I'essentiel du sens, c’est sémge jouer avec quelques petits
interdits. Il est vrai que cela parait moins inaptable depuis les travaux sur
I'incident learning. » Lefranc YANNICK, 2004

Notre démarche se veut aussi étre actionnellest d&e apprendre en
faisant. Pour cela nous avons mis les apprenanssaks situations de journaliste
afin de les faire sortir de la routine de I'enseignent traditionnel et les inscrire
dans une pédagogie de projet qui se base sur Vailtran groupe et par

conséquent un enseignement implicite.
5.6.3.3. Ce que nous pensons également utile :

Il nous semble qu'avant de proposer des remédsatidaudrait prendre en
considération que l'acte d'écrire implique plusienjpérations, surtout mentales.
En d'autres termes il ne faudrait pas oublier ga&ivant, le scripteur mobilise
plusieurs opérations : penser, se rappeler, s'mganplanifier, hiérarchiser,
conclure, étre clair, choisir un lexique adéquatmtore relier logiquement et
chronologiquement ses idées ou les évenementsvquiitlater. Plus encore, le
scripteur ne doit pas perdre de vue son objeaiindme qu’il doit dans certains
cas persuader et/ou faire agir son destinatairetefoces opérations peuvent
exercer de fortes pressions sur I'apprenant saripig@ se trouve dans la majorité
des cas seul, condamné a répondre a une consigraseient qu’il sera évalué

et qu’il risque d’étre sanctionné

a. Programmer une séance consacrée a l'écriture
Nous pensons donc utile de programmer des seéaf@mgute pour tous les

apprenants et pour tous les niveaux (des le prmaggu’a I'université)

Lors de ce type de séance I'enseignant pourraitatoe les difficultés des
apprenants et les discuter avec eux, comme il denlesser les difficultés selon
gu'elles sont liées a la forme, au type du texi®, Gonstructions des phrases, a
I'écriture elle-méme, a la société ou a I'élevenriéme, afin de pouvoir aider les

211




Chapitre V : Quelles activités d’écriture faudrait-il proposer ?
Proposions didactiques

éléves en difficulté en production écrite. Le psskeur doit étre donc tres proche
de ses éleves : pour aider les éleves il fautredwnner confiance en eux et, pour
cela, le professeur doit leur permettrerdassir des textesn les guidant et en

leur apprenant a se servir de leur matériel sal@ranuels, cahiers, tableaux de

conjugaison, dictionnaire, etc.).

b. Qu'est-ce que le professeur devrait faire ?

Sans doute il devrait leur donner la chance degeéden plusieurs jets :
d'écrire, de se corriger puis de réécrire ; c'estse corrigeant que l'on
progresse, aussi faut-il que le prof leur appreanse corriger : a s'auto-
corriger et a se corriger mutuellement (cf. Freinea tache finira par une ou
deux pages bien écrites que I'éleve pourra morltrees parents et méme
photocopier.

L’enseignant devrait sans doute leur donner adiréx imiter les bons
textes : des textes d'auteurs mais surtout de bexies d'éleves d'autres
anneées et d'autres classes, dont ils pourraiespser : les peintres ou les

garagistes apprennent en imitant, pourquoi paslée®s !?

Le jour de la remise des copies, au lieu de roespéntre les paresseux
ou les ignorants, le professeur lirait en classe neeilleurs extraits d'un
maximum de rédactions : les bons extraits des seBh&es moins bonnes

copies.
c. Qu'est-ce que le professeur devrait arréter de fag ?

Il devrait ne plus les laisser démunis : sans utilsoutien. L'organisation
du travail de la classe devrait favoriser l'usage dessourced'outillage, et
I’ étayage le soutien moral et technique de l'enseignartest camarades de la

classe. En effet, des études ont montré que l'afipsage mutuel favorisait
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I'acquisition des savoirs grace a la solidarité éléses : I'union fait la force...et

donne confiance.

d. Formaliser I'écriture

L'écriture est souvent considérée comme un donl &t difficile d'analyser
un don et par conséquent un don ne peut étre e@sagl'école. Cette
représentation est un autre obstacle a l'appragesde |'écriture qu'il faudrait
surmonter en pensant l'écriture comme une pratigoeiale, langagiéere,
matérielle et en n'oubliant pas la fonction cogeittde I'écriture. Dans ce sens
Jack Goody montre bien dans ses travaux que laqpeatde I'écriture est

productrice de la pensée et des savoirs.
e. Travalller l'oral

Il nous semble que travailler l'oral en classe tpme beaucoup I'écriture.
L'imitation et la répétition des situations de commications réelles enregistrées
nous paraissent beaucoup plus intéressantes quruplesapprentissage des
regles grammaticales et des régles d'usage. Lasrapps en langue étrangére
écrivent le plus souvent comme ils parlembais s'ils ne parlent pas...? Ainsi en
imitant et en répétant une communication, I'élauea mémorisé et automatisé
les normes et certaines structures courantes pared’apprentissage aura été
pratique. Contrairement a ce qui se passe quante¢gss sont enseignées en
classe d'une facon abstraite, théorique, ou loedps sont fixées dans des

exemples de phrases coupés des réalités et deshesmwiaux.

De méme travailler la chanson nous semble assémg#ant et tres pratique
pour une meilleure prononciation et pour l'enrisbiment du vocabulaire qui fait

toujours obstacle a nos éleves en situation dgerit
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Il faudrait travailler I'oral par I'animation deglihts oraux et par l'expression
libre en classe mais il ne faudrait pas oublieom@st face a des apprenants de
langue étrangere issus des milieux populairesratiru Pour ce type d'apprenant,
il nous semble qu’il faudrait consolider les badeda langue : imiter et répéter

dans un premier temps sera plus facile qu'invesitelebattre.

Il faudrait également travailler les poemes a lorais a notre sens le
poéme ne peut en aucun cas remplacer la chansaffdEnapprendre un poeme
par cceur n'‘est pas du tout la méme chose qu'inmtehanteur parce que, d'une
part, les éléves ne savent pas prononcer ni aticokrectement les syllabes d'un
poeme et cela peut ancrer dans leurs mémoiresudse® prononciations et de
fausses articulations et par conséquent d'énorawss d'orthographe a I'écrit : si
on ne prononce pas bien les mots, on ne les @sitprrectement. D’autre part,
le poéme écrit n'est travaillé en classe qu'auanivée la compréhension et de
I'analyse : le poeme a donc le méme statut quxte i engendre I'ennui et le
dégolt. A moins, comme le conseille la méthodolog@nmmunicative et
cognitive, de prendre un peu plus de temps, dégpex la compréhension
progressiveen commencant par des étapes et des activité®rdpréhension

globale et semi-globale avant de passer aux exjolnsa

Si l'imitation des situations réelles enregistrpesmet aux éleves d'écrire
des phrases et de les enchainer et si la chansaiopgge ['articulation, la
prononciation et enrichit le vocabulaire, la dictée doit pourtant pas étre
oubliée : elle nous parait constituer un vrai reeneaux difficultés de

I'orthographe

f. Dédramatiser I'acte de lire

Il est important également de favoriser le sertgjoe des apprenants face
a I'écrit. lls sont, pour beaucoup, impressionreasi® monde de la lecture gu’ils
ne maitrisent pas. En le sacralisant, ils ne pewetapproprier.
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Plusieurs pratiques visent donc a désacraliseritl'é@e qui peut paraitre
paradoxal pour linstitution scolaire mais s’avdrés utile pour I'éleve. Les
textes classiques peuvent étre relus avec uneetidgcontés dans une langue
moderne. La séance peut déboucher sur des exessides de changement de
registre comme le passage du tragique au burlesigupratique de la parodie

permet de rire des textes et donc de se les ap@ropr

Il nous semble que les textes qui se trouvent tesisouveaux manuels
véhiculaires d'un lexique recherché ou spécifiquieléveloppent pas le golt a la
lecture parce que I'éleve ne peut pas continuksctare s'il ne comprend pas le
sens des mots du texte donné a lire. C'est le axasxemple des textes d'Albert
Jacquard extraits de son ceuvéetdi qui n'es pas encore néé sont des textes
dans lesquels il utilise un lexique recherché écgigue et aborde des themes
tels que Mmanipulation du vivant”," manipulation génétique"Nucléaire et effet
de serre" ? etc. Ce sont des thémes que d&sves ne comprennent pas, méme
en arabe: il faut étre spécialiste pour expliquer claireinda technique du
"clonage"ou pour expliquer le phénoméne déchauffement climatiqtieet sa

relation avec le nucléaire en francais a des appterde langue étrangere agés

de 16 ans.

De tels textes et de tels themes peuvent engeledd&godt de la lecture,
le refus de l'apprentissage et la sous-estimagosod ce qui risque d'ancrer dans
la pensée des éléves de mauvaises représentatiofs langue francaise qui

pourront freiner son apprentissage.

Cela ne veut pas dire du tout que les nouveaux elsume présentent pas
des textes dont le lexique est simple et dontHémes sont motivants mais ils

sont rares et ils sont suivis de questionnaires pguitent sur laprogression
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thématiquelavisée du textet sur larecherche de la situation de communication

(a dégager du texte).

Or ce que nous proposons c’est de communiquer & dendre compte de
tous les éléments de la situation de communicatefie, avant d'essayer de la
dégager du texte. Il nous semble gu'il faut, awnladdle, guider et aider les éleves
a produire des textes dans lesquels ils essayatdrégnt de respecter le progres

d’'une thématique avant de la retrouver dans ledsgex

Nous pourrions donc dire qu'un lexique accessible pous les éleves et
un theme motivant suivi d'un questionnaire simpieraient I'éleve a retrouver
la confiance en lui-méme, ce que nous pensonspadsable a la réussite

scolaire.

Une série d'activités inspirée dea Boite a outils(Barkat et Lefranc,

1997) nous semble aller dans ce sens.

FICHE 1 : QUE FAIRE AVEC UN TEXTE ?

D’aprésLa boite a outil§Barkat et Lefranc, 1997)

Choisir un court récit et le travailler pleurs fois :
1. Produire des supports
Distribuer le texte

Faire lire le texte a haute voix par le professauipar les éleves et l'enregistrer
sur CD ou K7

2. Produire des outils d'apprentissage

216



Chapitre V : Quelles activités d’écriture faudrait-il proposer ?
Proposions didactiques

Enregistrer le texte avec des blancs

Texte a trous a compléter (suppression d'une negiEatoire ou en fonction

d'un objectif)

Donner les différents paragraphes du texte en déset les remettre en ordre.
Découper le texte en phrases et en mots, les melandes remonter.

Donner le texte avec des erreurs et les corriger.

Faire le plan du texte.

Donner le plan du texte en désordre et le remettrerdre.

Proposer des titres au texte et en choisir celucgavient le mieux.(si le texte

est long on présente plusieurs résumés pour esicha).

Donner des reformulations des passages clé et @rirchelle qui convient le

mieux au sens du texte.

Donner les synonymes et les antonymes des mots clés

Donner plusieurs définitions a chaque mot a chéasionne réponse.
Donner une liste de themes a associer a un segiueexkte.
Travaliller sur les questions globales et les qaestponctuelles.
Aider les éléves a la production tout en gardamhteyaux verbaux.
Faire des extensions sur le lexique.

3. Activités diverses au choix :

Lire, prononcer, se concentrer, lire et écrire rpoomprendre, comprendre le

vocabulaire, lire/balayer et deviner le sujet, &temanipuler pour comprendre.

FICHE 2 : UN TEXTE ET DES QUESTIONS
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Chapitre V : Quelles activités d’écriture faudrait-il proposer ?
Proposions didactiques

(D’'apres un document €laboré par M. Lefranc)

<> OBJECTIFS
1. Reconstituer le sens avec des questions

2. Habituer les éléves a produire des question

Nombre d’'éleves

25 a 30, en 5 a 6 groupes de 5 éleves

Matériel:
- 25 a 30 copies du texte (ou tertesétro) (ou texte manuel)
- matrice de questions : qui ? daibi ? ou ? quand ? pourquoi ? comment ?

& modéles de questions (recueillies dans les mahuel

A. MISE EN PLACE

Objectifs. Menu. Regles du jeu (régime)

B. SUITE DES ACTIVITES

PHASE 1

Chaque éleve de chaque groupeoit le texte complet.

L’enseignantattribue un passage du texte a chague groupe.

PHASE 2
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Chapitre V : Quelles activités d’écriture faudrait-il proposer ?
Proposions didactiques

Chaque grouperoduit des questions (une pour chacun des agtoegpes) avec
les réponses rédigéasiculées aux passages.

Aide, consultation de énseignanappelé.

PHASE 3 Leremier group@ose une question a chacdes autres groupee
la classe.

1) Le groupe questionneucrit ses questions au tableau.

2) Les autres groupe®fléchissent, se consultent, écrivent la réponse
temps pour formuler (avec l'aide des outils, epdoafesseur).

3) Les groupesépondent successivement.

4) Le groupe questionneuéfléchit et prépare ses commentaires (avec al san
I'aide duprofesseur.

Pendant ce tempkes autres groupese mélangent et échangent des idées sur le
texte.

5) Le groupe questionnedait ses commentaires sur les réponses des autres
groupes.

6) Le professeumtervient pour souligner ce qui a été reussi.

Le cas echéani, reformule (reprend : corrige) quelques réponssegydeupes
ou quelques commentaires des questionneurs.
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Chapitre V : Quelles activités d’écriture faudrait-il proposer ?
Proposions didactiques

Puis c’est au tour dsecond groupe...

PHASE 4
Quand toudes groupewnt travaillé.Le professeupose de nouvelles questions :

les siennes ou celles du manuel.

PHASE 5
Les élevegréfléchissent et répondent individuellement pait.é

PHASE 6
Discussion collective.

PHASE 7
Réponses dmaitrearticulées aux matériaux (textes, manuel) et eavatix des

phases précédentes. Discussion.

C. REMUE-MENINGES

Les élevesinterviennent individuellement pour dire ce qu’ist appris de
nouveau :

1. Vocabulaire :

Mots et formules retenues.

2. Grammaires :

Formes et constructions retenues, ou ressentiemleameux maitrisées
(ex : « Je me sens un peu plus a l'aise avec Epas

D. BILAN
N Difficultés rencontrées et franchies.
N A quel moment avez-vous compris tel optedsage ? Le sens général ? etc.

PROGRESSION EN PLUSIEURS TOURS
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Chapitre V : Quelles activités d’écriture faudrait-il proposer ?
Proposions didactiques

Pour faire tourner vite.

A — Chague groupe pose une question de repérageajéar son passage.
On passe a un autre.

B — Z™tour : questions approfondies.

NOTE : Ces activités, comme les autres proposéns ks fiches de I'annexe, nous
semblent intéressantes dans la mesure ou ellesmigrd I'apprentissage en
développant une coopération constructive entréliages.

Aussi, une enquéte faite en Afrigue par Jean Maxémous semble
intéressante dans la mesure ou elle aboutit a goEtions importantes pour

I'enseignement de I'écrit en langue étrangere.

FICHE 3 : ENSEIGNER L'ECRIT

Jean Mazénod, apres avoir fait des enquétes swgeignement de I'écrit
en Afrique a écrit un article paru en aolt 1996sdienn°39 revudiagonales
dans lequel il propose beaucoup d’éléments imptrtpaur I'enseignement de

I'écrit en langue étrangere dont nous citons quesdqoints :

1.  Abandonner la rédaction traditionnelle.
2. Privilégier les types de textes fonctiosnelettre, poeme, recette... en
limitant la part du narratif
3. Augmenter la périodicité des devoirs (amimum 10 par an) en
développant.
o l'auto-correction individuelle ou collective l'aide d’'un baréeme
precis,
adapté au sujet donné.

o la production de groupe : une copie par groupe
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Chapitre V : Quelles activités d’écriture faudrait-il proposer ?

Proposions didactiques

4.

5.7.

o la correction sélective et aléatoire : seujeglques copies (ou

parties de copies) sont corrigées par le professeur

(Faire) corriger les devoirs le plus rapi@at possible : l'idéal étant
immédiatement apres leur remise.

Ne pas terminer un cours sans avoir exeg éeves la rédaction de
guelques phrases personnelles : bilan, synthésaufation de questions,
COorpus...

On écrit pour étre lu, pour communiquercaaetrui, chaque production
doit donc étre lue par au moins deux personnespgquvent étre des
éleves, lors des travaux de groupes. Avant de caomoenea rédiger,
chaque éleve doit savoir qui le lira. Par aillewapgrés avoirs relevé les
devoirs, le professeur n’hésitera pas a les reenattquelques éléves qui
pourront les parcourir librement. Cette lecturer len apprendra souvent
plus que la séance de correction elle-méme.

Concevoir l'écriture comme une techniqueagprendre plutdt que
comme un don inné.

Au second cycle, ne pas se limiter auxsseuwkrcices du Bac. Faire
écrire des textes littéraires et occasionnellenpeaposer 'un d’eux en
commentaire composé. Le méme texte sera ensui@itré&m petits
groupes. Cette démarche facilitera a la fois leexé&n sur I'écriture et sur

la lecture des textes.

Conclusion partielle.

En termes de conclusion, nous pouvons dire queeceied chapitre a

débuté par des notions théoriques détaillant lnat’ « activité », mot clé dans

notre travail de recherche, tout en 'opposantsaragions tres proches et parfois

synonyme tels que : exercice, pratique et tachsuie, nous avons essaye de

montrer comment les étudiants peuvent travaillegeupe et individuellement

afin de réaliser un seul projet d’écriture et comtnies enseignants peuvent
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Chapitre V : Quelles activités d’écriture faudrait-il proposer ?
Proposions didactiques

prévoir des activités scripturales et orales a ipates écrits d'étudiants.

L’enseignement/apprentissage est ici actionnekt@aelire apprendre en faisant.

Nous avons essayé de montrer egalement, dans agetreh a travers
quelques exemples d’écrits des étudiants, commentehseignants peuvent
multiplier les activités en articulant lecture/éaré et écrit/oral au sein d’'un seul

projet d’écriture.
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CONCLUSION



Conclusion

Notre point de départ était un constat négatifrea@avoir fait une dizaine
d’années d’'enseignement du francais, nos étudamitgent a I'université avec
d’énormes difficultés a produire un texte en lanfjaacaise. Face a ce constat
alarmant, nous avons décidé de mener un travaikdeerche dans ce sens avec

I'objectif de remédier a cet état de fait.

Pour cela, nous avons consacré un premier chgpoie définir I'écrit
tout en essayant de mettre en lumiére les aspebtyents a I'activité de

production écrite: psychologie, sociologie, rappolecrit et littéracie.

Puis, dans le deuxieme chapitre, nous avons parcdoutes les
méthodologies afin de rechercher la place accaad&eriture. Il s’est avéré que
I'écrit occupe une place importante dans des cdsiranéthodologiques a
'exemple de la méthodologie traditionnelle (granmexdraduction), I'approche
communicative, 'approche par compétence et I'apipeoactionnelle. Alors que

dans d’autres il n’avait plus la primauté (M A OS&AV).

Nous nous sommes intéresseés dans le troisiemetiehapiprofil de sortie
et au profil d’entrée de nos étudiants. C'est-a-djue nous avons essayé de
commenter et de débattre de I'enseignement du drengoré universitaire et
universitaire afin de trouver des explications difiicultés qu’ont nos étudiants
en écrivant. Il s’est avere ici que I'enseignenmamiAlgérie, dans sa globalité, est
en réforme permanente et dont les principes, lgtits et la méthodologie elle-
méme ne sont pas trés clairs. Ce qui pourrait estrpartiellement et parfois
totalement l'enseignement/apprentissage en gérgiratelui du francais en
particulier. Par contre a l'université, les ensaigis ont une plus grande marge
de manceuvre pour décider de travailler collectivena¢ concevoir ou proposer
des programmes et/ou des canevas. C’est ce qui emeiurage a faire des

recherches dans ce sens.

Le quatrieme chapitre était consacre a I'analyseedeeurs dont I'objectif

est d’en chercher les causes. Aussi, dans ce ohalgitparole a été donné aux
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étudiants afin qu’ils nous expliquent les blocagetes écueils auxquels ils sont

confrontés.

A la fin de ce travail de recherche, nous avonp@sé la conception d’'un

projet d’écriture. Il s’agit de la conception d’journal.

Il est a noter, ici, que concevoir un journal asiguand chantier a entamer
avec les étudiants. Un chantier ou la contributiam seul enseignant serait a
peine perceptible, et qu’il vaudrait mieux envisadge participation et la
collaboration de toute une équipe multidiscipliraitl faut avouer que cela
représente un grand défi que de les réunir automr skul objectif, des lors que
nous avons fait face a un probleme de disponildlitdjugué a une diversité de

programmes dans les différentes matieres.

Il nous semble également que le journal est unocespkécriture qui
permet aux étudiants de s’exprimer librement, etfauorise I'écriture créative.
Mais aussi, d'un point de vue didactique, le jolest un lieu qui nous permet
de constater sur le champ les difficultés et deqréles activités dans toutes les
matieres pour y remédier. Dans ce journal, lesigtdsl écrivent, lisent ce qu’ils
ont écrit, s’auto-corrigent et réécrivent. lls peavméme lire les écrits d’autres

groupes.

Les enseignants, de leurs c6tés, assistent leggtsicen multipliant les
activités scripturales et orales qui vont dans lama direction qui est la

réalisation d’'un projet commun.

Il nous semble, donc, que concevoir des proj&tsritlire pour tous les
niveaux de licence en collaboration avec tous lesignants, chacun dans sa
spécialité pourrait étre I'une des perspectivesalé&ravail de recherche. Cela ne
pourrait se réaliser que par un éventuel travailrettherche portant sur les
méthodes de conception de canevas. Des canevas domueraient plus
d'importance a la complémentarité et a l'interdidiciarité des matieres. Des
canevas qui mettraient en valeur la pédagogie dgetpret les relations

tache/actions.
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Créer un journal électronique dans lequel nodigétis peuvent écrire et
étre corrigés par un groupe d’enseignants pouét@ I'un de ces projets
d’écriture. Un tel projet pourrait permettre auxseignants de procéder, non
seulement a la remédiation aux erreurs dues majement aux interférences
linguistiques ou aux manques de vocabulaire, mala pourrait aussi nous
permettre de réfléechir sur les problemes de coleérezt de cohésion des

productions de nos étudiants.

Un travail de recherche d’envergure sur des aésvid'écriture
stratégiquement organisées dans le cadre d’untpddgeriture, pourrait étre
envisagé ultérieurement a la suite de notre tralaitecherche qui n’est qu’'une

petite bréche sur la muraille des activités scrgias.

Or, il nous semble quand méme que nos eétudiantsnwritré une
motivation extréme lors des interviews (interactimmit/oral) et dans les séances

de traduction qui leur ont permis d’acquérir unalodaire trés varié.

La séance de traduction a permis également auxaétadi’étre vigilants
en passant d’'une structure de langue a une augtte €éance nous a permis

également de corriger plusieurs problémes orthdggaps et syntaxiques.

Le souci d'étre lu par un large public a poussééesliants a effectuer
plusieurs lectures et relectures. Chose qui é&st énnuyeuse lors des séances

traditionnelles de lecture silencieuse et de colmgmgion de I'écrit.

Il nous semble également que nous avons pu domwer & nos étudiants
a voir le journal publié et le lire encore unesfdine envie de lecture qui était

perdue auparavant.

Pour terminer, nous pouvons dire que nos étudigmts,de la réalisation
de ce projet d'écriture (le journal) ont pu fairesdséances de compréhension
écrite et orale des séances production de I'éetitde I'oral, des séances de

grammaire et du vocabulaire sans en ressentiutadarr.
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On ne peut que constater qu'il ne s’agit ici quendpremier pas vers une
pédagogie de projet, une approche actionnelle #tdisgiplinaire, une esquisse
des outillages et des étayages dans notre demar@dseudre les difficultés lieées
a I'écrit. Un premier pas au sujet duquel il nolasrpit de penser que nous avons

contribué a I'accomplir.
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Annexe 1

Extraits du « Dossier "Reformes des enseignementapgrieurs" » (MESRS)
REPUBLIQUE ALGERIENNE DEMOCRATIQUE ET POPULAIRE MIN ISTERE

DE L’'ENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET DE LA RECHERCHE SCIE NTIFIQUE
DOSSIER “REFORMES DES ENSEIGNEMENTS SUPERIEURS"”” NOUVELLE

ARCHITECTURE DES FORMATIONS BASEE SUR LE DISPOSITIF
LICENCE/MASTER/DOCTORAT
Décembre 2003

INTRODUCTION Depuis l'indépendance du pays, le systéeme d’ensaignt supérieur
a connu en Algérie une évolution gquantitative requable. L’extension du réseau
universitaire (56 établissements répartis dansig&8/a), les effectifs estudiantins, (pres de
750000 étudiants pour I'année universitaire 2003420et le nombre de diplomés (plus de
700000 cadres formés depuis lI'indépendance), sganad’éléments qui témoignent de
cette évolution. Un accroissement aussi rapide owevgit se réaliser sans engendrer un
certain nombre de dysfonctionnements profonds deserdiellement a la pression
considérable de la demande sociale en enseignesupétieur. Ces dysfonctionnements
qui se sont accumulés au fil des années font queivérsité algérienne apparait,
aujourd’hui, en inadéquation avec les mutationggores qu’a connues notre pays sur les
plans économique, social, politique et culturele EBemble étre en effet dans l'incapacité
de répondre efficacement aux défis majeurs quariposent I'évolution, sans précédent,
des sciences et des technologies, et I'avenemdat mendialisation de 'économie, de la
communication et, recemment, du secteur de I'ensemgnt supérieur. En effet, si le
systéme éducatif a joué, apres I'indépendanceplende premier plan dans la phase de
construction de I'Etat algérien, permettant ainsaagire pays de se prévaloir d’acquis
indéniables, dans les domaines aussi bien éconesjigque sociaux, culturels et
scientifiques, le temps est venu, plus de trente&es apres la réforme de 1971, de créer
les conditions permettant a notre université devesl les défis, présents et a venir,
engendrés par la société du savoir et de linfolonatqui émerge. Ceci passe,
nécessairement, par une nouvelle approche qui awiiger les dysfonctionnements
apparus, pour recentrer notre systeme de formatiores préoccupations prioritaires de
notre société et les contingences induites par ande en pleine mutation. L’évaluation
du systeme d’enseignement supérieur faitdgp@ommission Nationale de Réforme du
Systéeme Educatif (C.N.R.S.E.)a permis d'apprécier objectivement les multiples
contraintes et les correctifs a introduire poumpsttre a I'Université de jouer le role qui
est le sien dans le processus de développememainityue accélérée dans lequel s’est
engage le pays. A la lumiere des recommandations diée commission et des directives
du plan de mise en ceuvre de la réforme du syst@&meatif adopté erConseil des
Ministres le 20 avril 2002 I'un des principaux axes du programme d’actionsoart,
moyen et long termes, arrété dans le cadre dgddégie décennale du développement
du secteur pour la période 2004 - 201Zoncerne—I'élaboration et la mise en ceuvre
d’'une reforme globale et profonde des enseignemenssipérieurs, dont la premiere
étape est la mise en place dune nouvelle architeceé des enseignements,

238




accompagnée d'une actualisation et mise a niveau ddifférents programmes
pédagogiques, ainsi que d’une réorganisation de tgestion pédagogique”Loin d’étre

un simple effet de mode, il s’agit, face a un moodectérisé sur le plan économique par
les régles impitoyables du marché, et sur le pleiensifiqgue et technologique, par
I'explosion des connaissances:

* de concilier les exigences légitimes de la démbsation de I'accés a I'enseignement
supérieur avec celles nécessaires d’'une formagayudlité,

* de donner aux notions de compétition et de peréorce tout leur sens,

* d’asseoir les bases d'une réelle autonomie daslissements conformément aux regles
de la bonne gouvernance.

* de permettre a I'Université algérienne de redavEnpdle de rayonnement culturel et
scientifique gu’elle a été, au niveau régionahétrinational.

* de participer au développement durable du pBJAT DES LIEUX DU SYSTEME
UNIVERSITAIRE ACTUEL ET PRINCIPAUX DYSFONCTIONNEMEN TS Le
systéme universitaire actuel connait des dysfonggments, tant au plan structurel et
organisationnel des établissements qu'au plan @gigge et scientifigue des formations
dispensées, notammeni- En matiére d’accueil, d’orientation et de prograsion des
étudiants |l est a relever :

* un acces a l'université, basé sur un systemeiatitation centralisé, ayant atteint ses
limites, et induisant une légitime frustration eemant a des impasses exprimées par un
important taux d’échec et un séjour prolongé dediants.

* un mode de progression annuelle rigide généraatimportante déperdition, accentuée
par les effets négatifs d’une réorientation le @osvent par I'échec.

* un systeme d’évaluation qui sanctionne lourdem&ntréalisation effective des
programmes d’enseignement.

* une offre de formation a I'entrée de l'univeésién inadéquation avec les différentes
séries de ba2- En matiere d’architecture et de gestion des engmementsll est a
noter :

* une architecture tubulaire.

* des parcours de formation cloisonnés n’offrarg trgés peu de passerelles.

* une gestion du temps pédagogique souvent peonradile en raison du volume horaire
contraignant et de sessions d’examens multipleétaddées pénalisant le travail personnel
de I'étudiant et réduisant le temps imparti auxeggreements3- En matiere de diplomes,
d’encadrement et de qualification professionnelld est a observer :

* un taux d’encadrement insuffisant résultant @&uaible productivité de la formation
post-graduée et de la déperdition due a un exopertant d’enseignants chercheurs.

* un cycle court désaffecté car dévalorisé et gttractif, dans I'incapacité de répondre
efficacement aux objectifs initialement assignésn(fation de cadres moyens) faute de
statut, de moyens et de débouchés clairement e&par les acteurs économiques.

* des formations mono disciplinaires ne permettpas l'acquisition d'une culture
générale et d’'une formation diversifiée, gages @’aaverture d’esprit et une adaptabilité
dans la vie professionnelle. Compte tenu du conistst clair que la réforme a mettre en
ceuvre devra toucher a la fois I'architecture desébions, les contenus pédagogiques des
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différents curriculums , I'organisation pédagogiques modes d’orientation, d’évaluation
et de progression des étudiants , I'organisatiotaegestion des différentes structures
pédagogiques et de recherche. Ces themes constiasgechantiers prioritaires que la
tutelle doit lancer. LE POURQUOI DES REFORMES DU SYSTEME DE
L'ENSEIGNEMENT SUPERIEUR Les dysfonctionnements mis en évidence rendent
nécessaire et urgent de faire sortir 'UniverslgEaenne de la crise qu’elle traverse en la
dotant, des aujourd'hui, des moyens pédagogige&Entifigues, humains, matériels et
structurels qui lui permettront de répondre augrads de la société tout en s’intégrant au
systéeme international de I'enseignement supéridia. correction des différents
dysfonctionnements rencontrés actuellement, aussi &u niveau de la gestion qu’au
niveau des performances et rendement de I'Univerijérienne, passe nécessairement
par la mise en ceuvre d’une réforme globale et pagale I'enseignement supérieur

Cette réforme, tout en confirmant le caractere ipuidé I'enseignement supérieur, doit
réaffirmer les principes essentiels qui sous-tendignvision des missions dévolues a
I'université algérienne, a savoir:

* assurer une formation de qualité, en prenantlerge la satisfaction de la demande
sociale légitime en matiere d’acces a I'enseignérsgpérieur,

* réaliser une véritable osmose avec I'environnensaio-économique en développant
toutes les interactions possibles entre I'univérsitie monde qui I'entoure,

* développer les mécanismes d’adaptation contaweévolutions des métiers,

* consolider sa mission culturelle par la promotides valeurs universelles qu'exprime
I'esprit universitaire, notamment celles de la tahee et du respect de l'autre,

* étre plus ouverte sur I'évolution mondiale, pautierement celle des sciences et des
technologies,

* encourager et diversifier la coopération inteimdle selon les formes les plus
appropriées,

* asseoir les bases d’'une bonne gouvernance fautda participation et la concertation.
Pour répondre a ces défis, l'université algérieengage une réforme de I'enseignement
Supérieur qui repose sur :

* I'offre d’'une formation de qualité pour une neire insertion professionnelle

* la formation pour tous, tout au long de la vie,

* 'autonomie des établissements universitaires,

* et 'ouverture de l'université au mondeA NOUVELLE ARCHITECTURE DES
ENSEIGNEMENTS SUPERIEURS: LE DISPOSITIF «
LICENCE/MASTER/DOCTORAT » (...) La formation « tout a u long de la vie »:
L’évolution rapide des sciences et des technologieége une mise a niveau permanente
des connaissances et des compétences que seustamsysouple et ouvert permet. Le
dispositif LMD offre a tous, et a toutes les étapesla vie, quels que soient le niveau
atteint et les motivations exprimées, l'opportunit&ntreprendre ou de parfaire une
formation, au cours ou aprés un séjour professiotueeméme dipldme peut étre acquis
de difféerentes manieres : formation initiale, fotima continue, formation en
apprentissage et/ou validation des acquis de lapée. La nouvelle vision de la
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politique de formation : Le dispositif LMD décline une vison nouvelle deftamation
universitaire axée sur :

* une autonomie de l'université sur la base deolane gouvernance,

* 'élaboration d’'un projet d’'université intégrals préoccupations locales, régionales et
nationales sur les plans aussi bien économiquaesttgique que social et culturel,

* des offres de formation diversifiées, organiséss concertation avec le secteur
économique,

* une pédagogie active ou I'étudiant est un actleusa formation et I'equipe pédagogique
un soutien, un guide et un conseil qui 'accompatme le long de son parcours de
formation,

* une évaluation permanente et continue des &tdgtients et des enseignements,

* la mobilisation et I'adhésion de toute la famillaiversitaire ; Il s’agit, en un mot, de
créer une nouvelle université vivante et modernégcoute de son environnement et
ouverte au monde(...) MESURES D’ACCOMPAGNEMENT 1- En terme de
ressources humainesLes nouveaux besoins en encadrement induitsaparde en ceuvre
des réformes nécessitent le renforcement des mregsooumaines par :

* la mise en place d'un plan de formation des fatenrs qui sera sous-tendu par la
redynamisation de la recherche et de la rechemtmaation,

* 'encouragement de la formation « tout au long ldevie » et dans les meilleures
conditions, des enseignants et des chercheurs,

* la mobilisation des moyens nécessaires pour rdgoaux objectifs d’encadrement afin
de préparer I'accueil du million d’étudiants prévu2008,

* la contribution des enseignants-chercheurs é&adblil’'étranger par l'introduction de
mesures incitatives et I'assouplissement des proeéd

* le renforcement de la participation des cadresseteurs non académiques, notamment
pour animer les T.D., T.P., séminaires et stagefegsionnels,

* la promotion et le développement des méthodess#ignement modernes, notamment
par la généralisation de [l'utilisation des techgads de [Iinformation et de la
communication appliquées a I'enseignement (Inteehatitres réseaux, e-learning...),

* 'imprégnation des enseignants et des gestiopraile la pédagogie aux contenus des
réformes a travers la planification de sessionsiifs@ires, stages...) de sensibilisati@n.
En terme de pédagogie tl s’agit d’engager :

* la révision des systemes d’acces, d’évaluation, pdegression et d’orientation
pédagogiques,

* |la valorisation des Travaux Pratigues en metfgdos de moyens matériels dans les
laboratoires de graduation et de recherche (ceatedevant devenir le noyau central de
toute formation post-graduée),

* |la (re)mise en place et la (re)valorisation d@ges en milieux professionnels.

* |le développement de nouveaux types de formatiappuyées sur les Nouvelles
Technologies de I'Information et de la Communicatia savoir : le télé-enseignement, le
e-learning... De telles mesures pourraient, ert,edteenuer le déficit en encadrement. * la
révision du calendrier universitaire particulierem@our une gestion plus efficiente du
temps peédagogiqué...) 7-En terme d’harmonisation du systeme éducatif :Les
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réformes ne pourront atteindre l'impact attendu gude systeme éducatif avec ses
différents paliers se fond dans une vision glolwhilme politique nationale de formation
qui articule d’'une maniere cohérente, complémentirpédagogique toutes les étapes de
I'apprentissage. Cela nécessite une coordinatistitutionnalisée, permanente et continue
entre tous les secteurs en charge de la formatitammment pour :

* harmoniser les programmes,

* préciser les dipldmes et notamment les séridBatealauréat,

* réguler les flux et rationaliser I'orientatioi; En terme de réglementation 1l s’agit

de revoir les textes réglementaires et |égislgidar intégrer les nouvelles dispositions
prévues par le systeme LMD, notamment celles veatau positionnement des nouveaux
diplomes. CONCLUSION Outre la correction des différents dysfonctionnetsen
observés dans notre systeme d'enseignement supdiaechitecture nouvelle proposée
mettra notre université au diapason avec l'orgtioisades systémes d'enseignement
supérieur en vigueur dans la plupart des pays &gadans le monde et en voie de
généralisation dans les autres. Cet ajustement amadéle d'organisation des
enseignements supérieurs international, ouvriraiversité algérienne au monde et
facilitera les échanges, tant indispensables aganiwniversitaire, comme il favorisera la
mobilité des diplomés, et développera la coopémagibla reconnaissance mutuelle des
diplomes. L’enjeu de ces réformes est de répondrevaxitable double challenge
accueillir plus d’'un million d’étudiants a partie 2008 tout en assurant une formation de
gualité ! Cependant la cohérence globale d’unemégla force intrinseque de sa logique
et la pertinence de ses objectifs ne suffisentapakdes seules a garantir la réussite de son
application. Il faudrait, pour cela, inéluctablerneméliorer le cadre de vie, de travail et
d’étude des principaux acteurs universitaires egnga l'adhésion de toutes les
composantes de la communauté universitaire, paaipent ceux qui auront la charge de
sa mise en oeuvre, les enseignants, et ceux poetlewst concue, les étudiants. C’est le
but de la large concertation qui doit s’engager.

Annexe 1.2. : Note d'orientation relative a la misen ceuvre de la réforme (MESRS)

A Messieurs Le Président de la Commission Natioh&ie Présidents des Conférences
Régionales Les Chefs d'établissement d'Enseigne®epérieur A l'instar des autres
universités de par le monde a un moment donnéuwteéimlution, I'université algérienne
se doit aujourd’hui de faire le nécessaire efftatiabtation aux multiples et profondes
mutations de son environnement et relever les reauvdéfis qu'elles ont générés. Citons,
a titre illustratif, la démocratisation au planigique, la globalisation au plan économique,
I'avénement de la société de l'information, I'eg@o des connaissances et I'émergence de
nouveaux meétiers aux plans des savoirs et desrséaice. Dés lors, engager notre
université dans une dynamique de réformes deviemtexigence inéluctable et de plus en
plus pressante, car cela conditionne, dans unéangs mesure, le développement durable
de la Nation. C’est la un truisme confirmé par ésules rétlexions, institutionnelles ou
individuelles, menées jusqu'a ce jour sur notretésys educatif. La Commission
Nationale de Réforme du Systeme Educatif (la C.8LR. a, dans son rapport final, mis
en évidence les multiples contraintes et les ctifse@a introduire pour permettre a
l'université algérienne de jouer le rble qui essien dans le processus de développement
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dans lequel s’est engagé le pays et d'adapterysténse de formation a ses impératifs et a
ses exigences. Un plan de mise en oeuvre des remodations de la C.N.R.S.E a été
adopté en Conseil des Ministres le 30 avril 20G&tdt, le Ministre de 'Enseignement
Supérieur et de la Recherche Scientifique a retemmme axe principal dans son
programme d'action arrété dans le cadre de laégteatiécennale du développement du
secteur celui de la mise en place d'une nouvetleitacture des enseignements supérieurs
et la refonte des contenus des enseignements.dps de réforme a fait I'objet, tout au
long de l'année écoulée, d'une profonde réflexidagaelle ont pris part de nombreux
groupes de travail composés d'experts et d'unteees. Cette réflexion a débouché sur la
proposition d'un schéma de formation articulé aut®u3 paliers: Bac + 3 (Licence), Bac
+ 5 (Master) et Bac + 8 (Doctorat). Il a été expashfférents responsables pédagogiques
lors de nombreuses rencontres dont la derniereetistdes chefs d'établissement les 7 et 8
janvier 2004 a l'université Badji Mokhtar de AnnaPaut étre est-il opportun de rappeler
ici quelques uns des principes qui sous-tendeid cétorme qui se veut globale dans sa
conception, participative dans sa démarche, preyest intégrative dans sa mise en
application. Cette réforme n'est pas une fin entElte doit répondre a une attente et a une
aspiration sociales. Aussi devra-t-elle consolider caractere de service public de
l'institution universitaire, préserver la démoaation de I'enseignement supérieur,
permettre a l'université algérienne d'assurer wrendtion de qualité répondant aux
standards internationaux, favoriser une meilleurdégration des eétablissements
d'enseignement supérieur dans leurs environnemestEio-économiques et
institutionnaliser la formation continue en vue dadaptation des diplomés de
I'enseignement supérieur aux évolutions permaned&s métiers et développer les
mécanismes de soutien a l'auto-formation.

Ce sont la les principales finalités de ce proget@orme qui place I'étudiant au centre de
son intérét. Il a, en effet, pour objectif ultime Wi permettre, dans le domaine qu'il aura
choisi, compte tenu de ses possibilités d'optingssrchances de réussite et d'atteindre son
plein épanouissement. Pour ce, diverses dispositimganisationnelles, structurelles et
pédagogiques sont prévues : une nouvelle architectles enseignements, un
accompagnement pédagogique, une capitalisatiomesttransférabilité des acquis, une
diversification des parcours universitaires et nmeaagement étudié de passerelles. Ce
sont autant d'éléments qui permettront, de promioune pédagogie de la réussite et de
réduire les échecs universitaires et les dépenditils ne manqueront pas, par la méme,
d'améliorer les performances globales du systemkedseignement supérieur. Le soin
d'élargir la concertation sur ce dossier a tous deteurs concernés est laissé aux
établissements. Il leur incombe de mettre en plasecellules de réforme, les équipes
pédagogiques et d'engager les procédures nécesaaleeconception; la proposition et
I'organisation d'offres de formations en foncti@s ¢ghlans de développement inscrits dans
le projet de I'établissement. C'est la le pointata@il nouveau paradigme d'approche des
réformes. La conférence nationale et ses différerganes sont les instances idoines pour
I'impulsion, la conduite et le suivi de la dynameqdu processus de réformes. Elles
doivent veiller particulierement : - a l'organisatide la concertation avec toutes les
composantes de la communauté universitaire, -raida en place par les établissements
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des structures et organes chargés de la réformialésede suivi, équipes de formation,

équipes pédagogiques. . .), - au développement Bintansification des échanges

interuniversitaires, - a la promotion d'une poliegde partenariat avec I'environnement
socio-économique. L'amorce du processus des réfosmefera par l'ouverture, a la
demande des établissements, de nouveaux parcofosmion de type BAC+3 (licence)

des la rentrée universitaire 2004-2005. Dans lase@hactuelle, le dipldme national

sanctionnant cette formation qui ne se substitijcin autre deélivré par le Ministere de
I'enseignement supérieur et de la recherche suopr) sera hautement valorisé non
seulement par les contenus scientifiques et pédagesy de ses programmes et leur
pertinence quant aux objectifs qui lui sont assign&is aussi par l'ouverture a une
transversalité disciplinaire. La conception et Vedure de nouvelles filieres,

nécessairement intégrées dans le plan de déveleppate I'établissement engagent ce
dernier, tant au plan de la disponibilité des maykamains et matériels qu’au plan des
attentes de I'environnement socio-économique (locadgional et/ou national). Les

propositions d'ouverture de nouvelles offres danfdrons, assorties d'un cahier des
charges, doivent étre soumises pour étude et avia @&onférence régionale de

rattachement avant le 29 février 2004. La validaties offres de formation est prononcée
par la Direction de la Formation Supérieure Gradwgmes avis de la Commission

Nationale d'Habilitation. Les établissements nenigsant pas encore les conditions
nécessaires pour le démarrage de ces types detifmmnaivent mettre tout en oeuvre

pour pouvoir s'inscrire, a terme, dans la logique aktte réforme. La plus haute

importance doit étre accordée a l'application esw@vi de la présente note. Le bureau de
la Conférence Nationale procédera régulieremergsaédtaluations de I'état d'application
de ces orientations et rendra le Ministere destiratde ses rapports d'évaluation. Le
Ministre de L’enseignement Supérieur et de la Reattee Scientifique Pr. Rachid

HARRAOUBIA
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LOIS ET ORDONNANCES

Ordonnance n° 76-35 du 16 avril 1976 portant organisation de
Péducation et de la formation.

AU NOM DU PEUPLE,
Le Chef du Gouvernement, Président du Conseil des ministres,

Sur le rapport du ministre des enseignements primaire et
secondaire,

Vu les ordonnances n°* 65-182 du 10 juillet 1965 et 70-53
du 18 djoumada I 1390 correspondant au 21 juillet 1970 portant
constitution du Gouvernement ;

Vu Vordonnance n° 67-24 du 18 janvier 1967 portant code
communal ; -

Vu Yordonnance n® 68-T1 du 21 mars 1968 portant statut des
établissements d’enseignement privé ;

Vu Tordonnance n° 69-38 du 23 mal 1069 portant code de la
wilaya ;

Vu lordonnance n°® T1-T4 du 16 novembre 1971 relative & la
gestion soclaliste des entreprises;

Vu l'ordonnance n® 73-29 du 5 juillet 1973 portant abrogation
de la loi n® 62-157 du 31 décembre 1962 ;

Le Conseil des ministres ent:endu,

Ordonue : ) '
TITRE I
DISPOSITIONS GENERALES
Article 1er, — La législation en matiére d'éducation et de
formation est constituée par la présente ordonnance et par les
textes législatifs, & caractére législatif ou les textes reglemen-

taires qui en découlent ainsi que par les textes d'application
qui 8’y rnppor?,ent. )

Chapitre I
Principes fondamentaux

Art. 2. — Le systéme éducatif a pour mission dans le cadre
des valeurs arabo-islamiques et de la conscience socizliste :

le développement de la personnalité des enfants et des
citoyens et leur préparation & la vie active,

l'acquisition de connaissances générales scientifiques et

technologiques,
— la réponse aux aspirations populaires de Justice et de
progres, % -

I'éveil des consclences & l'amour de la patrie.
Art. 3. — Le systéme éducatif doit :

— inculquer aux jeunes les principes de justice et d'égalité
entre les citoyens et les peuples et les amener & combattre
toute forme de discrimination, '

— dispenser une éducation qui favorise la compréhension et
1a coopération entre les peuples pour la paix universelle et
l'entente des nations,

— développer une éducation en accord avec les droits de
I'homme et ses libertés fondamentales.

Art. 4. — Tout Algérien a droit & I'éducation et & la formation.
Ce droit est assuré par la généralisation de I'enseignement
fondamental. Un décret précisera les modalités d’application de
dispositions du présent article. .

Art. 5. — L'enseignement est obligatoire pour tous les enfants
agés de six ans a seize ans révolus.

Art. 8. — L'Etat garantit 1'égalité des conditions d'accés &
I'enseignement post-fondamental sans autre limitation que les
aptitudes individuelles d'une part, les moyens et les besoins di

- la pociété d'autre part. !

Art. 7. — L’enseignement est gratuit & tous les nlveaux.'
quel que solt le type d'établissement fréquenté.

Art. 8. — L'enseignement est assuré en langue nationale & tous
les nivesux d'éducation et de formation et dans toutes les disei-
plines. Un décret précisera les modalités d'application du présent
article.

Art. 9. — L'enseignement d'une ou de plusieurs lapgues
étrangéres est organisé dans des conditions définles par décret.

Art. 10, — Le systéme éducatif est du ressort exclusif de
I'Etat. Nulle initiative individuelle ou collective ne peut exister
en dehors du cadre définl par la présente ordonnance.

Art. 11, — Le systéme éducatif s’insére dans le plan global
de développement.

Art. 12, — Le systéme éducatif est étroitement lié & 1 vie
active et ouvert sur le monde des sciences et des techniques ;
il comporte une part obligatoire d'entrainement & des travaux
productifs, économiquement et socialement utiles.

Art. 13. — Tout établissement associe la famille & son action
éducative. La participatfon des parents est organisée dans des
conditions définies par des textes pris & l'initiative du ministre
chargé de l'éducation.

Art. 14, — L'éducation et la formation continue sont dispen-
sées par I'Etat aux citoyens qui en manifestent le désir sans
distinction d'age, de sexe ou de profession.

Art. 15. — En vue de créer une véritable communauté éduca-
tive, les éducateurs et les jeunes doivent participer 4 la vie
soclale au sein des établissements ainsi‘qu'd la gestion des
établissements d'éducation et de formation. '

Art, 16. — L'éducation est une ceuvre d'intérét natlonal et
constitue une priorité. L'Etat peut, & cet effet, faire appel &
toute personne dont la formation ou la compétence est de
nature & renforcer ou & améliorer 'activité pédagogique.

Chapitre 2
Le systéme d’enseignement et ses structures

Art. 17. — Le systéme éducatif est constitué des mveau:';:"*
d'enseignement suivants : 3

— l'enseignement préparatoire,

— l'enseignement fondamental,

— l'enselgnement secondaire,

— Penseignement supérieur.

Chacun de ces enseignements est assuré dans des établisse-
ments appropriés,

Art. 18. — Outre les établissements d'éducation et de formation
des différents niveaux mentionnés & l'article précédent, le sys-
téme éducatif comprend des institutions et des services de sou-
tien ayant, notamment, pour mission :

— la formation pédagogique,
la recherche pédagogique,
I'orientation scolaire et professionnelle,

l'action soclale scolaire.

11 comprend, par ailleurs, tous les établissements ou services

dont la création est nécessitée par l'évolution du systéme édu-
catif.

+ TITRE II
L’enseignement préparatoire
Art. 19. — L'enseignement préparatoire est un enseignement
destiné aux enfants qui n'ont pas atteint 'Age scolaire obliga-

toire. C'est un enseignement de compensation qui prépare les
enfants & l'entrée & 1'école fondamentale et ce :

en leur inculquant de bonnes habitudes pratiques,
en favorisant leur développement physigue,

en faisant naitre, en eux, le sens du dévouement et I'amour
de la patrie, B

en les habituant & l'effort et au travall en groupe,
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— en leur donnant une éducation artistique appropriée,

— en les Initiant aux premiers éléments de lecture, d'écriture
et de calcul.

Art. 20. — L'enseignement préparatoire est dispensé dans des
jardins d’enfants des écoles maternelles et des classes enfan-
tines.

Art. 21. — Il est reconnu la faculté aux administrations et
organismes publics, aux collectivités locales, entreprises socia-
listes, coopératives de la révolution agraire, comites de gestion,
mutuelles, organisations de masse, a l'exception de toule per-
sonne, association -ou sociéte privée, d'ouvrir un établissement
d’enseignement préparatoire apres autorisation du ministre
chargé de l'éducation.

Art, 22. — L'enseignement préparatoire est dispensé exclusi-
vement en langue arabe.

Art. 23. — Le ministre chargé de I'éducation exerce la tutelle
pédagogique sur les établissements d'enseignement préparatoire.

Il détermine les conditions d’admission des éléves, les horaires,
les programmes et les directives pédagogiques.

Il assure la formation des éducateurs destinés & cet enseigne-
ment et propose le statut particulier de ces personnels.
TITRE IIL
L'ENSEIGNEMENT FONDAMENTAL

Chapitre 17
Missions et objectifs

Art. 24, — L'enseignement fondamental
d'nssurer une éducation de base commune
a une durée de neuf ans,

a pour mission
A tous les eleves. Il

Art. 25. — L'école fondamentale est chargée de dispenser
aux éléves :

— un enseignement de largue arabe leur permettant une
maitrise totale de l'expression ecrite et orale ; cet ensel-
gnement, qui est un facteur important du développement
de leur personnalité, doit les doter d'un instrument de
travail et d'échange pour se pénetrer des differentes disci-
plines et pour communiguer avec leur milieu.

un enseignement comprenant les fondements des mathéma-
tiques et des sclences, qui permette d'acquerir les technigues
danalyse, de raisonnement, et de compréhension du monde
vivant et inerte. '

I'étude systématique des processus de production et une
éducation au travail el par le travail ; cet enseignement,
qui est développé, notamment, dans les atellers ou dans les
unités de production, permet aux éléves l'accés a4 une
information générale sur le monde du travail; il l2s prépare
a4 une formation professionnelle de base et les met en
mesure d'opérer le choix conscient dun métier.

Jes bases des sciences sociales et notamment, des connais-
sances historiques, politlques, morales et religieuses ; ils
permettent aux éléves de se pénétrer du role et de la mission
de la nation algérienne ct de la révolution ainsi que des
lois régissant l'évolution sociale, et d'acquérir les compor-
tements et les attitudes conformes aux valeurs de l'Islam,
et de la morale socialiste.

un enseignement artistique gqui éveille en eux le sens
esthétique et les améne a participer a la vie culturelle ; en
outre, il doit susciter les vocations diverses dans ce domaine
et encourager la promotion des talents.

une éducation physique de base et la pratique réguliére
d'une activité sportive @ tous les éléves sont encourages
concourir dans les différents prix organises dans le cadre
du sport scolaire.

l'enseignement des langues étrangeéres qui doit leur per-
mettre d’accéder & une documentation simple dans ces
langues, & connaitre les civilisations étrangeres et a déve-
lopper la compréhension mutuelle entre les peuples.

Chapitire 2
Organisation pédagogique et administrative

‘Art. 26. — L'école fondamentale constitue une unité organique

dispensant une education continue de la premieére & la neuvieme
année,

L'unité de I'école fondamentale se retrouve dans ses principes
d'organisation, l'homogénéité des contenus et !identité des
fundements de ses méthodes.

Art. 27. — L’école fondamentale comporte trois étapes :

— la premiére dure de la premiére & la troisiéme année,

— la deuxiéme dure de la quatriéme & la sixiéme annte,

— la troisidme dure de la septigme & la neuviéme année.

Art, -28. - L'admission des enfants en premiére année
d'enseignement fondamental s'effectue 4 I'ige de six ans révolus.

Les conditions d’admission ainsi que les dérogations éventuelles
sont arrétées par le ministre chargé de l'education.

Art. 29. — L'’enseignement fondamental est dispensé
— soit, dans sa totalité, dans un méme établissement,

— soit, par cycles successifs, dans des ¢tablissements complé-
mentaires.

Art. 30, — Des établissements spéciaux, autres que ceux
prévus par la législations sur la santé publigue, peuvent étre
créés pour les enfants et adolescents dont l'état de sante, le

développement intellectuel ou physique réclament une éducation
spécifique.

Art. 31. — La fin de la scolarit¢ dans lenselgnement
fondamental est sanctionnée par un brevet 'd’enseignement
fondamental.

Les modalités de délivrance et I'éguivalence de ce dipldme
sont déterminées par décret.

Art. 32. — Le corps enseignant est constitué par des maltres
de l'enselgnement fondamental et par des maitres spécialisés
chargés d'enseigner une ou plusieurs disciplines.

) TITRE IV
L’ENSEIGNEMENT SECONDAIRE
Chapitre ler
Missions et objectifs

Art. 33. — L'enseignement secondaire accueille les éléves issus
de I'école fondamentale dans des conditions fixées par le minis-

- tre chargé de 1'éducation.

I a pour objet, outre, la poursuite des objectlfs généraux
de I'école fondamentale :

— le renforcement des connaissances acquises,
— la spécialisation progressive dans les différents domaines

en rapport avec les aptitudes des éléves el les besoins de
la soclété.

A ce titre, il favorise :

— soit, linsertion dans le vie active,

— s0it, la poursuite des études en vue d'une formation supé-
rieure.

Art. 34. — L’enseignement secondaire comprend :

— lenseignement secondaire général,
— l'enseignement secondaire spécialisé,
— l'enseignement secondaire technologique et professionnel.
Art. 35. — L’enseignement secondaire général a pour mission

principale de préparer les éléeves en vue de la poursulte des
études dans l'enseignement supérieur.

Art. 36. — I’enseignement secondaire spécialisé a pour but,
nutrg: les objeptlrs poursuivis par l'enseignement secondaire
genéral, 'entrainement des éléves dans la discipline ou le groupe

de disciplines dans lesquelles ils obtiennent des résultats
probants.
Art. 37. — L’enseignement secondaire technologique et profes-

sionnel a pour but la préparation des jeunes A l'occupation
d'emplois dans les secteurs de production. A cet effet, il assure
la formation de techniciens et d'ouvriers qualifiés et prépare,
également, a4 des formations supérieures.

Cet enseignement est organisé en eétroite liaison avec les

entreprises, les établissements publics et les organisations des
travallleurs,
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Chapltre 3
Organisation pédagogique et administrative

i

Art. 38. — La durée des études de l'enseignement secondaire
général et de l'enseignement secondaire spécialisé est de trois
ans.

La durée des études de l'enseignement secondaire technolo-
gique el professionnel peui varier, selan le niveau de formation
envisagé, entre un et quatre ans,

Art. 39. — Les conditions d'admission dans I'enseignement
secondaire sont fixées par le ministre chargé de I'éducation.

‘ Art. 40. — L'enseignement secondaire est dispensé dans des
établissements appeles ¢« Ecoles secondaires et technicums »,

Art. 41. — Un dipléme ou certificat sanctionne la fin des
eluges de l'enseignement secondaire,

Les modalités de délivrance et d'équivalence de ce diplome
ou eertificat sont déterminées par décret.
Art, 42. — Le corps enseignant est composé ;

— de professeurs spécialisés dans l'enseignement d'une ou
de deux disciplines, ;

~— de professeurs d'enseignement pratique.-
Oes enseignants exercent & plein temps ou & temps partiel,

En application de l'artiole 18 de la présente ordonnance et
en tant que de besoin, les cadres et les professionnels des
entreprises, les spécialistes des différents secteurs de l'activité
nationale participent aux taches d'enseignement et de formation.

TITRE V
LA FORMATIQN CONTINUE

Art. 43. — Les aotivités de formation continue visent 1'alpha-
bétisation et I'élévation constante du niveau culturel, moral et
politique des citoyens.

Elle s'adresse a toute personne ou groupe de personnes ne
bénéficiant pas d'uyp enselgnement scolaire en vue de développer
ses eonnaissances et de compléter sa formation.

Art. 44. — La formation continue est organisée de maniére &
constituer avec¢ l'enseignement scolaire un systéme intégré d'édu-
cation permanente diversifiée selen l'age des bénéficiaires et
les besoins de la société.

Art. 45, — La formation continue est dispensée :

— dans des institutions spécialement créées & cet effet,
— dans les etablissements d'éducation et de formation,
— dans tout autre lieu approprié.

Art. 46. — Sous l'égide du ministre chargé de léducation et
selon des madalités fixées par décret, les collectivités locales, les
organisations nationales de masse, les entreprises et cogpératives
ainsi que les différents services publics peuvent organiser des
activilés de formation cantinue.

Art. 47. — La formation continue est assurée par des ensei-
gnants de différentes spécialités ou par toute personne compé-
tente.

rt. 48. — La formation continue prépare, au méme titre que
les enseignements scolaires :

— aux examens et concours pour lobtention de titres et
diplomes délivrés sous la garantie de I'Etat,

- aux concours d'entrée dans les éooles, centres ou instituts
de formation générale ou professionnelle.

TITRE VI
LA FORMATION DES PERSONNELS
Chapitre 1°r
Missions, objectifs et structures

Art. 49, — La formation des personnels de I'éducation a pour
but de leur faire acquérir les notions et connaissances relatives
a leur service.

La formation est une opération continue pour tous les édu-
tateurs & tous les niveaux : elle doit leur conférer, & la fois
les techniques de la profession, le niveau de qualification et de
culture le plus élevé, le sens aigu de leur misslon et 'engage-
ment politique constant en faveur des idéaux de la révelution.

Art. 50. — Les activités, de formation, dont la durée peut
varier selon.la spécialité ou l'opération envisagée, sont organi-
sées dans des établissements appropriés placés sous l'égide du
ministre chargé de l'éducation.

La formation est dispensée aux personnels d'enseignement,
d’administration et d'inspection des différents niveaux avec,
éventuellement, la contribution des ministéres et des organismes
intéressés.

Art. 51. — Oes établissements dispensent f plein temps ou &
temps partiel, la formation initiale et participent au perfeation-
nement des personnels en activité.

Art, 53. — Outre la formation, ces établissements participent,
en relation avec les institutions spécialisées :
— & la documentation et & l'information de I'ensemble des
personnels en activité,
— & la recherche et & l'expérimentation dans le domaine de
l'enseignement et de la formation.

Chapltre 2
Organisation pédagogique et administrative

Art. 53. — Les modalités d’admission dans les établissements
de formation sont fixées par des textes ultérieurs.

Art. 54, — Toute opération de formation ou de perfectionne-
ment est sanctionnée par une attestation partant mention de
la spécialité et du niveau atteint.

Art. 35. — La formation est dispensée par un personnel for-
mateur spécialisé répondant aux critéres d'aptitude définis par
des textes ultérieurs.

Art. 58. = Les personnels d'enseignement, d'administration et
d'inspegtion sont tenus de participer aux stages et gtudes de
perfectionnement de recyclage qui sont organisés & leur inten-
tion.

Art. 57. — Des congés d'études de trois & douze mois peuvent
étre actroyés aux fonctionnaires titulaires sulvant des modalités
déterminées par décret.

TITRE VII
LA RECHERCHE PEDAGOGIQUE

Art. 58. — La recherche pédagogique vise & améliorer d'une
maniére canstante, le niveau de I'éducation et de la formation
en favorisant la rénovation des contenus, des méthodes péda-
gogiques et des mayens didactiques et en intégrant la formation
dans son environnement,

Art. 59. — La recherche pédagogique s'effectue dans des
institutions appropriées en relation avec les Institutions de
formation, les établissements d'enseignement supérieur et de
recherche scientifique, ainsl que les organismes spéciallsés dé-
pendant des autres ministéres.

Art. 60. — Les objectifs principaux des institutions de
recherche pédagogique sont :

— la collecte et le traitement de la documentatlon sur 1'¢du-
catiop, la formation et les scienoes qui 8’y rapportent,

— la conduite des recherches sur les différents aspects de
I'éducation et de la formation et de leur environnement,

— l'expérimentation des méthodes pédagogiques, des contenus
d'enseignement, des moyens didactiques et des supports
educatifs nouveaux,

— I'évaluation des résultats de l'activité pédagagique su sein
des étgblissements expérimentaux,

— la diffysion des résultats des études et des reoherches.
TITRE VIII
L’ORIENTATION SCOLAIRE ET PROFESSIONNELLE

Art. 1. — L'orientation scolaire et professionnelle & pour
mission l'adaptation de Vactivité pédagogique ;
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— aux capacités individuelles des éléves,
— aux impératifs de la planification scolaire,
— aux exigences de l'activité nationale.

Elle est lite au déroulement de la scolarité dans les différents
cycles d'éducation et de formation.

Art. 62. — L'orientation scolaire et professionnelle vise a
mettre au point des procédures de consultation qui facllitent la
connaissance de la population scolaire.

Art. 63. — Les institutions d'orientation scolaire et profession-
nelle participent, en relation avec les institutions de recherche
pédagogique, aux travaux de recherche, ¢'expérimentation et
d'évaluation concernant I'2fficacité des méthodes pédagogigues,
l'utilisation des moyens d'enseignement, l'adaptation des pro-
grammes et les procédm’,'e.s d'examination.

Art. 64. — L’orientation scolaire et professionnelle a pour
objet :

- d'organiser les séances d'information sur les études et les
carriéres, les examens psychologiques et les entretiens qui
permettent de déceler les aptitudes des éléves,

— de suivre l'évolution des éléves durant leur scolarité,

— de proposer des modalités d'orientation et de récupération,

— de participer 4 I'insertion des éléves dans le milleu profes-
slonnel.

Art. 65, — L'orientation scolaire et professionnelle s’exerce
de fagon intégrée dans 'es centres spécialisés et dans les éta-
blissements d'éducation et de formation.

Art. 66. — Les conditions d'organisation de l'orientation sco-
laire et professionnelle sont fixées dans des textes ultérieurs.

TITRE IX
L'ACTION SOCIALE SCOLAIRE

Art. 87. — L'action sociale scolaire est un ensemble d'activités
qui compléte l'action éducative assurée par I'Etat dans le but :

— de faciliter aux éléves la poursuite de leurs études par
la suppression des disparités d'origine sociale, économique
et géographique,

— d'alléger les charges des familles.

Art, 88. — L'actlon sociale scolaire assure aux éléves les
prestations nécessaires en matiére de moyens d'enseignement, de
fournitures scolaires, de transport, d'alimentation, d’habillement,
d’hébergement, de loisirs et de détente, d'assistance meédicale.

Art. 88. — Les différentes activités de l'action soclale scolalre
ainsi que leurs modalités de flnancement sont déterminées dans
des textes pris & I'initiative du ministre chargé de l'éducation.

TITRE X
COMPETENCES
Art. 70. — B8ont de la compétence du ministre chargé de
I'éducation :
— les questions pédagogiques ayant trait, notamment, aux
contenus, plans d'études et moyens didactiques,
— l'dlaboration des textes d'organisation du systéme éducatif,
— la réglementation scolaire,

— l'exécution des plans natlonaux et des programmes secto-
~riels en matiére d'éducation et‘de formation,

—~1'élaboration des normes de construction et d'équipement
des locaux scolaires,

— la détermination des réglements relatifs aux examens et
«concours ainsl que l'octrol des titres et diplomes,

— lg définition des types d'établissements d'éducation et de
formation et leur répartition géqgraphique,

— la tutelle pédagogique et adminictrative des établissements
d'éducation et de formation,

— T'élaboration des statuts particuliers et des modalités de
gestion des personnels relevant du ministére chargé de
I'éducation, en cdollaboration avec le ministére chargé de
la fonction publique-et le ministére des finances,

— l'inspection et le contrble pédagoglque et administratif des
établissements et des personnels d'éducation et de forma-
tion.

Art. T, — Sont de la compétence de la wilaya :

— la collecte et la communication aux services centraux
compétents, de toutes les informations et études relatives
4 I'élaboration du plan natfonal en matiére d'éducation et
de formation,

— l'exécution des programmes de wilaya en matiére d’éduca-
tion et de formation au niveau de la wllaya,

— l'application des instructions et directives relatives au fonc-
tionnement des établissements d'éducation et de formation,

— le développement des activités culturelles, artistiques et
sportives scolaires ainsi que de l'action sociale scolaire.

Art. 12. — Sont de la campétence de la commune :

— la collecte et la communication aux services centraux, par
I'intermédiaire de la wilaya, de toutes les informations et
études en matiére d'éducation et de formation,

— l'exécution des plans communaux et des programmes locaux
concernant l'éducation et la formation,

— le développement des activités culturelles, artistiques et
sportives scolaires et l'encouragement des initiatives en
faveur de l'action sociale scolaire,

— la direction et la surveillance des travaux de construction,
d'aménagement et d'équipement des établissements d'édu-
cation et de formatioi. implantés sur le territoire de la
commune, & l'exception des projets qui reléevent des services
de la wilaya ou de I'Etat.

Art, 73. — Les modalités de répartition des charges entre
I'Etat, la wilaya et la commune sont déterminées par la loi

Art. 74. — Les organismes publics, les entreprises socialistes,
coopératives de la révolution agraire, les comités de gestion
participent, selon leurs moyens financiers matériels et humains,
au développement de 1'éducation, de la formation professionnelle
et de l'apprentissage, & l'animation sociale et culturelle, & 1'al-
phabétisation et au perfectionnement des travailleurs, dans le
cadre des fonds soclaux réglementalres.

TITRE XI
LGISPOSITIONS COMMUNES

Art. 75. — 11 est créé auprés du ministre chargé de I'éducation,
un conseil de l'éducation.

Le conseil de I'éducation est consulté sur toutes les questions
d'intérét nationpl concernant I'éducation et la formation.

Sa composition et ses missions sont fixées par décret.

Art. 76, — Les modalités de création, d'organisation et de
fonctionnement de l'ensemble des établissements d'éducation, de
formation et de recherche prévus par la présente ordonnance
sont fixées par décret.

Art. 17, — Les établissements d'éducation et de formation,
& l'exception des établissements d'enseignement” préparatoire,
sont dotés de la personnalité morale et de l'autonomie finan-
ciére.

Art. 78. — Les programmes et horaires des établissements
d’'éducation et de formation sont arrétés par le ministre chargé
de Jéducation,

Art. 79, — L’enseignement technologique et professionnel est
organisé en assoclation avec le ministére chargé de l'éducation
et avec son accord.

Art. 80. — La déllvrance des diplémes ou certificats et l'attri-
bution des équivalences sont du ressort du ministre chargé de
I'éducation,

Art. 81, — Le contréle des activités pédagogiques et culturelles
au sein des établissements d'éducation et de formation est
assuré par un corps d'inspecteurs dont le statut et les conditions
d'activité sont fixés par des textes ultérieurs,
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TITRE XII de la présente ordonnance au Journal officiel de la République
algérienne démocratique et populaire.
DISPOSITIGNS TRANSITOIRES ) »
Art, 84. — En attendant l'application des dispositions con-
Art. 82. — L’enseignement est obligatoire jusqua ldge de 14 | tenues aux articles 7 et @ de la présente ordonnance, les activites

ans pour les éléves scolarisés a la date de puplicar.ion de la
présente ordonnance au Journal officiel de la Rept_:bnque algé-
rienne démocratique et populaire. Cependant, ces éléeves peuvent
hénéficier d'une intégration progressive dans l'école fondamen-
tale sur la base de procédures et dans des délais qui sont
déterminés par décret.

Art. 83. — En attendant 'adoption Ges textes législatifs, a
caractére législatif ou des textes réglementaires regissant les
modalités d'organisation, de delivrance et d’équivalence des titres
et diplomes, les titres et diplémes sanctionnant les différents
niveaux d'éducation ou de formation continuent a étre délivres
conformément # la législation en vigueur avant la publication

d’éducation et de formation demeurent soumises & la législation
en vigueur.

Art. 85, — Des textes ultérieurs compléteront et préciseront
en tant que de besoin, les dispositions de la présente ordonnance.

Art. 86. — Toutes dispositions contraires & la présente ordon-
nance sont abrogées.

-
Art. 87. — La présente ordonnance sera publiée au Journal
officiel de la République algérienne démocratique et populaire,

Fait & Alger, le 16 avril 1976.
Houari BOUMEDIENE.

DECRETS, ARRETES, DECISIONS ET CIRCULAIRES

MINISTERE DES ENSEIGNEMENTS
PRIMAIRE ET SECONDAIRE

{*écret no 76-66 du 16 avril 1976 relatif au caractére obligatoire
de Penseignement fondamental.

Le Chef du Gouvernement, Président du Conseil des ministres,

Sur le rapport du ministre des enseignements primaire et
secondaire,

Vu l'ordonnance n°® 76-35 du 16 avril 1976 portant organisation
de l'éducation et de la formation ;

Décrete :

Article 1°r. — L'enseignement fondamental est obligatoire pour
lcx enfants qui atteignent l'age de six ans pendant l'année
civile en cours conformément aux dispositions de l'article 5 de
I'ordonnance n® 76-35 du 16 avril 197C portant organisation de
I'éducation et de la formation et celles du présent décret et des
textes d’'application qui en découlent.

Art. 2. — Les parents, les tuteurs et, de maniere générale,
toutes les personnes ayant a leur charge des enfants en dge
d'étre scolarisés, sont tenus de faire inscrire les enfants concer-
neés, 4 l'ecole fondamentale de leur secteur géographique scolaire.

Art. 3. — Au début de chaque année civile, les autoriteés
communales adressent au directeur de wilaya chargé de 1'édu-
cation, l'état numérique des enfants qui atteignent l'age de
scolarisation obligatoire &4 la rentrée suivante.

Art. 4, — Avan: chaque rentrée scolaire, les chefs d'établis-
sement procédent a l'inspection des enfants, conformément aux
normes el réglements scolaires en vigueur.

Art. 5, — L'obligation scolaire impligque la présence assidue
de l'éléeve & I'école et la poursuite des études conformément a
la réglementation scolaire en vigueur. Elle est controlée quoti-
diennement sous la responsabilité du chef d'établissement.

Art. 6. — Les absences constatées sont immeédiatement portées
& la connaissance du chef d'établissement qui invite les parents
ou les tuteurs & lui en faire connaitre les motifs.

Art. 7. — Les parents et les tuteurs sont tenus de justifier
tout manguement @& l'obligation scolaire. Dans ce cas, une
dispense peut étre délivrée par le ministre chargé de l'éducation

Art. 8. — Le manquement des parents a l'obligation scolaire
constitue une faute qui entraine comme sanction a l'encontre
des parents ou des tuteurs, un averlissement et en cas de
récidive, une amende civile.

Art. 9. — Le. ministre chargé de I'éducation précisera, en
tant que de besoin, les modalités d'application des dispositions
du preésent décret. X

Art. 10. — Le ministre des enseignements primaire et secon-
daire, le ministre de l'intérieur et le ministre ce la justice, garde
des sceaux, sont chargés, chacun en ce qui le concerne, de
I'exécution du présent décret qui sera publié au Journal officiel
de la République algérienne démocratique et populaire.

Fait a Alger, le 16 avril 1976.
Houari BOUMEDIENE,

Décret no 76-67 du 16 avril 1976 relatif a la gratuité de I'édu-
cation et de la formation.

Le Chef du Gouvernement, Président du Conseil des ministres,

Sur le rapport du ministre des enseignements primaire et
secondaire,

Vu l'ordonnance n°® 66-127 du 27 mai 1966 portant institution
du monopole de 1'Etat sur les opérations d'assurance ;

Vu l'ordonnance n® 73-64 du 28 décembre 1973 portant loi
de finances pour 1974, notamment ses articles 25 et 26 ;

Vu l'ordonnaner~ n® 76-35 du 16 avril 1976 portant organisation
de l'éducation et de la formation ;

Vu le décret n° 76-66 du 16 avril 1976 relatif
obligatoire de l'enseignement fondamental ;

Décrite :

au caractére

Article ler. — L'enseignement est dispensé gratuitement
dans tous les établissements d'éducation et de formation et
ce, conformément a l'article 7 de l'ordonnance n°® 76-35 du 16
avril 1976 portant organisation de I'éducation et de la formation.

Art. 2. — Bénéficient de la gratuité du service d'enseigne-
ment tous les éléves réguliérement inserits dans un établisse-
ment d'éducation et de formation ainsi gue les adultes qui
poursuivent un cycle d'ensecignement ou de formation.

Art 3. — Outre la gratuité du service d'enseignement, les
eéleves de l'enseignement fondamental et ceux de l'enspigne-
ment secondaire pevvent hénédficier, aux moindres colts, des
moyvens didactiques. des fournitures scolairss ainsi que des
services sorciaux qui ccocneourent au  bon  dérculement des
activités éducatives.

Art. 4. — Les frais d'entretien et de fonctionnement des
établissements d'éducatinn et de formation sont & la charge
de I'Eiat et des collectivités lozales.

Les entreprises

socialistes et les familles peuvent étre ap-

pelées A particigper aux frais de fgacliionnement selon les
modalites ultérieurement arrétées.
Art. 5. — En applicaticn des dispositions de Uarticle 3

ci-dessus, les familles et les organisations de masse peuvent
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étre appeites & oassurer une contribution, soit financiére, soit
en nature, aux prestations et services prévus aux articles 7 et 8
ci-apres.

Art. 6. — Les fournitures scolaires individuelles et les moyens
didactigues dont la nomenclature est fixée par arrété du
ministre chargé de l'éducation, sont mis 4 la disposiiion
de I'dléve, au prix cofitant, par lintermédiaire d'une coopérative
scolaire ou inter-scolaire constituée a cet effet.

Art. 7. — Le bénéfice du transport scolaire, du restaurant
scolaire, du vétement, de I'hébergement et de la protection contre
les risques et accidents au sein de l'établissement est assuré
ALX éléves moyennant une participation forfaitaire. Cette par-
ticipation, qui peut varier selon la localité, le revenu des
familles et le niveau d'études considéré, est fixée par arréte
ministériel.

Art. 8. — La protection prévue a Iarticle 7 ci-dessus,
couvre les risques de toutes natures encourus & l'occasion du
déroulement des activités éducatives, et de formation et bénéficie
& tous les éléves.

Cette protection est assurée par un organisme placé sous
la tutelle du ministre chargé de l'éducation agissant dans le
cadre des dispositions législatives relatives au monopole de
I'Etat sur les opérations d'assurance.

Art. 9. — Sont abrogées toutes dispositions contraires au
présent décret.
Art. 10. — Le ministre des enseigngments primaire et secon-

daire est chargé de l'exécution du présent décret qui sera publié
au Journal officiel de la République algérienne démocratique
et populaire.
Fait a Alger, le 16 avril 1976.
Houari BOUMEDIENE,

76-68 du 16 avril 1976 relatif au conseil de Il'édu-

Décret n°
cation.

Le Chef du Gouvernement, Président du Conseil des ministres,

Sur le rapport du ministre des enseignements primaire et
secondaire,

Vu les ordonnances n°* 65-182 du 10 juillet 1965 et 70-53 du
18 djoumada 1 1390 correspondant au 21 juillet 1970 portant
constitution du Gouvernement

Vu lordonnance n° 76-35 du 16 avril 1976 portant orga-
nisation de l'éducation et de la formation, notamment en son
article 5 ;

Décrele :

Article ler. — Le conseil de l'éducation participe &4 la mise
en ceuvre de la politique d'éducation et de formation telle
quelle découle des dispositions de l'ordonnance n° 76-35 du 16
avril 1976 portant organisation de 'éducation et de la formation.

Art, 2. — Le, conseil de l'éducation a pour mission d’étudier
et de debattre des problémes se rapportant a l'éducation et
a la formation sous tous leurs aspects ; dans ce cadre, il
donne des avis techniques, procéde a des études et analyses
globales, formule des recommandations diverses.

Art. 3. — Le conseil de l'¢ducation comprend

les représentants des ministéres !
- 1 remrésentant par ministére,

20 les représentants des organisations de masse
— 1 représentant du Parti,

— 1 représentant de l'union générale des travailleurs algé-
riens,

- | rearésentante de l'union nationale des femmes algé-
riennes,

— 1 représentant de l'union nationale de la jeunesse aigé-

-- 1 représentant des parents d'éléves,

3¢ Iex représentants des éducateurs, des spécialistes divers
et des personnalités :

— 5 educaleurs de l'enscignement fondamental et secondaire,

— b universitaires proposés par le minisiére de I'enseigne-
ment superieur et de la- recherche scientifique,

— 5 personnalités désignées par Jle ministére chargé de
I'éducation.

Art. 4.
a ses
utile.

Art. 5, — Les membres du conseil de I'éducation sont nommés
par décret pour une période de quatre ans renouvelable une
fois.

Art. 6. — Les fonctionnaires membres du conseil -de 1'édu-
cation en qualité de représentants d'une administration ou
d'une organisation de masse, perdent la qualité de membre de
ce conseil lorsquil est mis fin aux fonctions qu'ils exercent.

Art. 7. — La vacance d'un siége, au sein du conseil de
I'éducation occasionnée par le départ, la démission ou le déces
d'un membre est pcurvue dans un délai d'un mois selon les
dispositions prévues & l'article 6 ci-dessus.

— Le conseil de l'éducation peut inviter 4 participer
travaux toute personne dont la collaboration lui parait

Art. B. — Les membres du conseil de I'éducation participent
personnellement aux réunions et aux travaux du conseil et des
commissions,

Art. 9. — Le conseil de 1'éducation est présidé par le ministre
chargé de l'éducation,

Art. 10. — Le président du conseil de I'éducation est assisté
de deux vice-présidents et d'un secrétaire général.

Art. 11, — En cas d'empéchement du président, la conduilte
des travaux du conseil de I'éducation est assurée par 1'un ou
l'autre des deux vice-présidents.

Art. 12. — Le conseil de l'éducation se réunit au moins une
fois par an sur convocation de son président.

Le president fixe l'ordre du jour des réunions et signe le
procés-verbal des séances.

Au cours de sa premiére séance, le conseil de I'éducation
procéde
— & l'élaboration et & l'adoption de son réglement inté=

rieur,
— & linstallation d'un secrétariat administratif.
Art. 13. — Le secrétaire général du conseil de l'éducation

est nommé par décret. Il a la responsabilité du secrétariat
administratif du conseil de I'éducation.

Art. 14. — Le conseil de I'éducation siége au ministére
des enseipnements primaire et secondaire.

Art. 15, — Un budget est alloué au conseil de l'éducation.

La gestion des crédits alloués au conseil de l'éducation est
assurée, sous la responsabilité du président ordonnateur des
dépenses et au sein du secrétariat général, par un agent
comptable chef des services financiers.

Art. 16. — Le ministre des enseignements primaire et secon-
daire est chargé de I'exécution du présent décret qui sera publié
au Journal officiel de la République algérienne démocratique
et populaire,

Fait a Alger, le 16 avril 1976,

Houari BOUMEDIENE.

Décret no 76-69 du 16 avril 1976 portant modalités @’élaboration
de la carte scolaire. :

Le Chef du Gouvernement, Président du Conseil des ministres,

Sur le rapport du ministre des enseignements primaire et
secondaire,
Vu les ordonnances n°* 65-182 du 10 juillet 1965 et 70-53

du 18 djoumada I 1390 correspendant au 21 juillet 1970 portant
constitution du Gouvernement ;

Vu lordonnance n® 76-35 du 16 avril 1976 portant orga-
nisation de 1'éducaticn et de la formation ;

Vu le déoret n° 68-77 du 3 avril 1968 fixant les conditions
d'application de l'ordonnance n® 68-9 du 23 janvier 1968 relative
aux constructions scolaires ;
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i Décrate @ Décrt“ n° 76-70 du 16 avril 1976 portant organisation et
Article 1**. — La carte scolalre a pour but d'assurer en i lew‘:._‘_’.'.._. hulne:

permanence, les meilleures conditions possibles de scolarisation
sur l'ensemble du territoire national,

Le présent décret fixe les conditions d’'élaboration de la
carte scolalre.

Art. 2 — Les établissements scolaires doivent étre disposés
de maniére & desservir convenablement Ia population scola-
risable concernée par l'enseignement aux différents niveaux,
ainsi gue par la formation continue.

. Art. 3. — A lintérieur d'une meéme commune, les zones de
recrutemznt des établissements scolaires sont déterminées
cunformément & des critéres etablis par arréte interministériel
et sur insiructions cenjointes du ministre chargé de l'éducation
et du ministre de l'intérieur,

Art. 4. — Pour mieux repondre aux objectifs de scolarisation,
la conception des établissements doit tenir compte des condl-
tions de plein emploi des locaux scolaires, des éventualités de
changement de destination ou de capacité des établissements
et leur fréquentation par les éléves.

Art. 5. — Pour réaliser la carte scolaire de maniére précise
et cohérente & l'échelle du territoire national, une consultation
cystematique est organisee entre les services de la carte scolaire
du ministere chargé de leéducation et des administrations
concernées au niveau local, notamment les assemblées popu-
laires communales, les ussemblées populaires de wilaya et de
directions de wilaya chargées de I'é¢ducation

Art. 6. — Les directeurs de wllaya chargés de l'éducation
fournissent les ditferentes  informations necessaires a l'ela-
beratlon de la carte scolaire et donnent leur accord sur le
resean  d'établissements scolaires relenu  pour leur wilaya.

Art. 7. — L’'assemblée populaire de wilaya se prononce
gbligatoirement sur le nombre, la nature et l'implantation
exacle des établissements scolaires qu'il y a lieu d'étabiir au
sein d'une commune donnée, Une commission technique dont
la composition est définie par arrété effectue les travaux
préparatoires.

Art. 8. — La commission nationale de répartition, outre les
attributicns qui lui sont confiées par le cécrer n® 68-71" du
3 avril 1976 susvise, a pour mission de mettre au point et de
p.cposer les modalités d'elaboration et de mise a jour de la
carte scolaire prévisionnelle et se prononcer sur son adoption
nitive,

Art. 0. — Les normes et critéres d'élaboration de la carte
sconire sont élablis par arrété du ministre chargé de I'édu-
caiion,

Art. 10, — La wilaya et la commune ont pour mission de
rasrembler, en collaboration avec l'organe central chargé de
12 planification, les données statistigues devant servir de
I'élaboration d- la carte scolaire. :

Art. 11. — TLes services de la carte scolaire doivent disposer
riculierement dune  situation de synthése sur I'évolution de
1z population scolaire et les disparités régionales en matiére
de scolarisation A tous les niveaux. Les informations con-
ecernant ceite situation de synthése sont fournies par les walis.

Ari. 13. — Les services de la carte scolalre doivent disposer :

— de la carte prévisionnelle des établissements a implanter,
agrandir ou modifier,

— du fichler central des établissements,

— du fichier central des équipements.

Art. 13, — Tous les services de 1'Etat doivent fournir au

ministére chargé de l'education, toules les indications utiles
& 'éiaboration de la carte scolaire.

Art. 14, — Des arrétés ultérieurs préciseront les dispaositions
du présent décret.

Art. 15. — Le ministre des enseignements primaire et secon-
daire est chargé de Uexérution du present décrct qui sera

publié au Journal officiel de la République algérienne démo-
cratigue et populaire.

Falt & Alger, le 16 avril 1876,

Hjuarl BOUMEDIENE.

Le Chef du Gouvernement, Président du Consell des ministres,

Sur le rapport du ministre des enseignements primaire et
secondaire,

j qu_ l'ordonnance n° 176-35. du 16 avril 1976 portant orga=-
nisation ¢z I'¢ducation et de la formation ;

Décrete :
CHAPITRE 1
Disposilions générales
Article 1°*. — L'enseignement préparatoire est dispensé dans

des établissements publics placés sous tutelle pédagogique du
ministre chargé de I'éducation e. dénommés « jardins d’enfants,
écoles maternelles ou classes enfantines ». .

Art. 2. e L’initiative d'ouverture d’un établissement d'ensei-
gnement préparatoire appartient, aprés autorisation du ministre
chargé de l'éducation, aux organismes publics, offices, collecti-
vités locales, sociétés nationales, coopératives de la révolution
agraire, comités de gestion, organisations de masse, i l'exception
de toute personne, association ou société privée.

Art 3. — La création d'un établlssement d’enselgnement
préparatoire est prononcée par décision du ministre chargé
de l'éducation. La fermeture, la suppression et le transfert sont
décidés dans les mémes formes aprés rapport motivé de
l'organisme qui a la charge de l'établissement.

Arl:_. 4. — L’établissement d'enseignement préparatolre est
dirigé par un directeur nommé par l'autorité qui crée cet
eétablissement, aprés avis du ministre chargé de l'éducation.

Art. 5. — Le personnel pédagogique qui exerce au sein des
établissements d'enseignement préparatolre est régl par un
statu’t part;culler fixé conjointement par le ministre charge
de Péducation et le ministre chargé de la fonction publigue,

Des textes ultérieurs préciseront les conditions de nomination
de ces personnels ainsi que les modalités de gestion de leur
carriére adminlstrative et pedagogique. 8

Art. B, — L'établissement d'enseignement préparatoire est
soumis & tous les contréles administratifs et pédagogiques
exercés par le ministre chargé de l'éducation.

Art. 7. — Les conditions de construction des ti
d'organisation matérielle des établiesements ainsi q:ea ;n:;:lt.is_
pement en mobiller scolaire et en m yens didactigues font
l'objet de textes ultérieurs pris a I'initative du ministre
chargé de ['éducation,

CHAPITRE 11
Dispositions peédagogiques
Art. 8. — L'enseignement préparatoire est d'une durée de
deux ans. Y sont admis les enfants ageés de quatre ans & six ans

révolus, dans des conditions gui sont arrétées par le mirn
: nstre
chargé de 1'éducation. = =

Art, 8. — L'enseignement préparatoire a pour objet

— d'aider la famille dans l'éducation de l'enfant en con-
courant a son épanouissement par un entrainement phy-
sique approprié, & 'éducation des sens, a I'éveil de sa curiosité
intellectuelle, & la formation de bonnes habitudes et a la
préparation a la vie collective, :

_—'_dc preparer lenfant & l'enselgnement fondamental en
l'initiant, notamment, aux premiers éléments de lecture, d'écri-
ture et de caleul

Ar‘L 10. — Lec programme d'enseignement a I'école prépa-
ratoire est organisé conformément aux dispositions pedago-
giques fixées par le ministre chargé de I'education.

_Art. 11 — L'enseignement préparatoire est dispensé exciu-
sivemeng en langue arabe.

CHAPITRE II1
Dispositions administratives et financi

Tes

Ar:t. 12. — Les charges financiéres de l'enseiznement prépa-
ratoire inecinbent entiérement et exciusivement & la  coliece
tivité ou & lorganisme public qui crée l'élablissement.
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Art. 13. — Pour lapplication des dispositions prévues @&
l'article précédent, les collectivités et organismes publics qul
créent. des établissements d’enseignement préparatoire doivent
sa soymeptire @& tous les contrfles exercés par le ministre
chargé _de l'éducation et respecter les textes en vigueur,
notamment en matiére des normes de construction des
atablissements, d'équipement en mobilier scolaire et didac-
tique, d'hygiéne et de sécuritd.

Art. 14 — Une contribution financidre peut étre demandée
aux parents dont les enfants sont inscrits dans un €fablis-
sement d'enselgnement préparatoire.

Le montant de cette contribution financiére est fixé par un
arrété conjoint du mijnistre chargé de l'éducaudon et du
ministre des finances.

CHAPITRE IV
Dispositions transitoires

Art. 15. — Les personnes et organismes privés ayant sous
leur autorité des eétablissements denseignement preparatoire,
dotvent se soumettre aux mesures édictées par le ministre de
Téducation dés la publication du présent ‘décret au Journal
officiel de la République algérienne démocratique et populalre.

Les modalités de réglement de la situation des établissements
d'enseignement privé et des personnels de ces gtablissements
feront l'objet de textes ultérleurs.

Art. 18, — Bont abrogées toutes dispesitions contraires &
celles du présent décret.

Art. 17. — Le ministre des enseignements primaire et secon-
daire est chargé de l'exécution du présent décret qui sera
publié au Journal officiel de la Républigue algérienne démo-
cratique et populaire.

Fait & Alger le 16 avril 1976,
Houari

BOUMEDIENE,

Décret m® 76-71 du 18 avril 1976 portant organisation et
fonctionnement de I'écale fendamentale.

Le Chef du Gouvernement, Président du Conseil des minitres,

sur le rapport du ministre des enseignements primaire et
secondalre, ,

Vu l'ordopnance n° T6-35 du 168 avril 1976 portant orga-
nisation de 'éducation et de la formation,

Vu le décret n° 76-66 du 16 avril 1966 relatif au caractore
obligatoire de I'enseignement fondamental ;

Vu le décret n° 76-87 du 16 avril 1976 relatif & la gratuité
de 1'éducation et de la formation ;

Vu le décret n° 7T6-69 du 16 avril 1976 portant modalités
d'élabgration de )a oarte scolaire ;

Décréte :
Chapitre 1
Dispositions générales
Article 1. — L'école fondamentale est un établissement

public doté de la personnalité morale et de l'autonomie
financiére et placé sous la tutehle du ministre chargé de
I'education.

La création d'une école fondamentale est prononcée par
dacret. La fermeture et la suppression sont décidées dans les
mames formes.

Art. 2. — En fonction des besoins de la scolarisation, 1'école
fandamentale peut dispaser d'une ou de plusieurs annexes
créées par décision du minjistre chargé de l'éducation.

Ces annexes fonctionnent sous l'autorité du directeur de
l'école fondamentale de rattachement, assisté de directeurs
d'annexes qui peuvent étre, a cet effet, déchargés partiel-
lement de cours

Art. 3. — Une éducation spécifique est dispensée dans les
écoles fandamentales spéciales en faveur des diverses calégories
d'enfants handicapés.

Les contenus et méthedes d'enseignement dans les c¢coles
fondamentales spéciales ainsi que les condijions d'organi-
sation et de fenotionnement de ces établissements sont arrétés
conjointement par les ministres intéressés. i

Liguea

Art. 4. — Les 6tablissements d'enselsnement fondamental
peuvent avoir des internats, des restaurants scolairves, des
bibliotheéques, des installations et éguipements culturels, artis-
et sporiifs, des services de ramassage scalalre.

Des solutions communes & deux ou plusieurs établissementa
peuvent étre envisagées.

Art. 5. — L’école fondamentale est dirigée par un directeur
ngmmé par le ministre chargé de l'éducation et assisté d'un
canseil d'éducation et de gestion.

Art. 6. — Le conseil d'éducation et de gestlon comprend 3
— le directeur de U'école fondamentaie, président,

— le gestlonnalre de 1'établissement,

— le ;ﬁrveillant général,

— trois représentants du corps enseignant,

— les directeurs d'annexes,

— trois représentants des parents d'éléeves.

Art. 7. — Le conseil d'éducation et de gestlon se prononce
sur le budget et le compte de gestion. Il donne un avis sur
l'organisation générale de I'établissement, veille 4 la bonne
application des directives émanant de l'autorité de tutelle et
apprécie les résultats de la scolarite. Il formule des sug=
gestlons sur toutes questions se rapportant & I'éducation.

Le conseil d'éducation et de gestion se réunit au moins trols
fols par an sur convocation de son president qui fixe l'ordre
du jour et signe le procés-verbal des séances.

Art. 8. — Les délibérations du conseil d’éducation et de gestion
relatives aux projets de budget et au compte de geation de
I'établissement, ne sont exéoutoires qu'aprés approbation par
Pautorité de tutelle ; celle-ci doit intervenir, au plus tard, deux
mois aprés la réunion dudit censeil.

Art. 9. — Le directeur de I'école fondamentale, le surveil-
lant général et.le gestionnaire sont nommés par le minisire
chargé de l'éducation.

Le directeur représente 1'établissement dans tous les actes
de la vie olyile. Tl assure, conformément & la réglementation
en vigueur, l'exécution des délibérations du conseil d'éducation
et de gestion. \

Chapitre 2
Régime des études et de la scolarité

Art. 10. — Les conditions d'admission des enfants & l'école
fondamentale sont fixées par arrété du ministre chargé de
I'éducation.

Art. 11. — Le programme d'enseignement de 1'école fonda-
mentale est réparti sur neuf années seolaires. Les étude, sont
organisées en trols cyoles d'une durée de trols années ohacun.

Un arrété du ministre chargé de 1'éducation détermine les
dispositions dorganisation des années d'études pour chaoun
de ces oycles.

Art. 12, — L'enseignement fondamental es, sanctionné par
un brevet d'enseigpement fandamental (B.EF.).

Ce dipldme est obtenu & la suite d'une sérle de contrdles
continus complétés, en cas de besoin, par un examen final

Les modalités de délivrance du brevet d'enseignement fon-
damental sont fixées par arrété du ministre chargé de
T'éducation.

Art. 13, — Les éléves de l'enspignement fondamental sont
orientés vers les différentes {iliéres de lenseignement secon=
daire, compte tenu des résultats de leur scolarité, de leur
aptitudes et des besoins de 1'mctivité €économigue.

A cet effet, des commissions d'orientatlon sont crédes par
aryété du ministre chargé de l'éducation.

Chapitre 3
La uté éducative

Art. 14, = L'éoole fondamentale constitue une communauté
éduoative au sein de laquelle vit et évolue I'éléve. Toules les
conditions doivent y étre réunies afin de compléter 1'éducation
prodiguée par la famille, de favoriser la vie en groupe, de
susciter et dentretenir l'amour du pays et du travail, de
créer l'esprit d'équipe et le respect d'autrui
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Art. 15. — Les conditions de vie en communauté éducattve | l'infrastructure qui en dépend, le wall et le président d'A.P.C.

s'organisent autour d'activités cullurelles, artistiques et sportives,
de travaux procuctifs individuels et collectifs et de seéances
de loisir récréatif; elles doivent concourir & la création et
au maintien d'un environnement propice & l'épanouissement
de I'éleve.

Art. 16. — En collaboration avec les collectivités locales et

organisations de masses, notamment l'association des parents |

d'éléves, le chef d'établissement élabore le programme annuel
des activités culturelles, artistigmes et sportives et le plan de
participation aux travaux productifs.

Art. 17. — Un réglement intérieur organisant la vie en
communauté éducative au sein de l'école fondamentale est
établl par le conseil d'éducation et de gestion et approuvé par
Tautorité de tutelle.

Chapitre 4
Dispositions financiéres

Art. 18. — Le budget de l'école fondamentale, préparé par
le directeur, est présenté au conseil d'éducation et de gestion
qul en délibére. Il est ensuite soumis & l'approbation de l'au-
torité de tutelle.

La nomenclature du budget est fixée par dézret.

Art. 19. — Le budget de I'école fondamentale comporte un
titre des ressources et un titre des dépenses.
Les ressources comprennent :
— les subventions allouées par I'Etat, les collectivités locales
et les établissements ou organismes publies,

=— le produit des recettes de linternat et du restaurant
scolaire, de la vente des objets fabriqués et des publica-
tions,

- les recettes diverses,

les dons et legs.
Les dép t 2
' — les dépenses de fonctionnement,
— les dépenses d'équipement,
— toutes dépenses nécessaires a la réalisatlon des objectifs

de l'école fondamentale et & la sauvegarde de son
patrimoine,

Art. 20. — Le directeur de l'école fondamentale est ordon-
nateur du budget. I1 procede a l'engagement et & l'ordon-
nancement des dépenses ainsi qu'd I’établissement des ordres

de recettes dans la limite des prévisions arrétées pour
chaque exercice.
.
Art. 21. — Le gestionnaire de l'établissement tient, en sa

qualité d'agent comptable et -sous l'autorité du directeur,
la comptabilité de l'établissement et la gestion des biens
meubles et immeubles,

Art. 22. — Le compte de gestion est établi par le gestion-
naire qui certifie que les mandats émis et les titres a
recouvrer sont conformes & ses écritures.

Il est soumlis par le directeur au conseil d'éducation et de
gestion accompagné d'un rapport contenant toute explication
utile sur la gestion financiére, mobiliére et immobiliére de
I'école.

Il est ensuite soumis & I'approbation du ministre de tutelle,
accompagné des observations du conseil d'éducation et de
gestion.

Chapitre 5
Dispositions particuliéres
Art. 23. — Les servicegs de la carte scolaire du ministére

chargé de 1'éducation fixent, 4 l'occasion de l'élaboration du
plan national de développement, le réseau national d'établis-

sements d’enselgnement fondamental aprés avis des collecti-
vités locales.
Art. 24 — Les dépenses de construction ou de recons-

truction des établissements d'enseignement fondamental et de
linfrastructure culturelle, éducative et sportive rattacheée a
ees etablissements sont supportées par le budget de I'Etat
dans le cadre du plan national de développement.

Art. 25. — Pour la réalisation des constructions ou de recons-
truction des établissements d'enseignement fondamental et de

sont responsables en collaboration étroite avec les services
centraux concernés, et sous le contréle du ministre chargé
de l'éducation, des études techmiques, de la passation et de
lexécution des marchés ainsi que la réalisation des travaux
et de la livraison des constructions.

Chapltre 6
Dispositions transitoires

Art. 26. — En attendant la construction effective des écoles
fundamentales, les écoles élémentaires et les colleges
d’enseignement moyen continuent a fonctionner conformément
aux dispositions réglementaires en vigueur.

La conversion de ces établissements en écoles fondamentales
est assurée conformément & un plan national arrété par le
ministre chargé de l'éducation aprés consultation des collec-
tivités locales concernées.

Art. 27, — Durant une pzérlnde transitoire et jusqu'en
septembre 1981, le certificat Jd'études primaires élémentaires et
le breve, d'enseignement moyen sont délivrés conformément
aux réglements scolaires en vigueur de méme que les attes-
tations et certificats de scolarité,

Des Instructlons du ministre chargé de I'éducation dolvent
préciser, en tant que de besoin, les modalités de délivrance
de ces mémes dipléomes aux candidats ayant interrompu leur
seolarité ainsi qu'aux adultes désireux de se perfectionner.

Art. 28. — Sont abrogées toutes dispositions contraires au
présent décret.
Art. 29, -~ Le ministre des enseighements primaire et

secondaire est chargé de l'exécutlon du présent décret qui
sera publié au Jowrnal offiviel de la République algérlenne
démocratique et populaire.

Falt & Alger, le 16 avril 1976. )
1 £ Houarl BOUMEDIENE,

-

Décret n® 76-72 du 16 avril 1976 portant organisation et fone-
t t des établi ts d'ensei t daire.

Le Chef du Gouvernement, Président du Conseil des ministres,

Sur le rapport du ministre des enseignements primaire et
secondaire, .

Vu l'ordonnance n® 76-35 du 1€ avril 1976 portant organisation
de l'éducation et de la formation ;

Vu le décret n° 75-39 du 27 février 1975 purtant création et
fixant les modalités d'attribution du dipléme de technicien ;

Vu le décret ,r° 76-67 du 16 avril
gratuité de l'éducation et de la formation ;

1967 relatif a4 la

Vu le décret n° 76-69 du 16 avril 1976 portant modalités
d'élaboration. de la carte scolaire ;

Décréte @
" Chapitre 1
Dispositions générales
Article ler. — L'’enseignement secondaire est dispensé dans

des établissements d'enseignement dénommeés « écoles secon-
daires et technicums », tel que prévu a l'article 40 de l'ordon-
nance n° 76-35 du 16 avril 1976 susvisee.

Art, 2. — L’établissement d'enseignement secondaire est un
établissement public d’enseignement doté de la personnalité
morale et de 'autonomie financiére. Il est placé sous la tutelle
du ministre chargé de l'éducatian.

La création des établissements d’enseignement secondaire est
prononcée par décret. La fermeture et la suppression sont
décidées dans les mémes formes,

Art. 3. — Des établissements d’enseignement secondaire
annexes peuvent étre créés par deécision du ministre chargé de
I'éducation en fonction des besoins de scolarisation.

Les annexes fonctionnent sous l'autorité du chef de l'¢tablig-
sement de rattachement.
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Art. 4. — Les établissements d’enselgnement secondalre peu-
vent avoir des internats, des restaurants scolaires, des biblio-
theéques, des installations et éguipements culturels, artistiques et
sportifs, des services de ramassage scolaire.

Des solutions communes 4 deux ow plusieurs établissements
peuvent étre envisagées. -

Art. 5. — L’établissement d'enseignement secondaire est dirigé
par un directeur nommé par le ministre chargé de 1'’éducation.

Art. 6. — Le directeur de I'établissement d'enseignement
secondaire est assisté d'un conseil d'orientation et de gestion et,
au moins, de trois collaborateurs : le directeur des études, le
gestionnaire de l'établissement, le surveillant genéral, Il dispose
a cet effet, de services administratif, pédagogique et financier.

L'organisation de ces services et les attributions des différents
corps de fonctionnaires qui y exercent sont définies par des
textes ultérieurs.

Les collaborateurs du directeur sont nommés par le ministre
charge de l'éducation.

Art. 7. — Le conseil d'orientation et de gestion qui fonctionne
aupreés de chaque établissement d'enseignement secondaire com-
prend :

— le directeur de l'établissement, président,
— le directeur des études,

— le gestionnaire de l'établissement,

— le surveillant général,

— trois feprésentants des professeurs,

— trois représentants des personnels,

— trois représertants des parents d'éléves,
— trois représentants des éléves.

Art. 8. — Le conseil d'orientation et de gestion se prononce
sur le budget et le compte de gestion. I1 donne un avis sur
l'organisation générale de !’établissement, veille & la bonne
application des directives émanant de l'autorité de tutelle et
apprécie les résultats de la scolarité, II formule des suggestions
sur toutes guestions se rapportant a l'éducation.

B

Le conseil d'orientation et de gestion se réunit au moins trois
fols par an sur convocation de son président qui fixe l'ordre
du jour et signe le procés-verbal des séances.

Art. 9. — Les délibérations du conseil d'orientation et de
gestion relativés aux projets de budget et au compte de gestion
de I'établissement, ne sont exécutoires qu'aprés approbation par
T'autorité de tutelle ; celle-ci doit intervenir, au plus tard, deux
mois aprés la réunion dudit conseil.

Art. 10, — Le directeur représente 1'établissement dans tous les
actes de la vie civile et assure, conformément & la réglemen-
tation en vigueur, l'exécution des délibérations du conseil
d’orientation et de gestion.

Art. 11. — Les établissements d'enseignement secondaire parti-
cipent, conformément a la réglementation en vigueur, a 1'élé-
vation du niveau culturel et scientifique des citoyens et au
perfectionnement des travailleurs en cours d'emploi.

Chapitre 2
Régime des études et de la scolarité
Art. 12. — Les conditions générales d'admission des éléves

dans les établissements d'enseignement secondaire sont arrétées
par le ministre chargé de l'éducation.

Art. 13. — La durée des études dans les établissements d’en-
seignement secondaire est de trois années en reégle générale ;
elle peut étre réduite ou prolongée, suivant les nécessités péda-
gogiques. 2

Art, 14, — L'enseignement secondaire comprend :

— T'enseignement secondaire général,
— l'enseignement secondaire spécialisé,
— l'enseignement secondaire technologique et professionnel.

Un arrété du ministre chargeé de l'éducation détermine les
dispositions d'organisation des études pour chacun de ces ensei-
gnements.

Art. 15, — L'enseignement secondaire général et I'enseignement
secondaire spécialisé sont dispensés dans des écoles secondaires.

Art. 16. — L'’enseignement secondaire technologique et profes-

sionnel est dispensé dans les -technicums.

‘Art. 17. — L'enseignement secondaire général et spéciallséd
est, sanctionné par un diplome de fin d'études secondaires
(D.F.ES.) intitulé « Baccalauréat ».

Le baccalauréat est obtenu & la suite d'une série de controles

‘continus complétés par un examen final.

Les modalités de délivrance du baccalauréat sont fixées par
un texte ultérieur,

Art. 18. — L'enseignement secondaire technologique et profes-
sionnel est sanctionné par le diplome de technicien selon les
dispositions du décret n° 75-39 du 27 février 1975 susvisé.

Des certificats et des brevets de capacité professionnelle sanc-
tionnent les formations partielles ou de courte durée.

Ces titres et diplomes sont obtenus & la suite d'une série de
controles continus et complétés, selon le cas, par un examen
final, ’

Des textes ultérieurs précisent les modalités d’application du
présent article.

Chapitre 3
La communauté éducative

Art. 19. — Pour favoriser la création d'une communauté
éducative au sein des établissements d'enseignement secondaire,
des activilés culturelles, artistiques et sportives, des travaux
productifs individuels et collectifs, ainsi que des séances de
loisir récréatif sont organisés avec le concours des éléves et des
personnels, et pour le plein épanouissement de chacun.

Art. 20. — En collaboration avec les collectivités locales, les
organisations de masse, I'association des parents d'éléves et
T'union nationale de la jeunesse algérienne, le directeur élabore
un programme annuel des activités énumérées & larticle 19
ci-dessus.

Art. 21. — Un réglement intérieur organisant la vie en com-
munauté éducative au sein de l'établissement d’enseignement
secondaire est établi par le conseil d'orientation et de gestion
et approuvé par l'autorité de tutelle.

Chapitre 4
Dispositions financiéres

Art. 22. — Le budget de I'établissement d'enseignement secon=
daire, préparé par le chef de l'établissement et le gestionnaire,
est présenté au tonseil d'orientation et de gestion qui en déli-
bére. Il est ensuite soumis & 'approbation de l'autorité de tutelle.

La nomenclature du budget est fixée par décret.

Art, 23. — Le budget de 1'établissement d’enseignement secon-
daire comporte un titre de ressources et un titre de dépenses 2

Les ressources comprennent :

— les subventions allouées par I'Etat, les collectivités,
établissements ou organismes publics ou privés,

— les produits de recettes de l'internat et des restaurants
scolaires ainsi que de la vente des objets fabriqués et des
publications,

— les recettes diverses,

— les dongs et legs.

Les dép comp t:

— les dépenses de fonctionnement,

— les dépenses d'éguipements,

— toutes dépenses nécessaires a la réalisation des objectifs de

I'établissement d’enseignement secondaire et A la sauvegarde
de son patrimoine.

Art. 24. — Le directeur de l'établissement secondaire est
ordonnhateur du budget. Il procéde & l'engagement et 4 'ordon-
nancement des dépenses ainsi qu'a l'établissement des ordres
de recettes dans la limite des prévisions arrétées pour chaque
exercice,

les

Art. 25. — Le gestionnaire de l'établissement tient, en sa
qualité d'agent comptable et sous !'autorité du directeur, la
comptabilité de l'établissement et la gestion des biens meubles
et immeubles.

Art. 26. — Le compte de gestion est établi par le gesMpnnaire
qui certifie que les mandats émis et les titres & recouvrer sont
conformes & ses écritures.
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Tl eat soumis par lé diractedr au eonsell d'orlentation et de
#éstion adcdihpagné d'un rapport contenanht toute explication
utile sur la gestion financiére, mobilidre et immobilidre de
I'établisseiment.

Il est ensulte scumis A& l'approbation du ministre de tutelle,
accompagné des observations du conseil d'orientation et de ges-
tion.

Chapitre 5
Dispuositions particuliéres

Art. 37. — Les services de la carte scolalre du ministére
chargé de l'éducation fixent conformément au plan national
de développemehnt, le réseau national des établissements d'en-
seignement secondalire.

Art. 28. — Les dépenses de construction ou de reconstruction
des établissements d'enselgnement secondaire et de l'infrastruc-
ture culturelle, éducative et sportive rattachées & ces établis-
sements sont supportées par le budget de I'Etat dans le cadre
du plan national de développement.

Art. 29. — Pour la réalisation des constructions ou la recons-
truction des établissements d'enseignement secondaire et de
l'infrastructure dépendante, le wali est responsable, en collabo-
ration étroite avec le directeur de wilaya chargé de I'éducation,
des études techniques, de la psassation et de l'exécution des
marchés ainsi que de la réalisation des travaux et la livraison
des constructions,

Chapitre 6
Dispositions transitoires
Art. 30. — En attendant la constitution effective des écoles
secondaires, les lycées d'enseignement général et lés lycées d'en-
seignement technique continuent & fonctionner confurmément
aux dispositions réglementaires en vigueur.

La conversion de ces établissements en écoles secondaires est
assurée, conformément & un plan national arrété par le ministre
chargé de l'éducation, aprés consultation des collectivités locales
et des organismes publics concernés.

Art. 31, — Durant une période transitoire et jusqu’en septem-
bre 1981, le baccalauréat de l'enseignement secondaire et les
différents brevets sont délivrés conformément aux réglements
scolaires en vigueur, de méme que les attestations et certificats
de scolarité.

Des instructions du ministre chargé de l'éducation doivent
préciser, en tant que de besoin, les modalités de délivrance de
ces mémes diplomes aux candidats ayant interrompu leur scola-
rité ainsi gu'aux autres désireux de se perfectionner.

Art. 32. — Bont abrogées toutes dispositions contraires au
présent deécret.
Art. 33. — Le présent décret sera publié au Jolnuu of ficiel

de la République algérienne démocratique et populaire.
Fait & Alger, le 16 avril 1976.

-
Déoret n° 76-73 du 16 avril 1976 relatif & Vapplication de
I'article 10 de I'ordonnance n° 76-35 du 16 avril 1976 portant
organisation de I'éducation et de la formation.

Houari BOUMEDIENE,

Le Chef du Gouvernement, Président du Conseil des ministres,

Sur le rapport du ministre des enselgnements primalire et
secondaire et du ministre de I'intérleur,

Vu l'ordonnance n® 68-71 du 21 mars 1868 portant statut
des établissements de l'enselgnement privé ;

Vu l'ordonnance n® 76-35 du 16 avril 1076 portant organi-
sation de I'*ducation et de la fermation ;

Décréte :

Artlole ler — En application de 1'article 10 de l'ordonnance
W® 76-35 du 18 avril 1976 portant organisation de. I'éducation
et de la formation, les ¢établissements  d'enseignement prive
régis par les dispositions de l'ordonnance n° 68-71 du 21

iiars 1968 susviséé, Bont Intégrés @M patrimOine de 1'Bnsel-
grement public et placés sous la tutglle atminlstrative et
pécagogique du mihlstre des enseignéments primalre et secon-
daire.

Art. 2. — A tltre transitoire et jusqu'a l'intérvention des
mesures qui leur seront expressément et indlividuellement hoti-
fites, les établissements mentionnés & Uarticle ler ci-dessus
continuent &  fonctionner selon les dispositions des textes
en vigueur et celles du présent décret.

Art. 3. — Les mesures préviues & l'article 2 ci-dessus sont
prises par le wall assisté du directeur de wilaya chargé de
I'éducation et ne peuvent entrer en application qu'en fin
d'année scolaire.

Att. 4. — Les biens meubles et immeubles des établis-
pements d'enseignement privé sont placés sous la protection
du wall qui doit, le cas échéant, prendre toutes les mesures
conservatuires que justifierait la sauvegarde de ces biens.

Art. 5. — Pencant la période transitoire et jusqu'a Iinter-
vention des mesures qui leur seront individuellement et
expressément notifiées, aucun établissement ne peut fermer
ou changer de destination; aucun local nme peut étre cédé,
a titre gratuit ou onéreux, loué ou asous-loué, transformé ;
aucun matériel ne peut étre soustralt ; aucune archive ne peut
étre détruite ou déplacée.

Toute infraction aux dispositions du présent article est
punie d'une peine de deux (2) mols & deux ans d’emprison-
nement et d'une amende de 2.000 & 10.000 dinars ou de l'une
des deux peines seulement, le chef d'établissement étant, en
tout état de cause, juridiquement et clvilement responsable.

Art. 6. — Sous l'autorité du wali, 11 est créé, dans chaque
wilaya, un comité d'intégration de I'enseighement privé, Ce
comité, présidé par le wali, comprend :

_ le directeur de wilaya chargé de l'éducation, vice-prési-
dent,

— le directeur de linfrastructure et de I'équipement,
— le directeur des domaines et de l'enregistrement,
— lg représentant du ministére de la justlee.

Art. 7. — Le comité est chargé d'étudier et d’appliquer toute
mesure propre & assurer lintégration des établissements d'en-
seignement privé a.l'enseignement public.

Ces mesures sont prises par arrété du ministre des ensel-
gnements primaire et secondaire aprés avis, le cas échéant,
du ou des ministres intéresses.

Art. 8. -~ Les propriétaires légitimes des établissements
de l'enseignement privé, faisant 'objet d'une intégration, ont
droit A4 une indemnité sur la base d'une estimation établie par
les services des domaines de wilaya concernant la valeur vénale

des locaux, des installations du mobilier et eéventuellement
de tout autre matériel servant a l'activité de ces établis-
sements.

Art. 9. — La réinscription et l'affectation des éléves ayant

fréquenté un établissement d’enseignement privé, feront 1'objet
d'un arrété du ministre des enseignements primaire et secon-
daire,

Art. 10. — L’intégration du personnel exercant dans un
établissement d’enseignement privé fera lchjet d'un arrété
pris & linltiative du ministre des enseignements primaire et
secondaire et conjointement avec le ministre de lintérieur,
chargé de la fonction publique et le ministre des finances,

Art. 11. — Les modalités d'application du présent décret
seront précisées, en tant que de besoiln, par arrétés,

Art. 122 — Le ministre des- enselgnements primaire et
secondaire est chargeé de l'exécution du présent décret qui sera
publié au Jouwrnal officiel de la République algérienne démo-
cratique et populaire.

Fait & Alger, ie 16 avril 1976.

Houarl BOUMEDIENE.

lmprimerie Ollicielle, Alger - 7, # et 13 Avenue Abdelkader-Benbarek
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DECRETS

Décret présidentiel n® 2000-101 du 5 Safar 1421
correspondant au 9 mai 2000 portant création de
la commission nationale de la réforme du systéme

éducatif.

Le Président de la République,

Vu la Constitution, notamment ses articles 53, 65, 77 et
125 (alinéa ler) ;

Décrete :

Article ler. — Il est créé, sous la haute autorité du
Président de la République, une commission nationale de
la réforme du systeme éducatif, désignée ci-aprés "la
commission".

Le siege de la commission est fixé a Alger. Elle peut se
réunir, a l'initiative de son président, en tout autre lieu du
territoire national.

CHAPITRE I
MISSIONS ET ATTRIBUTIONS

Art. 2. — La commission est chargée de procéder, sur la
base de criteres scientifiques et pédagogiques, A une
¢évaluation du systéme éducatif en place en vue d'établir
un diagnostic qualifié, objectif et exhaustif de tous les
éléménts constitutifs du systeme d'éducation, de formation
professionnelle et d'enseignement supérieur ct d'étudier,
en fonction de cette évaluation, une refonte totale et
compléte du systéme éducatif.

Art. 3. — La commission est, dans ce cadre, chargée de
proposer un projet définissant les éléments constitutifs
d'une nouvelle politique éducative comportant,
notamment, une proposition de schéma directeur portant,
d'une part, sur les principes généraux, les objectifs, les
stratégies et les échéanciers de mise en ceuvre graduelle de
la nouvelle politique éducative et, d'autre part, sur
l'organisation et l'articulation des sous-systémes ainsi que
I'évaluation des moyens humains, financiers et matériels 3
mettre en place. .

Arl. 4. — La commission présente, dans un délai de
neuf (9) mois & compter de la date de son installation, les
résultats de ses travaux sous forme d'un rapport général
qui servira de base a la refonte du systeme éducatif
dans son ensemble et A I'élaboration d'un nouveau
dispositif I¢gal régissant le systeme d'éducation et de
formation.

Art. 5. — Dans le cadre de la démarche générale de sa
mission, la commission étudiera et proposera, sur la base
du diagnostic érabli, dans un rapport circonstancié, les
mesures qui lul apparaitront nécessaires et urgentes
applicables dans des domaines jugés prioritaires des la
rentrée qui suit la date de son installation.

Art. 6. — La commission est, dans le cadre de
I'accomplissement de sa mission, habilitée a :

— demander aux administrations et organismes publics
la communication de tous documents, études et
informations statistiques ou autres, relatifs au systéme
éducatif de nature a compléter son information ;

— recevoir toutes études en rapport avec ses missions :

— entendre toute personne dont l'audition présente un
intérét pour la conduite de ses travaux ;

— faire appel a4 des experts et a des consultants
nationaux ou étrangers ou relevant d'organisations
internationales pour I'éclairer dans ses travaux.

CHAPITRE II
COMPOSITION ET ORGANISATION

Art. 7. — Les membres de la commission sont désignés
par le Président de la République intuitu personae en
raison de leur compétence, de leur expérience et de
lintérét qu'ils portent au systéme d'éducation et de
formation.

Art. 8. — La présidence de la commission est assurée
par une personnalité nationale nommée par le Président de
la République. Le président de la commission est assisté
de quatre vice-présidents nommés dans les mémes
conditions.

Art. 9. — Le président de la commission assure
I'animation et la coordination des travaux de la
commission et de ses démembrements, exerce son autorité
sur l'ensemble des personnels de soutien mis a la
disposition de la commission, autorise le recours 2
l'expertise et & la consultation et certifie la réalisation des
travaux y afférents.

Il représente la commission auprés des autorités
compélentes.

Les vice-présidents assistent le président de la
commission dans l'exercice de ses fonctions.
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CHAPITRE 111
FONCTIONNEMENT

Art. 10. — La commission se réunit en session ordinaire
au moins une fois par mois. Elle peut se réunir en session
extraordinaire 2 l'initiative de son président.

Le président fixe l'ordre du jour des réunions.

Art. 11. — Lors de sa premigre séance pléniére, la
commission élabore et adopte son réglement intérieur qui
doit fixer les régles de son fonctionnement, la conduite de
ses travaux ainsi que celles des sous-commissions et des
groupes de travail.

Art. 12. — La commission peut créer en son sein des
sous-commissions et/ou des groupes de travail auxquels
elle fixe un plan de charge ainsi que l'échéancier de
réalisation des travaux qui leur sont confiés.

Art. 13. — La commission est dotée d'un secrétariat
permanent disposant des moyens humains, matériels et
financiers nécessaires a son fonctionnement.

Art. 14. — Les crédits nécessaires au fonctionnement de
la commission, notamment ceux relatifs a I'hébergement, 2
la restauration et au transport, sont individualisés et
inscrits a l'indicatif des services de la Présidence de la
République qui assurent la gestion pour le compte de la
commission.

Les dispositions du présent article seront précisées par
arrété conjoint du secrétaire général de la Présidence de la
République et du ministre des finances.

Art. 15. — Le présent décret sera publié au Journal
officiel de la République algérienne démocratique et
populaire.

Fait a Alger, le 5 Safar 1421 correspondant au
9 mai 2000.

Abdelaziz BOUTEFLIKA.
o

Décret présidentiel n° 2000-102 du 5 Safar 1421
correspondant au 9 mai 2000 portant désignation
des membres de la commission nationale de la
réforme du systéme éducatif.

Le Président de la République,
Vu la Constitution, notamment ses articles 53, 65, 77 et
125 (alinéa ler) ;

Vu le décret présidenticl n® 2000-101 du 5 Safar 1421
correspondant au 9 mai 2000 portant création de la
commission nationale de la réforme du systéme éducatif ;

Décrete :

Article ler. — La composition de la commission
nationale de la réforme du systéme éducatif, créée par le
décret présidentiel n® 2000-101 du 5 Safar 1421
correspondant au 9 mai 2000, susvisé, figure en annexe du
présent décret.

Art. 2. — Le présent décret sera publié au Journal
officiel de la République algérienne démocratique et
populaire.

Fait 4 Alger, le 5 Safar 1421 correspondant au

9 mai 2000.
Abdelaziz BOUTEFLIKA.

ANNEXE

LISTE DES MEMBRES DE LA COMMISSION
NATIONALE DE LA REFORME

DU SYSTEME EDUCATIF
Président : Arrada Moussa
Hadj Salah Arous Zoubir
Abderrahmane

Athmani Rachid
Vice-prishlonts: Attatfa Djillali
Benzaghou Benali
Azzoul Belkacem
Messaoudi Khalida
) Bakri Abdelkrim
Hadjar Tahar

Haraoubia Brahim Barkat Moiad
Bekada Mohammed
Membres :
Belabid Ali
Abbassi Brahim
Bennadji Chérif
Abbas Leila

Abed Yaniitia Benhacine Brahim

Abdelotialiab Benahliliba Mohamed

Abderrah
EeEEns Bendjaballah Noureddine

Abdennour Azedine
Bendib Ahmed
Achour Mouloud
Benmiloud Khaled
Adel Abderrezak
Ben Mohamed

Alioua Larbi Abdelkader

Allab Daho Benmouhoub Ahmed

Aloui Belkacem Abdelmounein

Amir Mohamed Benouniche Abdelhak

Amimour Zineb Bennoune Mahfoud
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Le département des langues etrangeres
de l'université de Medea

Le département de francais de la
faculté des lettres et des langues de
'université de Médéa a été créé en
2001. Dans ses premieres annees, il
avait un effectif d’enseignants
permanents trés réduit (quatre
enseignants permanents dont deux
professeurs). D’autres enseignants
sont venus en renfort : inspecteurs de
I'éducation et de I'enseignement ou
anciens enseignants de francais. Le
nombre d'étudiants était eégalement
tres peu élevé, nous confie le chef du
département, ne dépassant pas les
200 étudiants au total.

Quelgues années plus tard, le
nombre d’enseignants permanents a
presque triplé ainsi que le nombre
d’étudiants : on est passé de 200
étudiants a environ 600 étudiants en
2006.

En 2009, I'équipe enseignante
s’est vue eétoffée par un nombre
important d’enseignants issus pour la
plupart de la méme université, dans
le cadre de I'école doctorale algéro-
francaise.

En 2013, une autre filiere
vient de voir le jour : il s’agit de la
licence d’anglais. Une licence tres
demandée par nos nouveaux

bacheliers. Le département de
francais est donc devenu un
département des langues étrangeéres.

Ainsi, le nombre global des
étudiants dépasse actuellement 1600
étudiants et le nombre d’enseignants
permanents est de 64 enseignants
permanents et une vingtaine
d’enseignants vacataires souligne
Mme le chef du département.

Elle nous informe également
gu’'une nouvelle filiere verra le jour
'année prochaine : il s’'agit de la
langue turque en LMD (Licence,
Master, Doctorat). Cela entre dans le
cadre du partenariat algéro-turc,
préecise le chef du département.

En répondant a la question des
débouchés et I'avenir des étudiants
diplémés de cette licence, le chef du
département des langues étrangeres
nous ouvre des perspectives qui
s’inscrivent certainement dans un
cadre économique et touristique au
potentiel prometteur.

Dans son dernier mot, le chef
du département nous a encourages et
remerciés d’avoir pensé a la
rédaction d’un tel article.

BETTIL,A et KORBANE, |
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EVENEMENTS

Un grave accident a Médéa

Une personne décédée et deux autres gravement bésss

Une personne morte, deux
dont le pronostic vital est engageé et
une personne traumatisée par le choc
suite a un grave accident qui s’est
produit hier sur la route de M’'sallah,
'un des anciens quartiers de la
wilaya de Médéa.

Le drame s’est produit quand
un conducteur de bus roulant a une
grande vitesse a perdu le contréle de
son véhicule qui s’est renversé sur le
coup. Le bilan est lourd: une
passagere décédée, deux autres
gravement blessées et la quatrieme
en état de choc.

Les policiers sont arrivés tres
rapidement sur les lieux ainsi que les
services de la protection civile qui

ont pris en charge les quatre
victimes.
Selon les premiers

témoignages recueillis sur place, une
vitesse excessive du véhicule serait
la cause a l'origine de ce drame.
L'enquéte des services de l'ordre
déterminera les causes exactes de cet

accident.

La nouvelle s’est rapidement
répandue dans la région provoquant
I'ire des citoyens.

TELEMCANI YASMINE
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Un accident de la route

Le mardi 06 Octobre 2015,
vers 13 heures, en sortant de
'université, j'ai vu un aveugle qui
tenait une canne blanche en train de
traverser la route sur le passage
piéton. Tandis qu’il arrivait au
milieu du passage, un camion roulant
a une grande vitesse se dirigeait vers
lui. Le conducteur klaxonnait alors
gue le pauvre homme se hatait pour
arriver de l'autre c6té, mais rien n'y
fitt Le chauffard a finit par le
percuter en dépit de ses vaines
tentative de freinage. Il I'a projeté
vers le trottoir. Le vieil homme a
recu un coup au niveau du crane, les
gens ont accouru vers le lieu de
I'accident pour venir en aide a la

victime. La personne avait perdu
connaissance, et son visage saignait
abondamment.  Apres quelques
instants, les agents de la protection
civile sont arrivés ainsi que la police.
Le blessé a été évacué
immédiatement a I'hopital. Il avait le
visage complétement défigure.

Le conducteur ne comprenait
pas ce qui lui est arrive, il criait : « je
ne I'ai pas fait exprés » Mais d’'apres
certains témoins qui ont assisté a la
scéne le conducteur était en train de
parler au téléphone.

ZAHI AMIRA
Un incendie
Je me souviens d’'un événement qui réfléchir nous nous sommes

s'est produit en 2013. C'est un
événement qui m'a traumatisée. |l
restera gravé dans ma mémoire a vie.

C'était l'ete. Il faisait tres
chaud : la température a atteint les
45°. C’était au moment de la sieste :
vers 14h, a I'heure ou le silence
régnait sur le village somnolant.
Aucun bruit ne se faisait entendre.
Soudain nous avons entendu un
grand fracas : c’était une explosion !
Nous avions vraiment eu peur et sans

retrouvés dehors. C’était un énorme
feu qui s’est déclaré au niveau du toit
de la maison de notre voisin.

Cris d'enfants et hurlement
des femmes ont alarmé tous les
habitants du village. Tout le monde
voulait les sauver mais c'était tres
difficile. Heureusement que les
pompiers sont intervenus a temps, et
ils ont pu sauver tous les membres de
la famille mais leur maison était
completementdétruite.

FRADJ KHEIRA
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Régions algéeriennes.

MEDEA

Médéa est une petite ville
montagneuse d'Algérie, située a
88Km au sud de la capitale de ce
pays sur les hauts plateaux qui
forment la vallée de la Mitidja. La
wilaya a des frontiéres avec : Blida
au Nord, Djelfa au Sud, M’sila et
Bouira a I'Est et Ain Defla a I'Ouest.

C'est une ancienne Vville
surnommeée a I'époque la capitale du
Tittri. Le Bey de cette wilaya était le
frere de 'Emir Abdelkader qui est
décédé a larrivéee des Francais
en1930.En 1937,apres le traité de la
Tafna,’Emir en un fait une de ses
capitales,et dont la maison existe
toujours.Cette demeure, devenue
entretemps musée, présente la vie de
nos ancétres, ainsi que les traditions
de Médéa.

Cette wilaya comprend 64
communes réparties sur une surface
de 8775.65Km? etcompte une
population qui dépasse les 722000
habitants.

La capitale duTittripossede
cinganciennes voies d'acces ou

portes (Bab el
gort,Bablakouass,Babdzair,Bab el
Berkani, Bab Sidi Sahraoui). Elle est
aussi connue pour ses ruelles
etroites, ses quartiers a l'architecture
turque et ses petites maisons
dissimulées aux toits de tuiles
rouges.

hY

Médéa est une région a vocation
agricole, dont les fruits comme les
pommes et les raisins de
Benchicaousont réputés. Ses mets
traditionnels font également sa
renommee.

En allant vers I'Ouest de la wilaya,

on arrive a Tibhirine.Ses terres

offrent un paysage verdoyant a perte
de vue. Le monastere des moines
trappistes (appelés Babas par les
habitants) s’y tient a flanc de colline

et fait partie intégrante de la vie

socioéconomique de la population.

Si je devais continuer de vous parler
de Médéa, je serais intarissable.je
vous invite donc a visiter cette
merveilleuse ville et découvrir sa
beauté par vous méme.

BENGHARBIA Karima
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BERROUAGHIA

C'est au Sud-est de la wilaya de
Médéa, a 18 kmchef-lieu, que se
trouve lacommune de
Berrouaghia.L’origine du nom est
amazigh ‘AVEWAQUE' arabisé
BERROUAGH désignant
'asphodéle. Elle se distingue par sa
nature et son agriculture (surtout les
vignes et les céréales).

Population: 80 152 habitants
Superficie : 16 132 km

Berrouaghiadispose des

infrastructures suivantes :

« Des usines (SONACOM,
INERGA , SONATRACH...
)

* Un hopital

* Un marché couvert

 trois hotels

* Cing lycées et cinq CEM et
plusieurs écoles primaires

Notre remarquable région

Notre village est splendide :
foréts, vallées, plaines et mer. Cette
région enchante tout le monde, les
étrangers viennent se balader et
aspirer a la sérénité.Tout un chacun
protége cette nature.

Les gens savent que notre
village est merveilleux surtout en
hiver et au printemps.

En hiver, tous les paysages
deviennent fantastiques. Il ya aussi

* Lepénitencier de Zmala

* Un cinéma, curieusement
situé au rez-de-chaussée de la
mairie

* un bureau de notaire qui était
en 1945 a un musulman
kabyle Abderrahmane farés

 un complexe sportif ou se
pratique : handball, natation,
musculation, football, kick-
boxing,Kung Fu.

» Activité musical : groupes de
rai et de rap

e Les mosquées: EL FATH
c’est le plus grand, El masdjid
el Atiq, masdjid Foudil

e un bain naturel qui s’appelle
HamamSalhine.L'eau de ce
bain est naturellement
chaude.

des choses qui caractérisent notre
village tel que le brouillard qui
s’étend sur les montagnes ou la neige
qui brille face au rouge du coucher
de soleil.

Quand il pleut, les paysages
qui  entourent notre village
deviennent paradisiaques.

Apres la tempéte la terre se
gorge d’eaux et I'hnerbe commence a
pousser. Apres quelques jours, la
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verdure commence a apparaitre et
petit a petit tout devient vert : arbres,
plaines et méme les montagnes. Cela
annonce le début du printemps : les
oiseaux voltigent et gazouillent.
C'est la saison de la joie et du
bonheur.

Les habitants de cette région
passent de bons moments pendant

Boughzoul

nouvelle de Boughzoul Algérie
s ) RSP A T

Boughzoul est I'une des communes
de Chahbounia dans la wilaya de
Médéa. Elle compte plusieurs
guartiers comprenant chacun des
batiments, des écoles primaires et
des magasins pour [lalimentation
générale. Au centre ville, on trouve
une mosquée, le siege de la mairie,
un stade, un bureau de poste, des
restaurants, des librairies et
plusieurs commerces. A c6té de la

cette saison.Certains habitants du
village restent chez eux alors
d’autres préferent aller a la chasse.

Je vous conseille de visiter
notre village.

EK

mairie il y a un CEM (college) qui
s’appelle Mohamed Sadouki, et il y
a un grand jardin y attenant.

Boughzoul est dotée
naturellement de sites trés beaux et
tres vastes. C'est la porte du grand
désert algérien. C'est ce qui lui
donne de grandes chances d’étre la
future capitale économique de notre
cher pays I'Algérie : un projet d’'une
nouvelle ville de 400000 habitants
est en cours de réalisation.

Boughzoul est vraiment un
endroit naturellement tres beau qui
mérite d’étre visité.

TRACHI Messaouda
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TABLAT

Tablat est une petite et ancienne ville
qui se trouve dans la wilaya de
Médéa/Algérie. Elle se situe a 70km
au sud-est d’Alger et a 90km a l'est
de Médéa. Elle a des frontiéres avec
Garoma a l'est; Aissania a l'ouest ;
deux bassins au nord et Mezghana au
sud.

Tablat est un nom qui
signifie la cellule et qui peut avoir le
sens d'un bloc de roche laminoir.
D’ailleurs certains vont jusqu’a dire
qgue Tablat était une marche militaire
romaine.

Rachgoune

J'ai été sur le plus grand
sommet de la montagne dans le
village deRechgoungjai été en face
d’'un trés beau paysage qui mériterait
d’étre dessiné. Ce village est situé au
nord-ouest de lawilaya d’Ain
Témouchent ('ouest algérien), il est
tres touristique surtout en él@utes

Dans la ville de Tablat il
ya trois lycées, un tribunal, le siege
de la Daira, le siege de la mairie, un
stade qui s’appelle MBT, une salle
de sport, une piscine, trois mosquée
et deux hopitaux.

Les habitants de Tablat
font plusieurs activités sportives
telles que le football et la natation.

REZIG.F et KHRAZ.K

les maisons de ce village sont

construites sur la montagne, on
trouve aussi des maisons tres
anciennes.

Quand jai été

aRechgoune j'ai vu toutes les plages
de cet endroit féeriqueMadrid, Baz

et Rechgounell y a une petite ile
dans la mer en face du village. On y
trouve une petite balisetres ancienne
(depuis colonisation). Cette ile n'est
pas trés loin de la plage. Elle est
juste a km.

La plus belle chose dans cet
endroit c’est le coucher de soleil.
C’est vraiment paradisiaque. La mer
y est calme et c’est une tres belle
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image. C’est un endroit qui mérite GHAFFAR HAYET
d’étre visité plusieurs fois.

Ghardaia avec le Sahara ; ce qui fait d'elle une
place tournante pour le

La wilaya de Ghardaia se situe au développement de toute la région

centre de la partie nord du Sahara, a (Zelfana, Metlili ; Berriane et

600 km au sud d'Alger. Elle possede beaucoup plus éloignée au sud El-
un paysage d'une beauté saisissante Meniaa)

avec sa touche traditionnelle par ses
caractéres touristigues comme les
tenues de bni Mzab les maisons ; la
vie simple les gens généreux touts a
donnée une image spécifique de la

region. LATRACHE Khaoula

La capitale de la vallée du m'Zab
; fait partie du patrimoine mondiale
et elle est considérée comme site
touristique d'importance en Algérie.

Ghardaia occuper une position
centrale reliant les hauts plateaux
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Vacances et voyages

Istanbul

J'ai visité nombre de pays et
j'ai vu une diversité de cultures mais
celle qui m'a vraiment plu est la
Turquie.

Mon voyage de l'été passé
était la visite des villes dans deux
pays, mais je préfere commencer par
celle qui m'a beaucoup attiré. Il
s’agit de la deuxieme capitale de la
Turquie, la capitale économique de
ce pays : Istanbul.

Sur un fond de bleu azur, les
rayons jaunes orangés d'un soleil
couchant, peignent une beauté
extraordinaire. C’'est une beauté qui
m'a laissée éblouie. C'était le
moment de l'atterrissage de l'avion.
J'ai vu tout cela a travers monhublot,
j'étais impatiente de découvrir cette
ville merveilleuse mais
malheureusement j'étais harasséepar
la fatigue. J'ai pris, donc, la direction
de mon hotel.

Le lendemain, les gazouillis
des oiseaux m’ont fait ouvrirles
yeux,et aprés m'étre levée, je me
suis dirigée d'un pas résolu vers la
place la plus connue d’Istandal
place BACHAqui est d'une
architecture typiquement
islamique.Entourée de mosquéesa
'exemple de la mosquée bleue qui

m’'a submergéed’une sérénité
intérieure, et m'a donné l'envie de
rester dans cette ambiance divine le
reste de mes jours, car elle baigne
dans cette atmosphére de civilisation
islamique séculaire.

Un peu plus loin de cette
mosquée se trouvait I'un des plus
grands bazars au monde, ou jai
acheté plusieurs cadeaux pour les
membres de ma famille.

Apres un long circuit, une
odeur m’a attirée, et me suis dirigée
vers un restaurant dont les fenétres
donnaient sur une mer parée de
bateaux. Apres avoir mangeé a satiéte,
mon déjeuner a pris fin par un
authentique thé turc.

Ensuite, jai décidé de prendre
le bateau. J'ai pris le premier qui
s’appelle « AL ABARA », et je me
suis installée aubout deson pont
supérieur, et javais la chance de me
tenir sur le bord du bateau et ouvrir
les bras tout en donnant une liberté
totale a mes pensée : I'aire soufflait
doucement sur mon visage et me
donnaitla sensation de vol comme un
pigeon. Tout de suite jai pris mon
appareil afin de prendre selfie
inoubliable.
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BENYAHYAKAWTAR

La fidelite des algériens au cirque Amar

Les soirées ramadanesques n’ont
pas mangqué d’animations entre
soirées théatrales surles esplanades,
et le fameuxCirque Amar qui a
dressé ses chapiteaux a Ardis (centre
commercial a Mohamadia, Alger).
Beaucoup de gens de différents ages
ont afflué pour voir le défilé des
animaux sur l'arene: lions, tigres,
anacondas et beaucoup dautres
animaux exotiques venant aussi bien
de la jungleque d’Afrique tel que
I'éléphant qui jouait avec un grand
ballon avec sa trempe agile, le zebre
et le dromadaire qui dansait sur un
rythme oriental.

Les acrobates, eux aussi
ont fait un numéro époustouflant et
les clowns nous ont beaucoup fait
rire.

Juste avant I'Imsak
(moment ou on cesse de manger
pour jeliner), nous avons quitté les
chapiteaux avec un grand regret,
celui de ne pas pouvoir rester jusqu’a
la fin de la présentation.

Les cirques sont l'un des
lieux les plus féériques, ils font la
joie des petits et des grands.

MASSAOUDANE.A
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Points de vue

L’'importance de la
étudiants.

La lecture a un role tres important
pour acquérir des connaissances dans
différents domaines.

En tant que futur chercheur,
I'étudiant doit lire afin de découvrir
le monde, de connaitre davantage
d’autres civilisations et d'autres
langues. Cela lui permet également
d’améliorer son niveau linguistique :

lecture pour les

vocabulaire, constructions  des
phrases et écriture en général. La
lecture peut développer aussi
I'imagination de [I'étudiant et sa
créativité. Elle lui permet aussi
d’avoir de l'inspiration.

De ce fait, il est conseillé a
tout étudiant de lire autant qu'il le
peut.

Vivre a la compagne ? Moli, jamais !

Je sais que la campagne est un
endroit magnifique pour celui qui

aime la solitude, un lieu aux

paysages pleins de verdure, l'air y
est pur et les surfaces agricoles
dessinent méme des tableaux
grandeur nature montrant les paysans
affairés au travail de la terre. Je sais
gue aussi insignifiant que cela puisse
paraitre, I'homme ne se sent
vraiment dans son élément que
guand il est proche de la nature,et
cela aide également au

développement économique du pays.

Alors pourquoi je ne peux
pasy vivre ?

Tout d'abord, la campagne
est un endroit a 'opposé de la ville.ll
est dépourvu de toutes les
commodités de la vie comme les
magasins, les centres commerciaux,
les salles de sports, etc.

Ensuite, certaines
infrastructures comme les banques,
la postes, les mairies, les hopitaux,
les écoles et les centres de
formations pour les jeunes sont tres
eloignés: les habitants de la
campagne souffrent pour y aller.

A la campagne,l ya Aussi un
manque flagrant en centres de loisir,
des jardins publics, des stades et des
salles de sports. Sans oublier les
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moyens de transport presque
inexistants : ni bus, ni taxi, ni train.

C'est ce qui complique la vie des

habitants de la campagne et la rend
plus difficile.

Enfin, tous ces inconvénients
font queles gens répugnent a vivre a

la campagne, et la rendentde moins
en moins attractive. C'est ce qui a
donné lieu a l'exode rural, un
phénomeéne qui consiste a délaisser
la campagne afin d’aller s’installer

en ville.

L'abandon des parents

Nous assistons ces derniers
temps a un phénomeéne qui a pris de
'ampleur dans notre société. En
effet, on remarque que les gens
mettent leurs parents dansdes
résidences pour personnes agees,
parce qu’ils sont devenus une charge
lourde pour eux. lls pensent que de
cette facon, ils vont mieux vivre et
vont bénéficier d'une plus grande
liberté, tout en oubliant que leurs
parents ont beaucoup souffert et ils
ont sacrifié leur vie afin de les
éduquer, de les soigner et parfois
méme pour les marier, etc.

Méritent-ils cesort ? C’est
tout simplement de la maltraitance !

Quand les parents prennent de I'age,
ilIs perdent progressivement leur
vivacité.lls finissent par étrerejetés,
isolés et écartés de la vie dynamique
de la famille. Cette maltraitance est
beaucoup plus insidieuse que la
violence physique.

Cette situation doit étre
dénoncee, elle doit changer.
Imaginez-vous un instant a la place
de ces personnes agées que vous ne
manquerez pas d’étre un jour !

Il ne faut pas oublierque
'on subira les mémes affres que
nous avons fait subir aux autres.

G.R
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L’argent fait-il le bonheur ?

Dans le monde dans lequel nous
vivons, l'argent est peut-étre l'une
des choses les plus essentielles et les
plus importantes pour le bien-étre de
I'individu.Cela dit, c’est une arme a
double tranchant, d'un co6té, il
facilite la vie et de l'autre, il peut la
détruire.

Les opinions sont partagées.Certains
sont favorables a lui accorder une
place de choix dans leur existence, et
d’autres y sont opposés.

D’'une part l'argent aide et
facilite énormément les conditions

de la vie. Du point de vue
matérialiste, I'argent procure
effectivement le bonheur. Grace a

lui, ’Thomme peut s’offrir tout ce
qu’il désire. Par exemple, cela
luipermet d’acheter les plus beaux
vétements et unvéhicule dernier cri.

En outre, il peut acquérir le
matériel le plus  sophistiqué
desnouvelles technologies comme
par exemple:le smartphone, de
méme qu'il peut voyager dans le
monde entier. Par conséquent, Il
éprouve un sentiment de satisfaction
et d'épanouissement qu’il peut
assimiler au bonheur.

Nabila.B

Cependant, I'argent peut aussi
faire le malheur de 'lhomme, quand
il a trop d'argent, parfois, il se sent
supérieur aux autres, il devient
€goiste alors, il se fait des ennemis et
se renferme sur lui-méme.

Par ailleurs, on peut avoir
beaucoup d’argent et en méme temps
étre atteint d'une maladie incurable ;
a ce moment-la, l'argent n'a plus
aucune valeur face a la détresse
physique et psychologique dans
laquelle certaines personnes peuvent
se trouver.

Ainsi, a avoir trop d’argent,
on a tendance a le dépenser a tort et a
travers, par exemple dans les
discotheques, etc. Employé a
mauvais escient, l'argent rend les
gens malheureux.

En conclusion, je pense que
I'argent peut faire le bonheur de
'homme, s’il sait ['utiliser avec
parcimonie. En revanche, il peut le
conduire a sa perte lorsque-il lui est
donné une valeur qui le rend plus
important que la vie elle-méme.
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Article 10

Le train

Aujourd’hui les moyens de transport

sont devenus une chose tres
importante dans la vie de 'lhomme.
lIs permettent de lever les contraintes
liés au voyage : Fatigue, perte de
temps, etc. S’il y a lieu d’évoquer un
moyen de transport original et dont
le développement est digne d'un
récit épique,

on parlerait

certainement du train, innovation

singuliere en bien des égards.

Il convient de savoir que l'invention

du train est passée par plusieurs
étapes. Quelle est I'histoire du train ?
Quels sont ses avantages? et

comment il a été développé ?

On va essayer de répondre,

dans cet article a toutes ces questions

D’abord, l'ingénieur francais
Nicolas Cugnot fut le premier a
concevoir un véhicule automobile a
vapeur en 1769. Mais la premiere
locomotive a vapeur au sens propre
du terme ft construite en Grande

Bretagne

En 1800, Ralph Alain était le
premier qui

puissance

pensé a utiliser la
de

malheureusement, il n'a pas réussi.

la vapeur mais

En 1804, Richard Trevithick a
mis sa premiere locomotive en
marche. Elle pat tirer 20 tonnes et a

atteint la vitesse de 08km/h.

A partir des années cinquante,

les locomotives diesel se
développérent. Elles sont devenues
plus puissantes et plus rapides. Elles
sont utilisées pour transporter les

marchandises et les voyageurs.

Au 26™ siécle le train a
beaucoup évolué en utilisant les
différentes énergies pour garantir un
déplacement tres rapide. En effet, on
a inventé le train a grande vitesse

TGV, le métro et le tram.

Aujourd’hui, le voyage en
train présente plusieurs avantages.
En effet, en prenant le train, on
diminue le risque des accidents. Il
nous permet de gagner du temps : le

train arrive en général a I'heure. De
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plus, il réduit considérablement la
pollution, et il est trés confortable

sans négliger la sécurité pour autant.

Vivre a l'université

Avoir le bac.

Le bac constitue I'un des dipldmes
les plus importants, car il permet
d’accéder a l'université et poursuivre
des études supérieures.

J'ai eu mon bac, mais apres
une souffrance qui reste gravée dans
ma mémoire ; j'avais peur de ne pas
I'obtenir mais grace au bon Dieu qui
m’'a donné la force, le courage pour
réussir mon objectif.

Durant ma premiere année a
I'université ; j'ai rencontré beaucoup
de difficultés ; c’était un changement
radical, je n’ai pas pu m'adapter a tel
point que je ne voulais plus

N.B

poursuivre mes études. Mais grace a
mon cher enseignant, qui était
toujours a mes cOtés, I ma
beaucoupaidée, il m'a encouragée,
motivée et a insisté pour que je
tienne le coup. Et a force de
sacrifices, j'y suis arrivée petit a
petit, ce n'était pas facile, mais
j'étais persuadée que jarriverai a
vaincre mon désespoir.

C’est par la persévérance, par
les efforts fournis, par le travail
guon arrive a réaliser nos
buts.Comme le dit si bien le
proverbe : « c’est en forgeant qu’on
devient forgeron. »

275



L’affichage des notes et la consultation

Dessin de Meriem SELLAG

Dans le contexte universitaire, la
période « d’aprés examens »
n'échappe, assurément, pas du
probleme concernant I'affichage des
notes que ce soit en publique ou sur
le site universitaire, et la consultation
(voire  retard daffichage ou
affichage sans consultation). Dans le
dit « problemes daffichage et de
consultation », il sera question d'en
parler en les figurant dans une bi-
vision visant I'enseignant et
I'étudiant.

L’enseignant se soumet a de
beaucoup de pressions,
professionnelles  soient-elles ou
quotidiennes, qui l'interrompt et ne
lui céde le pas que pour corriger les
Sara.B

dizaines de copies des étudiants qui,
de Tlautre c6té, se considérent
comme « victimes » de ce probleme.
Dans ce cas, ces étudiants se dressent
en déraisonnables ayant réputé
'enseignant comme injuste pour
n'avoir pas encore affiché les notes.

Dans le cas ou I'enseignant
les affiche sans avoir organisé une
consultation des copies, il s'érigera
en injuste. La I|égitimité de
I'université procure a tout étudiant le
droit de consulter sa copie, d’en tirer
des remarques, et d'en apprendre a
ne pas refaire les mémes fautes...

Cependant, dans le cadre de la
consultation, I'étudiant n’a raison ni
de solliciter l'enseignant de lui
rajouter des renforcements (notes
supplémentaires), ni de lui justifier
ses réponses selon sa guise.

Quoi qu’il en soit,
I'enseignant et I'étudiant sont tous
deux concernés de ce probleme, et ne
peuvent se satisfaire qu’en respectant
les régles établies sur ce respecter
I'un l'autre.
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Problemes
francaise

e ——

Dessin de Meriem SELLAG

La place de la rédaction d’expression

francaise se détend en considération
de nombreuses erreurs commises par
I'étudiant universitaire algérien.

Les difficultés  majeures
consistent tout d’'abord au manque de
la pratique rédactionnelle. Dans ce
cas le, la plume de [l'étudiant ne
serait pas indifférente au style de
I'écriture francaise si elle n'en est
pas accoutumée, ainsi I'étudiant ait

Sara.B

redactionnels d’expression

du mal a rédiger, et méme s'’il y
arrive, il rédigerait mal alors qu'il
peut, probablement, étre d’'un bon
oral. Or, il ne s’efforce pas a rédiger
s’il n’en est pas obligé, dautres
termes, s’il « n’en soit pas la peine »
selon lui. En outre, la rédaction
d’expression francaise endure le
probleme phénoménal de [linter-
langue rencontrée entre les lignes des
étudiants arabophones; ceux-ci
n'arrivent souvent a transmettre
I'idée qu’'apres l'avoir traduite de
leur langue maternelle en francais
tout en niant la différence totale
entre les styles des deux langues
(langue maternelle «arabe » et
langue cible « francaise »). De plus,
I'étudiant  algérien se réfugie,
fréiguemment, sous le toit d’internet
qui lui procure une rédaction aisée et
parfaite d’un c6té, plagiaire et un tel
suicide de la compétence
rédactionnelle de l'autre cote.

Les problémes de la rédaction
proviennent de la négligence de
I'étudiant lui-méme. Et ne peuvent
étre résolus que par le biais de lui-
méme. Changer de principes en est le
premier pas, et il n'y a que le
premier pas qui colte !
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Je veux écrire.

Je veux écrire mais je ne sais pas par Méme si
quoi commencer. Les gens disent m’appartiennent pas mais
que I'écriture est un soulagement, droit de les décrire.

une évacuation du trop-plein. Mais
pourquoi cela n’a jamais été le cas
pour moi ? Je me dis toujours que
jaime lire mais je n'aime pas écrire
ou bien, autrement dit, I'écriture ne
me tente pas. Pourquoi je n’éprouve
pas ce besoin d’écrire ? Mes pensées
sont-elles trop compliquées pour étre
transformées en lettres ? Parfois j'ai
limpression que personne ne
comprendra mes écris, personne ne
pourra remarquer que jécris ce que Feriel
je vis, ce que je vois, ce que je sens.

Les poemes

Maman

Maman, tu as le paradis sous tes pieds

Dans tes mains, je trouve toutes les clés

Et dans tes yeux, je trouve le vrai sens de la vie
Et les mouvements de tes lévres,

Je les considére comme un poeme célebre
Maman, apres neuf mois de grossesse,

Ou tu as supporté toutes les faiblesses,

Tu gardes I'espoir en toute noblesse ;

destination,

traduire.

certains sentiments ne
jai le

Se perdre dans ses idées, cela
m’est souvent arrivé. Chercher une
une orientation,
refuge la ou les mots sortent plus
clairement. La ou jaurais droit a
écrire ce que je narrive pas a
Un endroit ou
débarrasserai de mon blocage, de ma
panne qui me parait éternelle.

un

je me
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En disant : « mon Dieu, je n'ai qu’eux, que mesatd puissent vivre
Comme des oiseaux libres ».

Maman, grace a toi j'existe, grace a toi je résiste

Je voudrai te rendre au moins une nuit blanche

Que tu as passé a cotée de moi.

Ou bien un diner que tu as préparé avec joie.

Je t'aime maman.
Kheira FREDJ

Ma mere
Elle pense a mes peines
Elle pense a mes douleurs.
Elle pense a mes malheurs
Elle pense a ma solitude
Elle pense a mon chagrin
Elle pense a me faire plaire
Elle pense a me rendre noble
Elle pense a moi
Ni 'absence ni la distance ne m’empéchera
De te dire je t'aime maman.

ABIR LAOUADJI
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Maman

Un petit message

Pour te dire tourne les pages

Les pages sont les années,

Pendant toutes lesquelles tu nous as bercées,saimée
Tu nous as appris la vie

Grace a toi, on en sourit.

Tu nous as montré le bonheur,

Et tu as consolé nos peurs.

Je t'écris ce petit mot aujourd’hui

Pour te dire merci.

De toutes les mamans, tu es la meilleure.
Et je te garderai dans mon coeur.
FATIMA HANACHI

Poeéme (IMANE)

Intime choisie parmi toutes mes copines,
Mais passeulement pour le meilleur,
Aussi pour le pire.

Nette, sincere a toutmoment,

Et voila une amie que j'aime énormément

N.B
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Poemes et texte traduits
Y hal Gy ¢
AR (5965 aga sl
S g (Al g (Gl axd
(AL 358 (el S
CSlg Lagd aglay 2
o2l o) 55 Y JA (33 4k
Ahmed chawki

Traduction :
J'ai quitté volontairement certains de mes proches
Parce que j'ai senti qu’ils souhaitaient mon départ
Certes, ils me manquent mais j'ai mis
Ma dignité au dessus de mon envie.
J'ai toujours envie de les revoir mais
Je n’emprunterai jamais le chemin de I'humiliation
Poeme en langue berbere (kabyle)
Ufigh taqcict thougued
Tmegger tettru
Fasmi theda tislith
Mi tough kra n bururu
Tenza deg lexla am takilt

Ted3um a ttebra

Bech attagh argaz bu dunit
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Traduction :

J'ai trouvé une fille qui avait peur
Méme si grande (jeune), elle pleure
En se rappelant le jour de son mariage
Parce qu’elle a épousé un hibou
Seule, triste et abandonnée

Mais elle insiste pour divorcer

Afin de se marier avec un véritable homme.

PORTRAITS

Ma meilleure copine sympathique. Nous nous amusons
beaucoup ensemble.C’est ma

Je voudrais parler d'une meilleure copine !

personne spéciale et qui m'est

importante.  DOUNIA est ma GHAFFAR HAYET
meilleure amie, la personne en qui

jai le plus confianceau monde. Elle

a un visage avenant, les cheveux

longs et bruns, les yeuxmarron et elle

a un beau sourire.Elle est grande et

maigre. DOUNIA est une fille au

grand cceuret qui est tres
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Divertissement

Mots cachés

NE CHERCHEZ QUE DES PARTICIPES PASSES et écrivez

I'infinitif entre parenthéses
exemple invité (inviter)

\Y

F

C

N
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Mots croisés
(Asmaa Bettil)

2

Horizontal :
1- Elle s’appelait la langue gauloise.
2- La capitale de la France.
3- Un animal carnivore.
4- Un métier.
5- Grand joueur dans un club espagnol.

La mere du christ.
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Vertical :
1- Adjectif possessif.
2- Un empereur francais.
3- Laseine.
4- Pour mesurer la température du corps.
5- Un habitat royal

6- Parc des animaux en France

Blagues

1- Qu’elle est la plus intelligente, la blonde, lasse ou la brune ?

La rousse parce que c’est un dictionnaire.

2- Un fils demande a son peére :
- Papa, c’est quoi la beauté ?
- Tu vois ta mere ?
- Oui
- Ehben!cenestpasca!
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ANNEXE 03 :
QUESTIONNAIRES



Questionnaire adressé aux enseignants
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Questionnaire adressé aux enseignants

1. Que pensez-vous de la réforme pédagogique en Algéri

2. Qu'apporte-t-elle réellement en matiére d’enseiger@napprentissage du
francais ?

3. Que pensez-vous des nouveaux programmes élabaréBgmseignement du
francais en Algérie ?

4. Maitrisez-vous I'approche par compétence ?
Oui
Non

Plus ou moins
5. Appliquez-vous la pédagogie de projet en classe ?
Oui

Non

Si non, pourquoi ?
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6. Quelles différences voyez-vous entre pédagogieajetpet approche par
compétence ?

7. Apres la mise en place de la nouvelle approcheguigique, avez-vous changé de
comportement en classe ou continuez-vous a ensgignéancienne méthodologie
(approche communicative) ?

8. Que préférez-vous ?
L’ancienne méthodologie

La nouvelle approche

0 11 o |1 T P

9. Avez-vous les moyens pour appliquer la nouvelleagpe ?

Oui

Non
Qu’est-ce qui vous manque ?

10. Qu’est-ce qui vous géne en appliquant la nouaglj@oche ?
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12. Cela réussit-il ?

Oui

Non

Si non, pourquoi selon vous?

14. L’enseignement de I'oral peut-il servir celui déckit ?

Oui

Non

Si oui, comment ?
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Questionnaire adressé aux enseignants

1. Que pensez-vous de la réforme pédagogique en Algérie ?
§ Shuet, S,

v .M.S e\ %_Jx .x_\x_.;m-
BRE \*’i&”‘ A mg o

----------------------------------------------------------------------------------

.......................................................................................................

2. Qu’apporte-t-elle réellement en matiére d’enseignement /apprentissage du
frangais ?

=\ aeelann. e onotTia. Scelouma. s DUNA_ By, S,

.M..cugom&in..g\f.a;. _ wéi&-s‘vk\m .................................

......................................................................................................

3. Que pensez-vous des nouveaux programmes élaborés pour I’enseignement du
francais en Algérie ?

S pee el
&-\ BNCTECIVIVRNTAN « RS

......................................................................................................

4. Maifrisez-vous I’approche par compétence ?
Oui [J
Non [

Plus ou moins 4

5. Appliﬁuez—vous la pédagogie de projet en classe ?

Oui ¥
Non [J
Si non, pourquoi ?

....................................................................................................
-----------------------------------------------------------------------------------------------------

......................................................................................................
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6. Quelles différences voyez-vous entre pédagogie de projet et approche par
compétence ?

12, ot S, Lattendl oo dok Sosel vosbhe Do
R A g e A et

..................................................................

...................................

......................................................................................................

7. Apres la mise en place de la nouvelle approche pédagogique, avez-vous changé de
comportement en classe ou continuez-vous & enseigner par I’ancienne méthodologie
(approche communicative) ?

Vit e W A% el Loal | e coinoe

...... g

onigmaer. . Msoiot. g 0an N omCaltmect.. e et
P

.....................................................................................................

8. Que préférez-vous ?
L’ancienne méthodologie ¥

La nouvelle approche [

Pourquoi ‘?.r AW&MQYAD\,\MWC)\&SW&O\\%&%‘&S}Q

9. Avez-vous les moyens pour appliquer la nouvelle approche ?
Oui ]
Non [

Qu’est-ce qui vous manque ?

..LB\th?..\.QbX:%Ah&S\\H@\ ........ R S Besamersessesss e

......................................................................................................

......................................................................................................

10. Qu’est-ce qui vous géne en appliquant la nouvelle approche ?

\A"\msgwﬁ\lv&mé\y'&%* ......................................

......................................................................................................
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11. Comment enselgnez-vous la production écrite ?

.................................................................................................

......................................................................................................

12. Cela réussit-il ?
Oui
Non []

Si non, pourquoi selon vous?

......................................................................................................

.....................................................................................................
0

.......................................................................................................

.......... Brrivasssansstsasnsassstscsccscennnnanennse

.....................................................................................................

14. L’enseignement de ’oral peut-il servir celui de 1’écrit ?
Ouitq]
Non []

Si oul, comment ?
D aq it Sanems. &N&J AT g s‘t

e ol S

......................................................................................................




Questionnaire adressé aux enseignants

1. Que pensez-vous de la réforme pédagogique en Algérie ?

clii:m.ngvxla_ de. mcseonte. T La. t}tw.ﬂ/‘ c(.a.ﬂ QHMG.S@ B
‘q,f’ LS. W&M&.& e C—dl‘a PN . A 13%&- .Q.U) ..........
cu.fla e A2 paisan. acn. Sule.. Lia.. E.w;.@u%/}"«u Sery e,

..... mm&:.}avﬁ C:lﬁg.ch..i’.’..m.cﬁ@iepﬁ»m Cﬁm«@qﬁ.ﬂ.m

2. Qu’apporte-t-elle réellement en matieére d’enseignement /apprentissage du
frangais ?

Mme—ﬁﬂmlih 7«_ J.«QL ....... &M%m»%ﬁ&&@..%‘é.. -
bq.ﬁ..\s”f.() Ao b . iceci. a.«l’ﬂbv\zi'wr,; v . elan
Mf..\.‘f.ﬁ H’Y(:%ms .d'd(ujwu” B [ T &66752} C@f/%'-’.::’,.{%.li& 897{-:-1

.m

. .

3. Que pensez-vous des nouveaux programmes €laborés pour 1’ensc1gnemcnt du
francais en Algérie ?

() i M%&u&‘: .......... By ek LSR5, ALCep fall. a6 JWJ”"-
Dk, sk thaal . tuns u-‘i\/lz\& e o LI RS A e
1::(,;,{ @m d.u. /ku-HrM:‘f{Jw ivv;'.é i e t“/.]...a)&:-h.

F\ua,d'b. ?’La{n,ﬁ%i.x et N m.ﬂ. ‘éui\wa\é— . O

4. Maitrisez-vous I’approche par compétence ?

Oui [

Non [

Plus ou moins []

5. Appliquez-vous la pédagogie de projet en classe ?
Oui [J

Non [

Si non, pourquoi ?

Do sndrgues. may s Shond. de.. fmﬁa
s Lo womka.. wev/a.:‘bl’m..l/ ».(.J..a - V- 1) S y
i lo.. ma/.m?aa- Gj.nA m%m; (J_Z.C(&:‘) J'a!mmc“ dLL d.é'ma ‘-ﬁlpg.i-pug«sas
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6. Quelles différences voyez-vous entre pédagogie de projet et approche par
compétence ?

()ﬁw; Q,D.HMF‘«QM. O Co‘kﬁa za.G.f i JZMM u,k‘f\.-éb(“ ; :.Lm
,E)r;@,.ej',.af ........ gju_,q.mw P,l)&m.a,. &'\Tﬁ Mﬁt&-(ry\ ) .
Lf.m,égg ..... G T .l.—.....!?..qcé‘?uqe\{— -Vh:m/&@»&l% 7 Nbeac ..
Aﬂw‘a'ﬂ( mzm U - ST /éwm_ b B8 R s

7. Aprés la mise en place de la nouvelle approche pédagogique, avez-vous changé de
comportement en classe ou continuez-vous a enseigner par I’ancienne méthodologie
(approche communicative) ?

..... A.&’Lvh. l’ Q/..,. J\Lj Bt .. QJWR'Y‘Q{M A s v e {%
o Cé’.)’)vf\f\f&ﬂ&ﬂl/}m MM %WC&QJ..L

0.~ ﬂ’UWG\LMLm . lexi QL. Lm k cz(zuM;._ zl\*r ‘O.r.-» BC':-'\JF’

e ek ‘"’“*"8’“’““} . Lol Aocmeant mlw. ANCS e,

8. Que préférez-vous ?

L’ancienne méthodologie []

La nouvelle approche

?&Cﬁ ( %EWM}I- “j ) mam /)cs;m e (fcu‘u .J 3@@’ Elg

lW\. :L‘c“' .................................................................

9. Avez-vous les moyens pour appliquer la nouvelle approche ?
Oui [J
Non ¥

Qu’est-ce qui vous manque ?

4:1&,3 m;:-n?mz Qf: ,u.. m}q,f,ga nwndrs el e s Q-wa.v‘-g/vd-

E3 a1 NY cﬁwaa appreial. L. f P LB porr oo

10. Qu’est-ce qui vous géne en appliquant la nouvelle approche ?

-C. QA dammyias... ';J’ ,«(&a(gmthL 2 /Vliﬂ{«u-&.k\k ......
s, G(,fau.w_iz £9.0. LBAN:! e u.l’fz.,..i@m.gzm ........................

......................................................................................................

M. S0 »€ W}mk |
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11. Comment enseignez-vous la production écrite ?

.Iéw iElS Qﬁmﬁm SMMCM if:‘rfm/k\ﬁm 4.,‘ )3»33&13 ,Alhdl.?._ -L
!?./.—M.\. V\Q: Ww\’@i"x <. / &Y! ff .gs-\ ")Q.G&(A.LC F!m-
(L‘:Ria <& e. FUNTINS TS U PN CF\MWC 'nm)f.g
-QQ.,LLGC{:‘L B0 et

12. Cela réussit-il 7
Oui [

Non X

Si non, pourquoi selon vous?

s, ... dosn! uu.JC...i_u RbArsnacmd?, o, Y. .-
{2&\ Fa&ml,g,z_ s.de. 9! Lm\:awfjlyu;nm me(&m. KQA »

......................................................................................................

.......................................................................................................

......................................................................................................

.....................................................................................................

14. L’enseignement de ’oral peut-il servir celui de 1’écrit ?
Oui [X

Non [J

Si oui, comment ?

?o.h, ‘inMMcQ»:wm%J' cgu. A=, vgf{,u.. c\...q,e\ Q.Q.‘g. .....
Q a.{,/mnM k. %..ﬁ?_.!&a%m..@..& éi ¢ i <\>
f’ otes. b ta.. Sonds s e, c}/wmhc%ragn/k ...................

......................................................................................................
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Questionnaire adressé aux enseignants

1. Que pensez-vous de la réforme pédagogique en Algérie ?

ola m{ﬁw ........... Q. Echis...naiy Prech. e Aogd il qee T

..Q;.@‘.—(ﬂ. ..... ,Za /bﬂ—&nfz. ,,dmlwp&u«w .t Mewequs sl
dadogn: penre dNQr. . ). Mz;oz‘daug La. jmt(

Lol Ha. DOl

2. Qu’apporte-t-elle réellement en matiére d’enseignement /apprentissage du

......................................................................................................
......................................................................................................

......................................................................................................

3. Que pensez-vous des nouveaux programmes €laborés pour I’enseignement du
frangais en Algérie ?

................................................................................................

4. Maitrisez-vous I"approche par compétence ?

Oui []

Non [

Plus ou moins

5. Appliquez-vous la pédagogie de projet en classe ?
Oui

Non []

Si non, pourquoi ?

......................................................................................................
......................................................................................................

.......................................................................................................
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6. Quelles différences vn:.fcmus entre pédagogie de projet et approche par

compétence 7 ol cdialeedly ! y
Xa Jirdﬂgﬂﬁu Aax MZ}M - Bt P R Colomes
AR I T 0 I o T G PO & )

a‘,‘fg : %Efgfm c('f-.m?u «ﬁ;y_ : ﬁj?&tf[.t{:,m;:. i E'nhm : qﬁ:&u. -& : /5”5& aliain

- o Conbabion Ot 4 ackiu dotfuod
7. Aprés la mise en place de fa nouvelle approche pédagogigue. avez-vous changé de
comportement en classe ou continuez-vous & enseigner par I'ancienne méthodologic.
{approche communicative) 7

-------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------------

8. Que préférez-vous ?
["ancienne méthodalogie &

La nouvelle approche [

Pourquoi ”#Cﬂaﬂ*mmdﬂtm&m e fiﬂﬁ,,;;jg ok
Lediale. ottt ha. g L5 A, ol b e e Q'L
s (L LA 0 AT R Y R

9. Avez-vous les movens pour appliquer la nouvelle approche ?

Coui L

Mo ]

Qu'est-ce qui vous mangue 7
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11. Comment enseignez-vous la production écrite ?

]

.....................................................................................................

o Bpadia.. ola. el prtrhhe.... laitedeatto.
/{L;Mw)hgdng%g%mgyo&ﬁawmm

......... d./éqf_,/]/wdacﬁm

12. Cela réussit-il ?

Oui [ E @"M s
Non L[]

Si non, pourquoi selon vous?

........... L ek e i ownas.. e oli......

-

Ll A G G- Ht- Lot A ... Bl B S au e -
PWQ{%“}O]G& ol T w?ﬁ&.%m@jfdw

p

13. D’apreés vous comment doit-on enseigner I’expression écrite ?

...... Ctot e Lok asdlie... e L tamigmen. G L
| Qfm,&)}i@wm%g, ..... Con.. My glus.. timaciicl...aljec.. A,
by APOULLS .o 00 SUR bitili . el OledC )

i

ol - QL WC@’LCMACZUW,{MM(@M ..... ¢
14. L’enseignement de I’oral peut-il servir celui de I’écrit ? %&f W’c%a U&ﬁ -
Oui X ‘-QOL(/{JZ

Non [

Si oui, comment ?

Pmmﬂﬁa)@%m&@%mwﬂg&wf

/mww; y/; e
aAL_Ce Qi Mer ooul -




(Questionnaire adressé aux enscignants

1. Que pensez-vous de la réforme péd,agagiqu: en Algeérie ?

1, Qu'apporte-t-elle réeil
frangais 7

e 1shti Zadn ,..,gwm.f,{,, P e
X Qucpensczvaﬁdf? mruvnmpmgmnmeseg:w puu:leusmgn&mem du
frargais en Algérie 7

Non

Plus ou moins /_z“ m f: el ose it il
. C-t:&f-& ’}m Tﬁ = EME

5. Apphguez-vous la pEdagﬂgje projet en classe 7

Mon

51 non, pourguoi 7
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6. Quelles différences voyez-vous entre pédagogie de projet et approche par
competence ?

r,..{'-ﬂt:‘-?ﬂ«

7. Aprés la mise en plate de la nouvelle approche pedaguglque avez-vous charoé dl:
comporiement en classe ou continuez-vous 4 enseigner par 'ancienne méthodologie
{approche communicative) ?

e pretérez-vous 7

L’ancienne méthodologie (,/

La nouvelle approche

Non

L ﬁ" b st o Mo L1
mﬁ.m ""“"L. i Alaase -.-J",m ’.-:.:Hw-.. ,-d,___-:ig £
i Wﬂfﬂj%ﬁm 2 ?’”""""2
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I1. Comment enseignez-vous la production éerite ?

L ppodickion Sk o Wil ol
S

g e

oAl

12, Cela réussit-il 7/

E.‘rui/

Non

Si non; pourquoi selon vous?

EEEERT
e
-
AR T ;
-_..i

5?-[‘ R e
LTy e (R oy ! --'--'l"rgé-'“.'fﬁ Wi: -------------
14. L'enscignement de I'oral peut-il servir celui de 1'éerit ?

ﬂui(//

Non

Sioul, comment 7
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Questionnaire adressé aux enseignants

1. Que pensez-vous de la réforme pédagogique en Algérie 7

[ RRL

sl R R L e S U U R

....................................................................................................

2. OQuiapporte-t-elle réellement en matiére d’enseignement /apprentissage du
francais ?
| :

%

3. Que penser-vous des nouveaux programmes €laborés pour I enseignement du
francais en Algérie ?

-u-...fl.ﬁc,é.f.!!\?d“,.‘l:!txﬁ."__ﬁi-

....................................................................................................

4. Maitrisez-vous U'approche par compétence 7

Oni DK

Non L

Plus oy moins [

3. Appliquez-vous la pédagogie de projet en classe 7

Non [l

51 non. pourguot ?

2 f } | | H
---L‘tm-]-ﬂ"hn--ath'd-?-c-ﬂh‘h ------ 'q:'j:r[-é'r:;“-‘l.....::c..i-...".u..'r.:rn.'.'L..% R m e R
u....r_'.:--..:.lli'---.p'iu;'ﬂ.\h!ﬁ-:lFn';.fh'nad:-:\-:--.é:l&x-n pmren = e e e e e e Al St
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6. Quelles différences voyez-vous entre pédagogie de projet et approche par
compélence ?

1. Apris la mise en place de la nouvelle approche pédagogique, avez-vous changé de
comportement en classe ou continuez-vous 4 enseigner par 1'ancienne méthodologie
{ipproche communicative) 7

.................. H— B e varald Gucf Mgl lQ'Ff.-L ﬂ"?w’::fh*
................. dfﬂf??#‘ii{h

......................................................................................................

-------------------------------------------------------------------------------------------------------

8. Que préférez-vous ?
L’ ancienne méthodelogie [

La nouvelle approche ;ﬁ‘\l

il | . i =
Pourquol 2.....im. NSO s BV R G BB s S e A AN

iy .I!:-_.-. oo 1|:r'"ﬂ-.1'-. . .J.\I-L“:(h.'h{...". ; ..ﬁ?ru .I.;‘i.j..-fr.i;;'%:t, .E'F.';ﬂ,.'?-.h-s - e SR L

...................................................................................................

9. Aver-vous les movens pour appliguer la nouvelle approche 7

Ouj [l

Non D{

Qu’est-¢e qui vous mangue ?

1. Qu'est-ce qui vous géne en appliquant | nouvelle approche 7

........... ._ju....Pﬁﬁbh.mt....ﬁi.:‘;ﬂﬂ-{:kﬁﬂ,-‘rl-.-.._..-.......i................_.....--...
_-Lmtfﬁiﬂah ...... 'ﬁh.uwi;/r-.r.ﬁ..{r.l.ﬂﬁl}. .v."...ﬂ."a::"_
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11. Comment enseignez-vous la production ecrite 7

..,.H...?.'m:‘e,ﬁa*.‘;ﬁ::-,..mm

_..f:.nﬁ.tjf.,-,;i?\_ri;f.f B
naua--r‘-l.-'l-i-?j-‘uﬂ'u u'.|-'é--'l:h-"|ri-hf‘.:\;.p;.r‘_;.m;_.,"...... %c.. Ly e e
...... ﬂ{hhni].rt..uﬂ-h,i,m E:'-..n..----.-...n-..--.""...-u-..---.-n.-

12, Cela réussit-il ?

ouil)
Non L]

Sinon, pourguoi selon vous?

l------|r-|r||-||-|laa|...-........““;-...-.....“......-..-1

13. D'apres vous comment doit-on enseigner I"expression éerite ?

~ ' |
u------.....-n‘ﬂ’--ln---)‘\ﬂhwh-lu--..'u-u{,ﬂﬂ.f:'ud_.-----ﬁ...-----u-q-u...n v

L R N . |

Ferrr iR il i G e iaadme e R e o RN R S e e e

l‘lil-""'|'-F'|IIlII.-------'||‘|r||,‘|.4|...ru|'.|.|||J 4

4. L'enseignement de 'oral peut-il servir celui de I'écrit 7

i MI

Non
81 oul, comment 7

l-- n--f-.:i-_??---!;-u'alpf-.ﬂz{...---....----JI....- --------------------- 4
u.-{;‘t.,:i'.bh:'ﬁ.t'l'f:,.1..ﬁ:ln-‘.nif:..--151.1....:";{.1";.-;’.'3..;,1:6?1...

e e R LR W el I
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Questionnaire adressé aux enseignants

1. Que pensez-vous de la réforme pédagogique en Algérie ? i

2. Qu’apporte-t-elle réellement en matiére d’enseignement /apprentissage du
frangais ?

_____ %&}2@,@

3. Que pensez-vous des nouveaux programmes élaborés pour I’enseignement du
francais en Al gérie ?

4. Maitrisez-vous 1’approche par compétence ?
Oui [
Non []

Plus ou moins X

5. Appliquez-vous la pédagogie de projet en classe ?
Oui [X{
Non []

Sinon, pourquoi ?
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6. Quelles différences voyez-vous entre pédagogie de projet et approche par
compétence ?

gl . oot K. ..
&J%«M%A«XJMP """""""""

7. Apres la mise en place de la nouvelle approche pédagogique, avez-vous changé de
comportement en classe ou continuez-vous a enseigner par I’ancienne méthodologie
(approche communicative) ?

4

:::::::é::%ﬁ:iﬁ?:_:._._. e

.....................................................................................................

8. Que préférez-vous ?
L’ancienne méthodolo gieﬂq

La nouvelle approche [

......................................................................................................

9. Avez-vous les moyens pour appliquer la nouvelle approche ?

Oui L]

T
Non

Qu’est-ce qui vous manque ?
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11. Comment enseignez-vous la production écrite ?

oDl WWAQWBVMWM

- C»:FC, e | WTWAM e P
12. Cela réussit-il ? !
Ouig

Non [

Si non, pourquoi selon vous?

......................................................................................................
......................................................................................................

.......................................................................................................

......................................................................................................

14. L’enseignement de I’oral peut-il servir celui de I’écrit ?

oui &
Non [

Si oui, comment ?

At B bl Wiod Ay ...

/

......................................................................................................
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Questionnaire adressé aux enseignants
1. Que pensez-vous de la réforme pédagogique en Algérie ?

......... la M{aya il .. U c(mrzx pa/a/(j&/ ?u/éw A(’ﬂ{m

ga/ Ma{g @1 ﬂl}.{’ﬁwgﬂgjg’//ﬂ/a s s
[7 y/ /’M% .................................................................

2. Qu’apporte-t-elle réellement en matiére d’enseignement /apprentissage du
francais ?

p— ,Rf anmdi.... 4. &1;6 ﬁmfﬁ L CUL..... ':.aﬂmf
,ﬁm.... a[a(.gy/@qg ...... mal%male. c. ﬂa...?ﬁ’auf?.aL
S 121 £50.0m.... Alegnbs.... sy 008 ﬁlﬂjwe AGALLE...,

......................................................................................................

3. Que pensez-vous des nouveaux programmes élaborés pour 1’enseignement du
francais en Algérie ?

e damacd., . i Phactin.. .éalbl.C’.Q{/.'.J/dA i fea

c;c(!’ﬂﬂmm :> am/’ A /Maes J?.cr 2éwac.. a/ﬁ«&/ﬁé
cmpkmzzfn/la . 4 Maggm/f:.mmm k.. L Vel ik o

NS oo e
4. Maitrisez-vous 1’approche par compétence ?

Oui

Non

Plus ou moins '

5. Appliquez-vous la pédagogie de projet en classe ?

Oui X
Non
Si non, pourquoi ?
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6. Quelles différences voyez-vous entre pédagogie de projet et approche par
compétence ?

7. Aprés la mise en place de la nouvelle approche pédagogique, avez-vous changé de
comportement en classe ou continuez-vous a enseigner par 1’ancienne méthodologie
(approche communicative) ?

8. Que préférez-vous ?
L’ancienne méthodologie \¢

La nouvelle approche

BRI T covvapssmsssasss x /f’ ..... ' £ lu... f?:ﬂf%lﬁ A

......................................................................................................

9. Avez-vous les moyens pour appliquer la nouvelle approche ?
Oui

Non

Qu’est-ce qui vous manque ?

......................................................................................................
......................................................................................................

......................................................................................................
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11. Comment enseignez-vous la production écrite ?

........ {paSS /l alJlDafLO/ r:(m. fﬂmﬂ ,omfl
/féﬂ&l(jyfz’ 0./ M/W bz}f a/:v;w /2 199—17/1 A /aMﬂU(’
eanrsllla... 4. el .. .ou..... V/ .e.zc.fa(,asfm....zcm&

......................................................................................................

12. Cela réussit-il ?
o X
Non

Si non, pourquoi selon vous?

R P
......................................................................................................
......................................................................................................

.......................................................................................................

13. D’aprés vous comment doit-on enseigner I’expression écrite ?

......... , l7 zwﬁ.bm?mmﬂ,ﬂ....feuum....ﬁ.eu.‘/mlrc........

....... L0 "’Ié_ A e A R S S S S N SR R

......................................................................................................

......................................................................................................

Oui <

Non

Si oui, comment ?

.................... paLS e, Ar. ﬂoﬂqﬂ N2UA.. ﬂem/f/-.
r('A"f;A ,,flma ...... fy},@l S c@m{feﬂﬂfes jﬂjq...y .....

....... [{;Mff@g,

......................................................................................................
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Questionnaire adressé aux enseignants

1. Que pensez-vous de la réforme pédagogique en Algérie ?

£ ue.. AW?::%..WPMMZPAR ;

ef'Qe gm/cwt ojA’:gﬂ ,,V c/f
Sl bty IS 1 Z{W"” il -

2. Qu apporte -t-elle réellement en“matiére d’enseignement /apprentissage du
frangais ?

............... SJ rap ozéozv!!/ 244, Q.I)G/Q R W,
}ﬂ“’fd&‘* b “A@ Sef“i"[‘zf‘.’:;fig:@“ff‘? ﬁ;ﬁ@ '

ks, D jegm#

3. Que pensez-vous des nouveaux programmes élaborés pour ’enseignement du
francais en Algérie ?

I4,. Aewn{cw Vag enﬂ'aa/a?# Q.. pile aé cé’}w}

ju(@’/’@fm,sef Jama//t%%

Ofezt QLUYS: ....... éﬂ.‘ufau auy,

el £ celzias, Jwsbad . ame..cAe. 4, 3.8 ecen
...... Qu.... 2000 em......q\..m @nmxxm(,

....................................................................................................

4. Maitrisez-vous I’approche par compétence ?

Oui

Non []

Un peu O

5. Appliquez-vous la pédagogie de projet en classe ?
Oui

Non [

Si non, pourquoi ?

......................................................................................................

.......................................................................................................
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6. Quelles différences voyez-vous entre pédagogie de projet et approche par
compétence ?

_____ DE m/;ii y %{OMA mé@ KCJ&M@ 4, Jm,ﬁé

{,em-em

u 'y\.p - Ysse a.. Aoadid @é@% " %n

Apr m en place dela nouvelle approche pédagogique, avez-vous changé de
comportement en classe ou continuez-vous a enseigner par 1’ancienne méthodologie
(approche communicative) ?

.......... &_(.IA ke Moo, Sl en 2k
Emﬁf}%ﬁ aded Uman. . alec. QQ

J\,&d«? ) ....?mmne%j.é(qj,..cggmﬁé.. '

8. Que préférez-vous ?
L’ancienne méthodologie [

La nouvelle approche [X]

Pourquoi ?..... C—ﬁﬂi AU«\L{-@Z& NOMA e q&Q ‘Cé{..‘P %&.ﬁ c!,\l mnmeﬂ'ﬁ(

3
LSt e = Y gty ke

9. Avez-vous les moyens pour appliquer la nouve;e
Oui [
Non [

Qu’est-ce qui vous manque ?

épwej = O/e» m\{gﬁ:ﬁ Leti)no?q ---- %} CDG\"Q )/@Om\m Ae;

N)
............. ek m{’mé‘...‘..é.. sa//@g %

10. Qu’est-c Z qui vous géne en apphquant la nouvelle approche ?
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11. Comment enseignez-vous la production écrite ?

""" (o e o e e o 3 s s Ll
I A A Lo R T (2, e
() Lonhe. e i w.;,gmﬂ.%w..uim...@\c_mﬁ%z(... ehoce)on )
i

12. Cela réussit-il 7 SWec dueles
Ouiﬂ

Non [

i
N
Ié

Sinon, pourquoi selon vous?

......................................................................................................
......................................................................................................

13. D’aprés vous comyment doit-on enseigner]’expression écrite ?

e S ). o) e o .sj)‘.c.&\é.e.{;le;kdélauk
C;Q.Qla??mhsgqa@... ..Aoi.....fﬁ,’i\&..f&k.gla\ X

B 88 ok
a .%?h'é.hi&ﬁ.%mmexﬁgﬁ.@(ﬂk.Mﬂe..;vmw..mmn...’e’we.. win. e F‘““X‘“fg«
ek &6\ O .

14. L’enseignément de I’oral peut-il servir celui de 1’écrit ?

oui K

Non [

Si oui, comment ?

I R R T Y T e ah’és@“fi“@fm

}Dw...rguM%..&h engn‘k..c{.g\fe« ‘.meJL.../.Qx.‘c,. emP.o.lf...'

.................................................................................................

bﬁ"(\"\% ‘Y[Q,‘:; as

—
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Questionnaire adressé aux étudiants de l&"Lannée LMD (francais).
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Questionnaire adressé aux étudiants de |&" année LMD (francais).

1- Ecrivez-vous en classe ?

Oui

Non
Si oui, quoi ?

2- Ecrivez-vous en dehors de la classe?

Oui

Non
Si oui, quoi ?

3- Avez-vous des difficultés en écrivant ?
Oui

Non

Si OUl, QU'EST CE QUI VOUS GENE 2...uiiiiiiieieeieeeeiitiiiee e eeeeeetiti e e e e e e eeessennaneenes

4- Avez-vous peur d’écrire ?
Oui

Non




5- Aimez-vous lire ?
Oui

Non
Si non, pourquoi ?

6- Que pensez-vous de I'apprentissage de la langnedise ?
Facile
Difficile

7- Parlez-vous en francais en dehors de la classe ?
Oui

Non

Un peu

8- Avez-vous des difficultés en parlant ?

Oui

Non

Si oui, qu’est-ce qui vous bloque ?
Manque de vocabulaire

Construction des phrases
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Questionnaire adressé aux étudiants de ia 1°° année LMD (frangais).

1- Ecrivez-vous en classe ?
Oui X

Non []

Si oui, quoi ?

Q' Lo %%L.....séea-:..emm.m\..alf....q.iea..i.h.témqmi;.aﬁm.._...: e guile
mw)\eﬂc?mwal@dwwfmﬁma\mca.:F e AL M

2- Ecrivez-vous en dehors de la classe?
Qui [

Nonﬁ

Si oui, quoi ?

......................................................................................................

.......................................................................................................

3- Avez-vous des difficultés en écrivant ?
oui X

Non []

...................................................................................................

4- Avez-vous peur d’écrire 7
Oui,&

Non []
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5- Aimez-vous lire ?
Oui X.
Non [J

Si non, pourquei ?

......................................................................................................

.......................................................................................................

6- Que pensez-vous de I"apprentissage de la langue francaise ?

Facile X

Difficile []

7- Parlez-vous en frangais en dehors de la classe ?
Oni [
Nen []
Un peu K

8- Avez-vous des difficultés en parlant ?

Oni []

Non}&

- 81 oui, qu’est-ce qui vous bloque ?
Manque de vocabulaire [

Construction des phrases [ ]

......................................................................................................

.........................................................................................................




Questionnaire adressé aux étudiants de la 1 année LMD (francais).

1- Ecrivez-vous en classe ?
Oui K]

Non [

TERTRIERAAE SR M AN 0 ST SR R AR T TR S 8 e e I b R e e e e A e e

2- Ecrivez-vous en dehors de la classe?
Oui [
Non 4

Si oui, quoi ?

.....................................................................................................

3- Avez-vous des difficultés en écrivant ?
Oui i
Non []
Si oui, qu’est ce qui vous géne "j g.. ”f(w‘/b’“ﬁ/&/ﬂmf:.«éa .......................

.....................................................................................................

4- Avez-vous peur d’écrire ?
Oui [

Non [
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5- Aimez-vous lire ?
Oui
Non []

Sinon, pourquei ?

......................................................................................................

.......................................................................................................

6- Que pensez-vous de I"apprentissage de la langue frangaise ?
Facile [
Difficile
7- Parlez-vous en francais en dehors de la classe ?
Oui
Non [

Un peu ¥

8- Avez-vous des difficultés en parlant ?
Oui [
Non []
- Si oui, qu’est-ce qui vous bloque ?
Mangque de vocabulaire [

Construction des phrases [

SETBOU e cn v s 5 (SRS 0 Bt e SR S SR

......................................................................................................

FEENRSS USRS WO S DGO v a8l 5 e S 8 R e e e e e o e e e




Questionnaire adressé aux étudiants de la 1°* année LMD (francais).

1- Ecrivez-vous en classe ?
Oui X
Non [J

Si oui, quoi ?

2441.1,—.. tﬂm& Q&QA Q&S@/ﬂs 5&5 WG/M.&S .........
u&lﬂ\wz’& cﬁx&&ﬂ;..mty?@/z tzzale..el. Ade.,

2- Ecrivez-vous en dehors de la classe?
Oui ¥
Non []

Si oui, quoi ?

P @.m Ow. Mmm, 'Q%tﬂ@s cic% (;c:w
va} WQ?ZO Raggams. ﬁm;; O classe. ...

3- Avez-vous des difficultés en écrivant ?
OuiK_]

Non [

Si oui, qu’est ce qui vous géne 7PCVL€@4A6&MM%£9~§CLM%%J’U&,&
Ao Vocabedaae. <1, .@ﬂ.{ﬂ@%&%?fﬁ P . 4 p%w

.....................................................................................................

4- Avez-vous peur d’écrire ?
Oui [

Non M
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5- Aimez-vous lire ?
Oui (X

Non [J

Si non, pourquoi ?

6- Que pensez-vous de I’apprentissage de la langue francaise ?
Facile L]

Difficile X/

7- Parlez-vous en frangais en dehors de la classe ?
Oui [J
Non []

Un peu M

8- Avez-vous des difficultés en parlant ?
Oui X
Non []
S1 oui, qu’est-ce qui vous bloque ?
Manque de vocabulaire H

Construction des phrases []

JIEPORL o ssiciinias srmsmmnmns / .................................................................
=

..............................................................................

.......................................................................................................
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Questionnaire adressé aux étudiants de la 1% année LMD (francais).

1- Ecrivez-vous en classe 7
Oui

Non [J

Si oui, quoi ?

e PPN o AM\?_) . eem?sefmucm .éca‘JG. . e{" G Bo. Guawvnetns, ek

(émrrMQw::, €. Q\w%@hwx B .a,u.nu..em..[/?]/.ujﬂaﬁm ...........................
2- Ecrivez-vous en dehors de la classe?

Oui @

Non [

Si oui, quoi ?

3- Avez-vous des difficultés en écrivant ?

Oui K]
Non []
Si oui, qu’est ce qui vous géne ffa‘al&a..luu&ﬁ;w:’oww«p\'

peaca. ek, [\ Al pas beonconp. .. Loscepuce. e ien.
s B e Gl g R

[avTE, Y,V S« TR = S UOC.CJB.LJ.;&M. i

4- Avez-vous peur d’écrire ?
Oui ¥

Non [J
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5- Aimez-vous lire 7
Oui ¢
Non [

Sinon, pourquoi ?

......................................................................................................

6- Que pensez-vous de I’apprentissage de la langue francaise ?

Facile []

Difficile

7- Parlez-vous en frangais en dehors de la classe ?
Oui []
Non []
Un peu
8- Avez-vous des difficultés en parlant ?
Oui
Non [J
Si oui, qu’est-ce qui vous bloque ?
Manque de vocabulaire [

Construction des phrases []

................................................................................................
......................................................................................................

.........................................................................................................




Questionnaire adressé aux étudiants de la 1 année LMD (frangais).

1- Ecrivez-vfous en classe ?

Oui W

Non ¥/

Si oui, quoi ?

/a’m W%yé’cﬁt i@&e&m@i@& ................. R

.......................................................................................................

2- Ecrivez-vous en dehors de la classe?
Oui [
Nonw

Si oui, quoi ?

......................................................................................................

.......................................................................................................

S1 oui, qu’est ce qui vous géne ?. .Qq@@bm:‘;ﬁiv’ ........................... T
& conbruchoa A0 fhosres. . Docord I

....... Grporgan.... J—B,ug a;fgu\

4- Avez-vous peur d’écrire ?

Oui L]

Non ﬁ




5- Aimez-vous lire ?
oui ¥
Non [J

Sinon, pourquoi ?

......................................................................................................

.......................................................................................................

6- Que pensez-vous de I’apprentissage de la langue frangaise ?
Facile [
Difficile [
7- Parlez-vous en frangais en dehors de la classe ?
Oui []
Non []

Un peu [¥]

8- Avez-vous des difficultés en parlant ?
Oui Xl

Non [

Si oui, qu’est-ce qui vous bloque ? M ’

Manque de vocabulaire X

Construction des phrases ¥

................................................................................................
......................................................................................................

.........................................................................................................




lére

Questionnaire adressé aux étudiants de la 1°" année LMD (francais).

1- Ecrivez-vous en classe ?
Ouizr

Non [

Si oui, quoi ?

Ao gpan.dis i, ot S . s S5

.......................................................................................................

2- Ecrivez-vous en dehors de la classe?
Qui [

Nong

Si oui, quoi ?

......................................................................................................

.......................................................................................................

3- Avez-vous des difficultés en écrivant ?
ouid
Non []

Si oui, qu’est ce qui vous géne ‘?thm«t@aif A VLWLQA ..........
%W@ .................................................... e,

.....................................................................................................

4- Avez-vous peur d’écrire ?
oui {ff

Non [
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5- Aimez-vous lire ?
ouid

Non [J
Si non, pourquoi ?

......................................................................................................

.......................................................................................................

6- Que pensez-vous de 1’apprentissage de la langue francaise ?

Facile []

Difficile ]

7- Parlez-vous en frangais en dehors de la classe ?
Oui [
Non []

Un peu ij

8- Avez-vous des difficultés en parlant ?
Oui\m/

Non [

Si oui, qu’est-ce qui vous bloque ?
Manque de vocabulaire {Zf

Construction des phrases []

R LT T T T T T A
......................................................................................................

.........................................................................................................




Questionnaire adressé aux étudiants de la 1 année LMD (francais).

I- Ecrivez-vous en classe ?
Oui E(

Non []

Si oui, quoi ?

.........................................................................................................

2- Ecrivez-vous en dehors de la classe?

Oui L]

Non @/

Si oui, quoi ?

......................................................................................................

.......................................................................................................

3- Avez-vous des difficultés en écrivant ?

Oui L

Non &/

Si oui, qu’est ce qui vous géne 2........... A SR A s RS

......................................................................................................

.....................................................................................................

4- Avez-vous peur d’écrire ?
Oui [

Non M/




5- Aimez-vous lire ?
Oui M/
Non [J

Si non, pourguoi ?

......................................................................................................

.......................................................................................................

6- Que pensez-vous de I'apprentissage de la langue frangaise ?

Facile E(

Difficile [J

7- Parlez-vous en frangais en dehors de la classe ?
Oui []

Nen [

Un peu M/

8- Avez-vous des difficultés en parlant ?

Oni [

- 81 oui, qu’est-ce qui vous bloque ?
Manque de vocabulaire []

Construction des phrases []

......................................................................................................

.........................................................................................................




Questionnaire adressé aux étudiants de Ia 1°° année LMD (francais).

1- Ecrivez-vous en ciasse 7
Oui ¥

Non [

Si oui, quoi ?

. B, /Me Bm c%/:jé LAu).. @}W% a{/f’}gmjg/dm / V/M/LL”

........................................................................................................

2- Ecrivez-vous en dehors de la classe?
Oui

Non []

Si oui, guoi ?

dibos. Ao b Gy st cfc}@,./mg a2y g
/ngd‘f LAy, F@‘;M ............... ’D% ...........

3- Avez-vous des difficultés en écrivant ?
Oui [
Non [X'

S1 0ui, GU’ESE C& QUI YOUS ZENE V.- oo

......................................................................................................

.....................................................................................................

4- Avez-vous peur d’écrire ?
Oui

Non m
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5- Aimez-vous lire ?
Oui X

Non [
8i non, pourquoi ?

......................................................................................................

.......................................................................................................

6- Que pensez-vous de I’apprentissage de la langue frangaise ?
Facile []
Difficile [{
71~ Parlez-vous en frangais en dehors de la classe ?
Oui []
Non [J
Un peu K
8- Avez-vous des difficultés en parlant ?
Oui ¥
Non []
- 81 oui, qu’est-ce qui vous bloque ?
Manque de vocabulaire X

Construction des phrases [ ]
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Questionnaire adressé aux étudiants de Ia 1 année LMD (francais).

1- Ecrivez-vous en classe ?
Oui @/

Non [

Si oui, quoi ?

e T R AL T4 e i s e i e A %%MMP&A% ....................
2- Ecrivez-vous en dehors de la classe?

Oui [

Non@/

Si oui, quoi ?

.......................................................................................................

3- Avez-vous des difficultés en écrivant ?

Cui [J

Non B/

S1 oui, qu’est ce qui vous géne 7........... i A SRS S e N TS

4- Avez-vous peur d’écrire ?

Oui [

Non ﬁ/'




5- Aimez-vous lire ?
Oui [@/

Non []
Si non, pourquoi ?

......................................................................................................

.......................................................................................................

6- Que pensez-vous de Iapprentissage de la langue frangaise ?
Facile B

Difficile []

7- Parlez-vous en frangais en dehors de la classe ?
Oui []

Non []

Un peu @/

8- Avez-vous des difficultés en parlant ?
Oui E/

Non ]

- Si oui, qu’est-ce qui vous blogue ?
Manque de vocabulaire []

Construction des pbjasestﬁ(‘

......................................................................................................

.........................................................................................................




Questionnaire adressé aux étudiants de la 1°™ année LMD (francais).

1- Ecrivez-vous en classe ?
Oui

Non [

Si oui, quoi ?
R c{u%@xg e < WM&J{M e P./..«ég ..........................

2- Ecrivez-vous en dehors de la classe?
Oui X

Non [

Si oui, quoi ?

3- Avez-vous des difficultés en écrivant ?

Cui M
Non [

Si oui, qu’est ce qui vous géne ’)«Lk%,%ﬂ

.....................................................................................................

4- Avez-vous peur d’écrire ?
Cui X

Non [
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5- Aimez-vous lire ?
Oui
Non [

Si non, pourquei ?

......................................................................................................

6- Que pensez-vous de I"apprentissage de la langue frangaise ?
Facile [
 Difficile
7- Parlez-vous en francais en dehors de la classe ?
Oui []
Non [J

Un peu K

8- Avez-vous des difficultés en parlant ?
Oui ¥
Non []
81 oui, quest-ce qui vous bloque ?

Manque de vocabulaire

Construction des phrases [X

......................................................................................................

.........................................................................................................
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