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 كس ٔالعسفاُ:الصّ

َّ٘ أٌَِعَىِتَ الَّتِ٘ كَتَىَعٌِِ سَكُشِأَ ُِأَ نيعِٔشِأَ زبِّ تعالى: قاه َّٙ َٔعَمَٜ عَمَ ُِ َٔالِدَ  أَعِىَنَ َٔأَ

ُٓ صَالِحّا  ( 19 الٍىن: ضٕزٚ)   يَنحِالِالصَّ كَادِبَ٘ عِفِ كَتِىَحِسَ٘ بٍِِمِخَِٔأَدِ تَسِضَا
 ُّ ّٔالحىد ٔالصّإ ّ٘لا ٔآخسا كس أ  تٕفٗكْ الكدٖس عمٜ  لله العم

 ٔبعد ... 

ً بالإشساف عمٜ ِرا ٙ تكسّرالّ محىد وداٌ٘إلى الأضتاذ الدكتٕز كس الجصٖن ْ بالصّأتٕجّ

ّّىْأشكسٓ عمٜ طٗبتْ  ٔوسشدا،ّا ـوٕجّ البحث ٘ ٍّٔيجصْٖ ع الله أُ يحفظْ ٔأضأه ٔتف

 خير الجصاء.

بالمٕافكٛ عمٜ تٍكٗح  مّيٚ أعضاء لجٍٛ المٍاقصٛ عمٜ تفضّادً بالصكس إلى الطّكىا أتكدّ

 .رٙ ضٗكتىن بملاحظاتّي ٔتصٕٖباتّيِرا البحث الّٔوساجعٛ 

 بجاوعٛ الدكتٕز يحٜٗ فازسغٛ ٔالأدب العسب٘ المّأضاترٚ قطي  كس وٕصٕه لكنّالصّ

رٙ ضاٌدٌ٘ ٔدعىني الّ شكسٖاء ٖٕضف السحماٌ٘ضتاذ كس الأبالرّ ٔأخصّ عمٜ تعأٌّي

ّٔ   ه خطٕٚ بالجاوعٛوَ أ

  .ً ل٘ ٖد العُٕ وَ قسٖب أٔ بعٗدٔفي الأخير شكسا لكن وَ قدّ



 

 

 ِداءالإ

 ... ٔالدٙ الغال٘بازك الله في عىسٓ إلى قدٔت٘ ٔوثم٘ الأعمٜ في الحٗاٚ 

 الحبٗبٛ ... ٔالدت٘ الدٌٗا  ٔجٍٛ حٗاٚ السّٔح. العطاء.إلى زوص 

 زب ... شٔج٘ العصٖص حفظْ الله إلى زفٗل الدّ

 إيماُإلى وَ كاٌت عٌٕا ل٘ في إتماً ِرا البحث ... أختي 

 الطٗبٛ ٔشٔجتْ إلى أخ٘ حفظْ الله

 الغالٗٛ ب" ٍَِٖإلى بّجٛ الكمب ..ابٍٛ أخ٘ "شَ

 إلى كن أفساد عائمتي الكسيمٛ

 تدائٍ٘ٛ السابعٛ ابقطي الطّ الأعصاء ... تلاوٗرٙإلى 

 ائ٘أحبّإلى صدٖكات٘ ٔكن 

 أِدٙ ِرا العىن. 
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 : مقدمة

نظاـ دكف غيره مف المخمكقات، فيي  الكائف البشرمٌ ز ميٌ تي  فريدةن  غة ظاىرةن الم   عد  تي  

فكير نة كيستخدمو أفرادىا في التٌ فؽ عمييا جماعة معيٌ دة تتٌ مضاميف محدٌ ذك  رمزمٌ  صكتي  

 كاصؿ.عبير كالتٌ كالتٌ 

 ـ لمدٌ  كتيٌ ظاـ الصٌ يبدأ النٌ  تي مكز الٌ الرٌ  فؾٌ  ارس بتعميمو طريقة نطؽ الأصكات كمف ث

 يسمعيا أك يراىا كيستعمميا أثناء كلبمو.

تيا نظرا لأىميٌ  ابتدائيٌ  ؿكر الأكٌ لطٌ في ا كتيٌ كمف ىنا جاء اعتماد ميارات الكعي الصٌ 

دة، إذ ييمىكِّف الكعي غكية بطريقة جيٌ الي اكتساب الميارات المٌ ة كبالتٌ غة العربيٌ في اكتساب المٌ 

 ـ مف القدرة عمى معرفة الأصكات كترجمتيا إلى رمكز مقركءة كمكتكبة. المتعمٌ  الصٌكتيٌ 

إذ دكنو يفقد  ،ةعميميٌ ة التٌ ات العمميٌ ريٌ ة كضركرة مف ضرك ؿ أىميٌ يشكٌ  كتيٌ الكعي الصٌ  إفٌ 

 مو الأصكات.ف مف فيـ ما تمثٌ و لف يتمكٌ لأنٌ  ،ـ قدرتو عمى القراءة أك الكتابةالمتعمٌ 

بنى عميو ميارة الكتابة، إذ يمكف مف ذم تي ئيس الٌ الأساس الرٌ  كتيٌ ؿ الكعي الصٌ يمثٌ 

نة، كما يكفر القدرة ة معيٌ خلبلو ملبحظة كيؼ ترتبط الأحرؼ بأصكات يمكف كتابتيا بطريق

 عمى نطؽ كقراءة الكممات الجديدة. 

نظرا للؤىػػػمٌية المػعػرفػيٌة لمػػكعػي الصٌػػكتػػيٌ كميارة الكػػتابة كأثرىما البالغ في المعرفة 
ُوتيُ الوعيُالصُ ُ"مهاراتُ أف يػػككف عػػنكاف ىػػػػػذا الػػبحػػث  تطكر الفكرم كالثػٌػقافي، ارتػأيناكال

ُعميمُالابتدائيُ نةُالثانيةُمنُالتُ السُ ُ–هاُفيُتنميةُالقدرةُعمىُالكتابةُلدىُالمتعممينُودورُ
 "ُُ-أنموذجا



 مقدمة

 

 ب

في تنمية القدرة  كتيٌ ة البحث الآتية: ما دكر ميارات الكعي الصٌ كمنو جاءت إشكاليٌ 

 الآتية:ة ساؤلات الفرعيٌ عمى الكتابة؟، لتتفرع عنيا مجمكعة مف التٌ 

 ما أىـ مياراتو كمستكياتو؟ تو؟أىميٌ ؟ كماىي كتيٌ عي الصٌ ػػ ما مفيكـ الك   

 نكاعيا؟ ما أىداؼ تدريس الكتابة؟تيا كأماىي أىميٌ  الكتابة؟ػػ ما مفيكـ   

 : عدمو أك تياصحٌ  حقؽ مفلفرضيٌات التالية التي سيتـ التٌ ت صياغة اكعميو تمٌ 

 ى الكتابة لدل المتعمـ.ػػ يكجد أثر لميارات الكعي الصكتي في تنمية القدرة عم       

   في اكساب الكعي المغكم لممتعمـ.ػػ يبرز دكر ميارات الكعي الصكتي        

مقدمة نية ىذا البحث مف ف بً أف تتككٌ  ابقةالسٌ  ساؤلاتالتٌ لقد اقتضت الإجابة عف 

ؿ مبحػػثيف: المبحث الأكٌ  حيث ض ٌـ ظرمٌ ؿ في الجانب النٌ ؿ الفصؿ الأكٌ كفصميف كخاتمة، تمثٌ 

تو ككذا أىميٌ  كتيٌ ة لمكعي الصٌ الحدكد المفاىيميٌ  كض ٌـ كتيٌ جػػػاء بػػعػػنكاف ميارات الكعي الصٌ 

اني فيحمؿ ة؛ أما المبحث الثٌ كمستكياتو كمياراتو بالإضافة إلى أنكاع مقاطع المغة العربيٌ 

اعيا كأسس يتيا، أىداؼ تدريسيا ككذا أنك عنكاف ميارة الكتابة كتناكلت فيو مفيكـ الكتابة كأىمٌ 

ؿ في اني فتمثٌ ؛ أما بالنسبة لمفصؿ الثٌ عبير الكتابيٌ ، الإملبء كالتٌ مة في الخطٌ الكتابة المتمثٌ 

 ؿ عرض نتائج الاستبانة كتحميميا.ة مف خلبطبيقيٌ ة التٌ راسة الميدانيٌ الدٌ 

اختيار ىذا المكضكع دكف سكاه ألا لإشارة إلى الأسباب التي دفعتني إلى لابد مف ا
عميـ كر الأكؿ مف التٌ ة في الطٌ غة العربيٌ في تعميـ المٌ  كتيٌ ة ميارات الكعي الصٌ ز أىميٌ كىي إبرا
 ـ،كطػػػرائػؽ تطبيقو كنتائجو عمى مستكل تنمية القدرة عمى الكػػػػتابة لػػػػػػػدل المػػتعمٌ  الابتدائيٌ 

ـ ككذا رغبة مني في التكسع كالإلماـ أكثر بيذا المنيج الجديد ككنو يدخؿ في صمي



 مقدمة

 

 ت

تخصصي، كالذم تبنتو الكزارة الكصية كشرعت في تطبيقو بدءا مف المكسـ الدراسي 
2017/2018. 

ذم يقكـ عمى الٌ  التحميمي اقتضت طبيعة ىذا البحث أف أعتمد عمى المنيج الكصفيٌ 

كمف ثـ تحميؿ  غكية الحديثةراسات المٌ اىرة المدركسة ذلؾ أف الكصؼ ىك عماد الدٌ كصؼ الظٌ 

 . صؿ إليياالنتائج المتك 

كعف المصادر كالمراجع التي اعتمدتيا في إعداد ىذا البحث فقد جاءت متنكعة مف 

 ػػ لساف العرب لابف منظكر   يا:أىمٌ 

 ػػػػ د. حاتـ حسيف البصيص، تنمية ميارات القراءة كالكتابة. 
   ث كالقراءة كالكتابة(حدٌ غكية )الاستماع كالتٌ ي، الميارات المٌ ككيسػػػ زيف كامؿ الخ
ـ ميارة القراءة بقسـ في تعمٌ  كتيٌ أثر الكعي الصٌ  نجد:ابقة راسات السٌ أما مف حيث الدٌ 

 إبراىيـ ميديكم. لػػ:ة المستكياف الثاني كالثالث ابتدائي غة العربيٌ المٌ 

ة مف ة كتعميميا في المرحمة الابتدائيٌ غة العربيٌ ـ المٌ في تعمٌ  يٌ ػػػ الخطٌ  كتيٌ المنيج الصٌ 

 .فيرافلػػ: د. نجكل  كتي الخطيٌ ة إلى الكعي الصٌ ركيبيٌ ة كالتٌ حميميٌ ريقة التٌ الطٌ 

ة عكبات منيا قمٌ ذا البحث لا يخمك مف الصٌ ة، فيغرار سائر البحكث الأكاديميٌ  كعمى
مت ة التي اىتٌ ، كأيضا ندرة المقالات الجزائريٌ كتيٌ ة التي عالجت الكعي الصٌ المراجع العربيٌ 

بو كتداخؿ مصطمحاتو، ككذا صعكبة إدارة عة المكضكع كتشعٌ بالإضافة إلى طبي ،بالمكضكع
عداد ىذا البحث.الكقت في التٌ   كفيؽ بيف العمؿ كا 
ُمدانيمحمُ كتكر لؤستاذ الدٌ ل كر الجزيؿأتكجو بالشٌ كأخيرا  ذم أشرؼ عمى ىذا الٌ  د

 ، كالله كليٌ التٌكفيؽ.يو كجزاه عني خير الجزاءالبحث بارؾ الله ف



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصلُالأول:  

 الكتابةُومهارةالوعيُالصوتيُُ

الصٌكتي الكعي ميارات :المبحث الأكٌؿ 
 :الكػػتػابة ميارةالمبحث الثاٌني 
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ُوتيُ مهاراتُالوعيُالصُ ُل:الأوُ ُالمبحث

ُمفهومُالمهارة:ُــ1ُُ

جادتو كالحذؽ فيوحكاـ الشٌ إلغة:ُ" ، يمير، ميارة فيي تعني الإجادة  ،يء كا  يقاؿ مىيىرى

فٌ في الشيء ذؽكالحً  ناعة كفي فيك ماىر في الصٌ  عمؿ، بكؿٌ الماىر ىذا ىك الحاذؽ  ، كا 

  1العمـ بمعنى أنو أجاد فيو كأحكـ"

ده يا "القدرة عمى القياـ بعمؿ ما بشكؿ يحدٌ مكف تعريؼ الميارة عمى أنٌ : ياصطلاحا

  قة"رعة كالدٌ ر ليذا الغرض، كذلؾ عمى أساس مف الفيـ كالسٌ مقياس مطكٌ 

ساف أك الأذف مرتبط بالعيف أك اليد أك المٌ  يمكف تعريؼ الميارة بأنيا: "نشاط عضكمٌ 

 ة ىي:سيٌ ف مف أربع ميارات رئيغة تتككٌ معنى ىذا أف المٌ 

 ة الميارات القرائيٌ  -
 ة الميارات الكتابيٌ  -
 حدثميارة التٌ  -
 .2  ميارات الاستماع -

                                                           

الله عمي الكبير كمحمد أحمد حسب الله كىاشـ المحققكف عبد ، ميرلساف العرب، مادة ابف منظكر،  1
دار المعارؼ ػػػ   طبعة جديدة محققة كمشككلة شكلب كاملب كمذيمة بفيارس مفصمة، ،محمد الشاذلي

 4287 ػػػػ 4286القاىرة ج.ـ.ع، ص 

يع البجة عبد الفتاح ، تعميـ الأطفاؿ الميرات القرائية كالكتابية، دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكز  2
 .193ص
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ي قدرة الفرد المتعمـ عمى القياـ بعمؿ أك نشاط بدرجة نستنتج مما سبؽ أف الميارة ى

 كبيرة مف السرعة كالإتقاف.

ى أسس يا تقكـ عمغة كلكنٌ الميارة اصطلبحا لا تبتعد كثيرا عما أكرده عمماء المٌ 

جراءات عممية يمكف ملبحظتيا كقياسيا كثمٌ  ظر إلى مفيكـ جاىات مختمفة في النٌ ة اتٌ كا 

الميارة، فيناؾ فريؽ مف العمماء كالباحثيف ينظر إلييا عمى أنيا )القدرة عمى قياـ الفرد 

يا )أداء نٌ ة( كفريؽ آخر يرل أة أك حركيٌ ة اك انفعاليٌ بأداء أعماؿ مختمفة قد تككف عقميٌ 

ة( كفريؽ ثالث ينظر تقاف كالفاعميٌ ة كالإقٌ رعة كالدٌ سـ ىذا الأداء بالسٌ رد لعمؿ ما، كيتٌ الف

 .ف(إلييا عمى أنيا )نشاط يقكـ بو الفرد يستيدؼ تحقيؽ ىدؼ معيٌ 

نة معيٌ  اب خصائص كشركطكىكذا فالميارة عمكما ىي "قدرة أك أداء أك نشاط" يتطمٌ 

رة، تسعى إلى تحقيؽ ملبحظة كىي نامية متطكٌ زه عف غيره مف السمككيات الأخرل التميٌ 

ة مف البسيطة إلى تقاف كتنمك بصكرة تدريجيٌ ة كا  نة بسرعة كدقٌ ة معيٌ ىدؼ ما أك تنفيذ ميمٌ 

  1.ةراف كالممارسدريب كالمً بة مف خلبؿ التٌ المركٌ 

 : وتيُ مفهومُالوعيُالصُ ــ2ُُ
ميف كساب المتعمٌ المعمـ إ وا يركـ مف خلبلة حدثا تكاصميٌ عميميٌ ة التٌ العمميٌ  عدٌ تي 

ميا عمى س تعميـ أم لغة كتعمٌ مجمكعة مف المعارؼ كالميارات كالقيـ كالخبرات كيتأسٌ 

نتاج كالكتابة إ حدث، القراءة كالكتابة كعميو فالقراءة فيـ كتابيٌ كالتٌ  إتقاف ميارات الاستماع

                                                           

حاتـ حسيف البصيص، تنمية ميارات القراءة كالكتابة، استراتيجيات متعددة لمتدريس كالتقكيـ،  1
 .18/19ـ ص 2011كزارة الثقافة، دمشؽ  ،منشكرات الييئة العامة السكرية لمكتاب
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ة ة التعميميٌ مميٌ حدث إنتاج شفيي، كىذا معناه إف العكالاستماع فيـ شفيي كالتٌ  كتابيٌ 

   1ة.ة لا خطيٌ ة تفاعميٌ ي مما جعميا عمميٌ مقٌ نتاج كالتٌ كؿ الإخذ شة تتٌ التعمميٌ 

ة كتيٌ راسات الصٌ ة كالدٌ غة العربيٌ في مجالي تعميـ المٌ  كتيٌ لقد انتشر مفيكـ الكعي الصٌ 

ة ككممات ف مف كحدات كمقاطع صكتيٌ ف مفردات تتككٌ ة تتضمٌ غة العربيٌ المٌ  باعتبار أفٌ 

غة تي قاـ بيا عمماء المٌ كيرجع الفضؿ في بمكرة ىذا المفيكـ إلى تمؾ الجيكد الٌ  ،كجملب

كقد ساعد  ،ـكغيرى يحمد الفراىيدم كابف جنٌ كالخميؿ بف أ ،ماء في مجاؿ الأصكاتالقد

غكم المٌ  كتيٌ غكم كاكتساب القدرة عمى الأداء الصٌ كتساب المٌ ذلؾ في كضع معايير للب

 حيح.الصٌ 

 ،نة لمغة ماة المككٌ كتيٌ لمبنية الصٌ  غةو فيـ مستخدـ المٌ بأنٌ  كتيٌ كعي الصٌ ؼ اليعرٌ ك 

ف مف كممات كمقاطع ككزف كقافية أك إيقاع، كأخيرا كحدات غة تتككٌ ىذه المٌ  حيث إفٌ 

ى فؿ كىك ما يسمٌ ميا الطٌ تي تعمٌ غة الشفكية الٌ اكتساب ىذه المعرفة مف المٌ  ة كيت ٌـصكتيٌ 

  .2كتيٌ بالكعي الصٌ 

 

                                                           

لثة سارة حمامي، سعيدة بكقطاية، الكعي الصكتي كأثره في تعزيز الميارات المغكية، السنة الثا  1
، المركز أنمكذجا، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماستر في المغة كالأدب العربي تخصص لسانيات عربية

 .17ص الجامعي عبد الحفيظ بكالصكؼ، ميمة،
لمطباعة  رةيالنظرية كالتطبيؽ، دار المس :عبد البارم، استراتيجيات تعميـ المفرداتشعباف  ماىر  2

 .133ـ ص  2011، الأردف سنة كالنشر
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ة ىك إدراؾ الطفؿ لأصكات الحركؼ اليجائيٌ  كتيٌ ؿ عبد الكارث إف الكعي الصٌ يقك 

منيا حدكد  ة ككممات كجمؿ لكؿٌ ف مقاطع صكتيٌ ؿ بيا لتككٌ تي تشكٌ ة الٌ المنطكقة، كالكيفيٌ 

دراؾ التٌ ة كسمعيٌ صكتيٌ  شابو كالاختلبؼ بينيما كيظير ذلؾ في القدرة عمى تقسيـ الجمؿ ة كا 

 1المقاطع معا لتككف كممات ليا معنى. ة كتركيب الأصكات أكصكتيٌ كالكممات إلى مقاطع 

أماكف إنتاج الأصكات المغكية ككيفية عمى معرفة القدرة ؼ أيضا بأنو امتلبؾ عرٌ يي ك 

عمى كمف الناحية العممية فإنو يعني امتلبؾ التمميذ القدرة  ،أك آلية إخراج ىذه الأصكات

إضافة إلى  ،اتمات إلى مقاطع كالمقاطع إلى أصك تقسيـ الجممة إلى كممات كالكمالتنغيـ 

ا لتككيف مخزكف معرفي حكؿ يسعى تدريجيٌ  فالتٌمميذ الأصكات لتككيف الكممات؛ مزج

  .2 ة استخداميا في الجمؿخكاص الكممات كمعانييا كأصكاتيا ككيفيٌ 

معة تف معرفة أصكات الحركؼ منفردة كمجيتضمٌ  كتيٌ مصطمح الكعي الصٌ  كعميو إفٌ 

"امتلبؾ الطفؿ  كعميو فإنو كت المسمكع بالحرؼ،صٌ ا يعني قدرة المتعمـ عمى مطابقة الكىذ

مييز بيف ىذه مجمكعة مف الميارات كالقدرة عمى تحديد الكممات المنطكقة كالقدرة عمى التٌ 

                                                           

عبد الكارث محمد، فاعمية برنامج لتنمية ميارة الكعي الفكنكلكجي في تحسيف الميارات المغكية  1
جامعة  اضطراب التكحد، مجمة كمية التربية في العمكـ التربكية، مكالتفاعؿ الاجتماعي لدل الأطفاؿ ذك 

 .172ـ ص  2016مصر، سنة  عيف شمس،
سالساسي مسعكدة منتصر كمحمد   2 الأطفاؿ  لدلماعيؿ العيس، الكعي الفكنكلكجي الشايب كا 

 مجمة العمكـ الانسانية، معطيات ميدانية مف بعض تلبميذ المرحمة الابتدائية :عسيرم القراءة
 .31، ص2014 جكاف 15العدد  كالاجتماعية
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الأصكات كتقسيـ الكممات المنطكقة إلى أصكات منفردة إضافة إلى تجميعيا لتككيف 

 .1"ة كما يمكف تقسيـ الكممة إلى فكنيماتممات إلى مقاطع صكتيٌ كممات كتحميؿ ىذه الك

ر بشكؿ سريع مع ة لغكية، يتطكٌ كقدرة ذىنيٌ  كتيٌ ت الأبحاث عمى أف الكعي الصٌ دلٌ 

 ،ـ الأطفاؿ لحركؼ المغة كذلؾ لأف تعميـ الحركؼ يشمؿ تعميـ الفكنيمات التي تمثمياتعمٌ 

ة في منظكمات الكتابة ـ القراءة كخاصٌ كتعمٌ  تيٌ ك كىكذا تنشأ علبقة متبادلة بيف الكعي الصٌ 

 .2افة حيث العلبقة كاضحة بيف الحرؼ كالصكت الذم يمثموفٌ الألفبائية الشٌ 

 ُ:وتيُ يةُالوعيُالصُ أهمُ ــ3ُُ

أف الكعي  القراءة، إلا رة مف تعميـفي المرحمة المبكٌ  كتيٌ ة الكعي الصٌ تكمف أىميٌ 

لبعب بالكحدات فيستطيع التٌ  ،بناء الكممات المنطكقةفؿ لفيـ ؿ الطٌ ميـ يؤىٌ السٌ  كتيٌ الصٌ 

يتـ ذلؾ إلا  كلا ،ة فيضيفيا تارة كيحذفيا تارة أخرل لإنتاج كتككيف كممات جديدةكتيٌ الصٌ 

ة كسميمة يتـ ي عبر إقامة ركابط قكيٌ يجٌ ة التٌ ات أبجديٌ فؿ مف أساسيٌ ف الطٌ مف خلبؿ تمكٌ 

مف ناحية كعمميات التجييز  كتيٌ عـ الكعي الصٌ إدراجيا في أنشطة القراءة كالتيجئة مما يد

  .3 مف ناحية أخرل كتيٌ الصٌ 

                                                           

أسماء عبد الكريـ، إقباؿ كاظـ جبير، ميارات الكعي الصكتي اللبزمة لمدرسي المغة العربية مف  1
، 1ية نظر تدريس قسـ المغة العربية، مجمة القادسية لمعمكـ الانسانية، جامعة القادسية، بغداد، العددكج

 .398ص  2016سنة 
ي اكتساب القراءة كالكتابة، السمطة القطرية لمقياس فاليانكر صايغ حداد، فحص ميارات أساسية   2

 .13، ص 2008كالتقييـ في التربية 
، الأردف 1لنشر كالتكزيع، ط لمطباعة كاات التعمـ، دار صفاء صعكب مصطفى،بدرم رياض  3

 80ـ ص 2005
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ىناؾ علبقة متبادلة بيف الكعي الصكتي كبداية اكتساب القراءة كالكتابة  كما أفٌ 

ر اكتسابو، كمع يسيـ بشكؿ كبير في تعميـ القراءة كالكتابة كيطكٌ  كتيٌ الكعي الصٌ  حيث إفٌ 

 منفصمة عف معرفة الحركؼ كمعرفة القراءة كالكتابة فإفٌ  ىك ميارة كتيٌ الكعي الصٌ  أفٌ 

 كتيٌ ر كعييـ الصٌ معرفة الحركؼ كمحاكلات القراءة كالكتابة لدل الأطفاؿ تساىـ في تطكٌ 

لدل الأطفاؿ في فترة مبكرة كذلؾ مف خلبؿ  كتيٌ بشكؿ سميـ، لذا يجب تنمية الكعي الصٌ 

كعقد مقارنات شفيية بيف الأصكات الأكلى  الأغاني كالألعاب المختمفة كالكممات المنتقاة

  .1كالأخيرة ليذه الكممات

  التالية:في النقاط  كتيٌ إبراز أىمية الكعي الصٌ  كيمكف

  ٌتفادم الأخطاء الإملبئية(.غة )سـ الصحيح لمٌ يح يساعد عمى الرٌ حالكعي الص 

  ٌبط بيف مقاطع الكممة الكاحدة.يساعد عمى الر 

  ٌميمة ككذا تصحيح الاختلبلات ميارات القراءة السٌ  ـ عمى اكتسابيساعد المتعم

  2 ريف.ميف المتأخٌ ة كتذليؿ صعكبة القراءة لدل المتعمٌ فظيٌ المٌ 

  ٌتفكيؾ الكممات إلى مقاطع  ف مف كممات كأنو يستطيعـ اف الجممة تتككٌ يدرؾ المتعم

 ـ   إلى أصكات. كمف ث

  ٌريع لمكممات المكتكبةؼ السٌ عرٌ ـ عمى التٌ يساعد المتعم. 

                                                           

  139مرجع سابؽ، ص ، النظرية كالتطبيؽ :استراتيجيات تعميـ المفردات البارم،عبد شعباف ماىر   1
المنيج الصكتي الخطي في تعميـ المغة العربية كتعمميا في الطكر الأكؿ مف مرحمة التعميـ   2

 83ـ، ص 2018 1ليؿ تككيف المككنيف، المفتشية العامة لمبيداغكجيا، طالابتدائي، د



 الكعي الصٌكتي كميارة الكتابة                                            الفصؿ الأكؿ:

 

12 

  ٌخراج الحركؼ مف مخارجيا الصحيحة بحيث يمك ف المتعمـ مف إجادة النطؽ كا 

 يربط بيف الرمز المكتكب كنطقو.

  ٌميا الحركؼ ىي قدرة تي تمثٌ كعي الأطفاؿ كمعرفتيـ لمفكنيمات )الأصكات( الٌ  إف

ا في القراءة، لأف القراءة في المراحؿ الأكلى تعتمد في الأساس عمى ة جدٌ ة كميمٌ أساسيٌ 

  1حكيؿ الحركؼ إلى الأصكات التي تمثميا.ت

في تنمية الميارات  اأساسي اة بالغة كدكر أىميٌ  كتيٌ لمكعي الصٌ  كعميو نستنتج أفٌ 

ة لدل المتعمـ حيث يتمكف مف تعمـ القراءة كالنطؽ السميـ للؤصكات كرسـ الحركؼ غكيٌ المٌ 

 د.جيٌ  حيحة بخطٌ كالكتابة الصٌ 

 :ُمستوياتُالوعيُالصوتيــ4ُُُ

كىي  الخطيٌ  كتيٌ دىا دليؿ المنيج الصٌ خمسة مستكيات كما حدٌ  كتيٌ مكعي الصٌ ل

 كالآتي: 

  مستكل الكعي بالكممات المتشابية في الإيقاع كالقافية نحك: جماؿ ػػ كماؿ، جمؿ ػػ

 حمؿ، ىناء ػػ شفاء ػػ دكاء ...

  ٌمقاطع يشير إلى عدد ال )المتعمٌـف منيا الكممة مستكل الكعي بالمقاطع التي تتكك

 صفيؽ( ا بالمشي أك التٌ حركيٌ 

                                                           

 13مرجع سابؽ، ص  ،ي اكتساب القراءة كالكتابةفليانكر صايغ حداد، فحص ميارات أساسية أ  1
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  المقاطع الصكتية بعد سماعيا  )جمعمستكل الكعي بكيفية دمج المقاطع الصكتية

 .بى ػتى ػكى         بى  / تى  / ؾى  نحك:لتككيف كممة 

  ٌالكممات( نحك: )تقطيعة مستكل الكعي بتقطيع الكممة إلى مقاطع صكتي 

ُ. ػػذه  /ػػيػ ػػػمً  / لاى  /ػػ تى     تلبميذ    

  ٌ1مقاطع حذفا أك إضافة أك استبدالالبعب بالة التٌ مستكل الكعي بكيفي.  

 : وتيُ مهاراتُالوعيُالصُ ــ5ُُ

 لو العديد مف الميارات: كتيٌ الكعي الصٌ 

 ف ما يمي:تتضمٌ وُأُــُعمىُمستوىُالكممة:

 نطؽ الكممة نطقا صحيحا.ـــُ

 المعجمي.تحديد المعنى ـــُ

 نة ليا ة المككِّ مماتيا الأساسيٌ تحميؿ الجممة إلى كـــُ

 ف ما يمي:يتضمٌ وتي:ُوبُــُعمىُمستوىُالمقطعُالصُ 

 الأساسيٌة.ة كتيٌ تحميؿ الكممات إلى مقاطعيا الصٌ ـــُ

 ة المختمفة لتككيف مقطع.غكيٌ المزج بيف الأصكات المٌ ـــُ

 مكاف آخر.  إبداؿ مقطع صكتيٌ ــــُ

 مكاف آخر. إضافة مقطع صكتيٌ ـــُ
                                                           

المنيج الصكتي الخطي في تعميـ المغة العربية كتعمميا في الطكر الأكؿ مف مرحمة التعميـ   1
 83، ص بؽالمرجع الساالابتدائي، 
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 ف ما يمي:يتضمٌ وتي:ُومستوىُالوزنُوالإيقاعُالصُ ُجُــُعمى

 نة.تككيف كممات عمى نفس كزف كممة معيٌ ـــُ

 .حديد الكممات المتشابية في الكزفتـــُ

 لية:يشمؿ الميارات التاٌ غوية:ُودُــُعمىُمستوىُالأصواتُالمُ 

 مفرد.تعريؼ الأصكات بشكؿ ـــُ

 نة ليا.تحميؿ الكممة إلى أصكاتيا المككٌ ـــُ

 تغيير أصكات الكممة. ـــُ

 إلى أصكات الكممة. إضافة صكت جديدـــُ

 ُ.1غكية لتككيف مقطع صكتيمزج الأصكات المٌ ـــُ

                                                           

الكعي الصكتي كالمعرفة الأكرثكجرافية لدل تلبميذ  يشركؽ كفاء حنيفي، البنية العاممية لمقياس 1
الصؼ الأكؿ الابتدائي في مادة المغة الإنجميزية، دراسات تربكية كاجتماعية، مجمة دكرية محكمة 

   69ػػ  68ص  2ج 2020العدد أبريؿ  26تصدر عف كمية التربية، جامعة حمكاف، المجمد 
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 1أمثمةُتطبيقيةُلمهاراتُالوعيُالصوتي:

ُمهاراتُالوعيُالصوتي(01ُ)رقمُجدولُال

ُنماذجُالأنشطةُوصفُالمهارةُنوعُالمهارة

ة عف نة لمكممتمييز المقاطع المككٌ ُمييزالتُ 
  ؽ، المشي...(الدٌ ، صفيؽطريؽ )التٌ 

كـ عدد الأصكات في كممة 
 ر ثلبث تصفيقات./د/غادر؟ غا

يتـ تمكيف المقطع مكضكع الدرس  ة تجزئة الكممة إلى مقاطع صكتيٌ ُقطيعالتُ 
 ة.ػػة في المرحمة الخطيٌ /بػػ/ـغا/الػ

عرؼ عمى الكحدات الصكتية التٌ ُالعزل
+ )الصائت نة لممقطع المككٌ 

 الصامت(

ؿ في كممة امت الأكٌ ما ىك الصٌ 
ػ/صديؽ    /صى

تصنيؼ حسب مكقع الأصكات ُصنيفالتُ 
آخر الكممة( أك ، كسط، )البداية

 تصنيؼ الكممات مف نفس القافية.

أك حسب ، ذراع، مػعػطؼ، عػمػر
، طيكر، القافية مثؿ: قصكر

 سطكر ...
ة أك خطية لإدراؾ إزالة مقاطع صكتيٌ ُالحذف

 نيـ . ة الفك أىميٌ 
كيؼ تصبح كممة كػماؿ بعد حذؼ 

ُماؿ         ػ/ك/مقطع 

مقاطع  تركيب كممات انطلبقا مفُركيبالتُ 
 .ةة أك غير مرتبٌ ة مرتبٌ صكتيٌ 

 ركٌب كممة مف المقاطع التالية 
 سعيد          ػػد /ػعيػ/سػ     

ُ/التعويض
ُالاستبدال

تعكيض مقطع صكتي بآخر داخؿ 
 يدة.الكممة لتككيف كممة جد

في كممة  /ج/عكٌض المقطع 
كاكتشؼ  /ر/جماؿ بالمقطع 

  الجديدة رماؿالكممة 
تشكيؿ كممة جديدة بإضافة مقطع ُالإضافة

 صكتي لمكممة الأصمية.
إلى كممة ماء  /س/أضؼ المقطع 

  سماء.كاكتشؼ الكممة الجديدة 

 
                                                           

  86المنيج الصكتي الخطي في تعميـ المغة العربية كتعمميا، مرجع سابؽ ص   1
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ُمقاطعُالمغةُالعربية:ُــ6ُُ

ُمفهومُالمقطع: .أُ

 ة بعض أجزاء الشيء مف بعض" قطعو يقطعو قطعا،إبان" ىكك  مف القطع :لغة

كمقاطع مقطع كؿ شيء آخره حيث ينقطع ك  د لمكثرةدٌ ع شي تقطٌ ك  كاقتطعو فانقطع قطعوك 

: المقطع في المغةك  ،: المكضع الذم يقطع فيو النير مف المعابرالمقطعماؿ كالأكدية ك الرٌ 

كمقاطع القرآف مكاضع  المقاطع،جمعو ة التي تتألؼ منيا الكممة ك ة المغكيٌ الكحدة الصكتيٌ 

  1الكقكؼ كمبادئو.

عمؿ سيؿ كميسكر يستطيع المتعمـ الصغير تمييزه في  المقطع الصكتيٌ :ُاصطلاحا

د مقاطع كممة عميـ الأكلى كىك كؿ جزء منطكؽ مف أجزاء الكممة كيمكنو أف يعدٌ مراحؿ التٌ 

 تعريؼ كاحد لممقطع كمردٌ  فقكا عمىعمماء الأصكات لـ يتٌ   أفٌ نة عمى أصابعو، إلٌا معيٌ 

 ة كأفٌ طقيٌ ة النٌ الكظيفيٌ ة أك الفيزيائيٌ ك  *ةذلؾ إلى اختلبؼ الرؤل حكؿ الكظيفة الأككستيكيٌ 

لغة نظاـ مقطعي  فمكؿٌ  ،2نيـ مف رسـ حدكد المقطع بدقةالأجيزة المستخدمة لـ تمكٌ 

ُظرىـ. فكف المقطع بحسب نظاـ لغتيـ كزاكية نليذا نجد عمماء الأصكات يعرٌ  خاصٌ 

                                                           

لساف العرب، مادة قطع، طبعة جديدة محققة كمشككلة شكلب كاملب كمذيمة بفيارس ابف منظكر،   1
 3675 ػػػػ 3674مفصمة، دار المعارؼ ػػػ القاىرة ج.ـ.ع، ص 

 1984مكتبة الشباب القاىرة  عمـ الأصكات، د الصبكر شاىيف،عبد. كدراسة ، تعريببرتيؿ مالبرج  2
 154ـ ص 

عمـ الصكتيات الفيزيائية، ىك فرع مف الصكتيات ييتـ بدراسة الخصائص المادية أك الفيزيائية * 
  لأصكات الكلبـ أثناء انتقاليا مف المتكمـ إلى السامع.
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ُأنواعُالمقطعُفيُالمغةُالعربية:ُــ7ُُ

مف اتحاد صامت أك أكثر مع صائت كاحد كىك نكعاف  ف المقطع العربيٌ يتككٌ 

 المقطع المفتكح كالمقطع المفتكح المغمؽ كىذه أشكالو الخمسة.

 :تي تنتيي بصائت كىي الٌ  المقاطعُالمفتوحة 

ئت قصير أم ؼ مف صكت صامت كصاكيتألٌ  :المفتوحالمقطعُالقصيرُ -1

 كمثاؿ ذلؾ: كػىػتىػبى  *قصيرة( كرمزه )ص ح( حركة)قصير صامت + صائت 

 ػػػػبى /ػػػػتىػػ     /كىػ          المقطعيٌة:الكتابة          

 ص ح  /ص ح    /ص ح           الرٌمكز:         

  ؼ مف صكت صامت كحركة طكيمة كرمزهكيتألٌ  :المفتوحالمقطعُالطويلُ -2

 ثاؿ ذلؾ : لاى،   مىاص ح ح ( كم)

  /مػػػ ػػا /،        /لػػى ا /   المقطعيٌة:الكتابة         

 ص ح ح  ،    ص ح ح         الرٌمػػػػػػكز:        

 

 

 

                                                           

ممة حركة قصيرة كالحركات الرمز )ص( اختصار كممة )صامت( كالرمز )ح( يشير إلى ك *
)الصكائت( القصيرة ىي )الفتحة كالضمة كالكسرة( الرمز )ح ح( حركة طكيمة كىي حركؼ المد 

 )الألؼ كالكاك كالياء(  
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 ُتي تنتيي بصامت كىي الٌ  :المغمقةالمقاطع 

طيما حركة ؼ ىذا المقطع مف صامتيف تتكسٌ كيتألٌ  المقطعُالقصيرُالمغمق  -1

ركة قصيرة + صامت كرمزه )ص ح ص( كمثاؿ ذلؾ أداة قصيرة أم صامت + ح

 الاستفياـ ىىػؿٍ أك أداة الجزـ لى ٍـ

 ىػػ  ػػػػى  ػػؿٍ             لػػػػػ ػػػػى  ػػ ٍـ المقطعيٌة:الكتابة 

 ص ح ص            ص ح ص        الرٌمػػػػكز:

ُالطُ  -2 ُالمقطع ؼ مف صامت + حركة طكيمة + صامت كيتألٌ  :المغمقويل

ػػػاؿٍ عند الكقؼ ككذلؾ فػػًػػيػػػؿٍ. كرمزه   )ص ح ح ص( كمثاؿ ذلؾ المقطع مى

 مػػػ  ػػػػػى  ػػػػػى  ؿٍ          فػػػػ ػػػػػً ػػػػػػً  ؿٍ  المقطعيٌة:الكتابة 

 ص ح ح  ص         ص ح ح ص          الرمػػػػكز:

ُالطُ  -3 ُالمقطع ُالمغمق ؼ مف صامت + حركة قصيرة+ يتألٌ  :بصامتينويل

بٍزٍ عند الكقؼ  ، + صامت كرمزه ) ص ح ص ص( كمثاؿ ذلؾ : أىرٍضٍ صامت   خي

 1أ  ػػػػ ى رٍ ضٍ         ص ح ص ص  المقطعية:الكتابة 

 

 

                                                           

إنعاـ الحؽ غازم  كناصر محمكد، المقطع الصكتي كأىميتو في الكلبـ العربي، مجمة القسـ   1
 . 220ػػػ  219ػػ  218ـ ص2017سنة  24لعدد العربي، جامعة بنجاب، لاىكر ػػػػ باكستاف ،ا
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  :العربيُ ملاحظاتُعمىُالمقطعُــ8ُُ

ؿ ة بصامت يتبعو صائت دائما كلا يجتمع صامتاف في أكٌ يبدأ المقطع في العربيٌ   -1

 " لا ييبتدأ بساكف "  بقكليـ:ة عربيٌ ر عنو عمماء الالمقطع كىك ما عبٌ 

 .ائت ثانيا في المقطع دائمابصائت بؿ يككف الصٌ  لا يبدأ المقطع في العربيٌ  -2

صؿ كقد ائعة في الاستعماؿ العربي في الكلبـ المتٌ الأنكاع الثلبثة الأكلى ىي الشٌ  -3

 ستعماؿ.ابع كالخامس محدكدا الاكعاف الرٌ ؿ الكممة أك كسطيا أك آخرىا كالنٌ تقع في أكٌ 

سبعة مقاطع  عمىة مف مقطع كاحد أك عدة مقاطع كلا تزيد ف الكممة العربيٌ تتككٌ   -4

ػػػكىىا" كىذا النكع قميؿ جدا. ػػػكيػػػػمي   1ميما اتصؿ بيا مف لكاحؽ كسكابؽ مثؿ كممة " أفىػػنيػػمٍػػزًمي

 ق ػػػػػى ػػػػػ  /ـ ػػػي ػػػػ    /ؾ ػػػػي     /ـ ػػػػػي /ز ػػػػً  / ف ػػػػي  ؿٍ  /ؼ ػػػػى   /أ ػػػى  المقطعيٌة:الكتابة 

 ص ح ح /ص ح ح /ص ح /ص ح /ص ح /ص ح ص/ص ح/ص ح مكز:الرٌ 

ُ

                                                           

غانـ قدكرم الحمد، المدخؿ إلى عمـ أصكات العربية، الطبعة الأكلى، دار عمار لمنشر ينظر:   1
 .198ػػػ  197ـ ص  2004ق 1425كالتكزيع عماف الأردف سنة 
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ُمهارةُالكتابةُالمبحثُالثاني:ُ

ة مف جميع جكانبيا حيث تربط الماضي بالحاضر تتناكؿ الكتابة الحياة الإنسانيٌ 

بتة لا تنمحي، حيث تنقؿ عبير عف الفكر بصكرة ثاط لممستقبؿ، كىي كسيمة لمتٌ كتخطٌ 

اس، ليس ىذا فحسب بؿ الإرث الإنساني مف جيؿ إلى جيؿ، كتنقمو إلى أكبر عدد مف النٌ 

 .1كقت إذ ىك محفكظ بيذه الرمكز المكتكبة نيـ مف العكدة إليو في أمٌ تمكٌ 

ة الأخرل غكيٌ ة بعد الميارات المٌ غة العربيٌ معيار نجاح تعميـ المٌ  تعميـ ميارة الكتابة

ىف مف الأفكار ا في الذٌ عبير عمٌ حدث كالقراءة، الكتابة تدريبات لمتٌ الاستماع كالتٌ  كىي

ة إبداعية بة فقط بؿ ىي عمميٌ كالمشاعر كىي ليست كتابة خطية مف كممات كجمؿ مركٌ 

 مة.نشيطة تفكيرية منظٌ 

ف كانت ميمٌ ك  فس كالفكر عبير عف النٌ صاؿ كالتٌ ة ككسيمة مف كسائؿ الاتٌ الكتابة كا 

ة إلى القدرة عمى أف غة العربيٌ ارس لمٌ ة أيضا في حجرة الدراسة حيث يتطمع الدٌ يا ميمٌ فإنٌ 

غة فيي تساعد ـ المٌ الكتابة أيضا كسيمة مف كسائؿ تعمٌ  يكتب بيا كما يتحدث كيقرأ، إفٌ 

يا تسيـ كثيرا في راكيب كاستخداميا، كما أنٌ التٌ  عمى عرؼتٌ الارس عمى التقاط المفردات ك الدٌ 

 حدث كالقراءة أيضا.غة الأخرل كالاستماع كالتٌ كتجكيد ميارات المٌ تعميؽ 

 

 
                                                           

لعربية السعكدية، ابتساـ محفكظ أبك محفكظ، الميارات المغكية، دار التدمرية، الرياض، المممكة ا  1
  21ـ ص  2017ق  1439الطبعة الأكلى 
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ُمفهومُالكتابة:ُـــ1ُُ

 ،1يء يكتبو كتبا ككتابا ككتابة، ككت بو خط و"" كتب الشٌ العرب:جاء في لساف  لغة:

با كاكتتبو بة ككتابا ككتابة ككتٍ كما جاء في أساس البلبغة " كتب الكتاب يكتبو كتٌ 

فظ بحركؼ غكييف تعني تصكير المٌ فالكتابة مف خلبؿ ىذيف التعريفيف المٌ  ،2لنفسو انتسخو"

 .ة مكتكبةة إلى رمكز خطيٌ كتيٌ غة الصٌ اليجاء )الخط( أم تحكيؿ رمكز المٌ 

ُ يا ة لمكتابة عند الباحثيف فقد عيرِّفت بأنٌ تعددت المفاىيـ الاصطلبحيٌ اصطلاحا:

يؿ للؤحداث كفؽ رمكز مكتكبة جارب كتسجترجمة لمفكر كنقؿ لممشاعر ككصؼ لمتٌ 

ُ .3متعارؼ عمييا كليا قكاعد ثابتة

، ميـ بالقمـ ىك مف أعظـ نعـ الله عمى عبادهثا عف الكتابة:" التعٌ ـ متحدٌ قاؿ ابف القيٌ 

حساب  كيضبط، ياداتـ الكصايا، كتحفظ الشٌ إذ بو تيخمٌد العمكـ كتثبٌت الحقكؽ، كتعمٌ 

د أخبار الماضيف لمباقيف كاللبحقيف، كلكلا الكتابة يٌ المعاملبت الكاقعة بيف الناس كبو تق

نف، كتخبطت الأحكاـ كلـ يعرؼ لانقطعت أخبار بعض الأزمنة عف بعض كدرست السٌ 

 .4الخمؼ مذاىب السٌمؼ"

                                                           

  3816ص  مرجع سابؽ ابف منظكر، لساف العرب، مادة كتب،  1
  535ص 2004الزمخشرم، أساس البلبغة، دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع   2
   96ص  ـ2011، 1فخرم خميؿ النجار، الأسس الفنية لمكتابة كالتعبير، دار الصفاء، عماف ط   3
 ـ رابط المكضكع  2023ق 1445نكرة سميماف عبد الله، الكتابة، مكقع إلكتركني،   4

ge/0/165214/%D8%A7%D9%84%https://www.alukah.net/literature_langua :
D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%A9/#ixzz8Tp3lXPCy 

https://www.alukah.net/literature_language/0/165214/%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%A9/#ixzz8Tp3lXPCy
https://www.alukah.net/literature_language/0/165214/%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%A9/#ixzz8Tp3lXPCy
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رسكـ كأشكاؿ ىك "نائع الإنسانية، ك كالكتابة مف عداد الصٌ  ذكر ابف خمدكف أف الخطٌ ك 

 .1فس"ة عمى ما في النٌ الٌ لدٌ عمى الكممات المسمكعة ا ة تدؿٌ حرفيٌ 

ُةُمهارةُالكتابة:ُأهميُ ـــ2ُُ

عدٌ  الكتابة ىي إحدل أىـ كأبرز طرؽ التكاصؿ بيف الناس، كلشدة أىميتيا فقد
 كف اكتشاؼ الكتابة كاحدة مف أىـ الإنجازات الانسانية عبر التاريخ.المختصٌ 

ف مميذ أتيا يستطيع "التٌ عميمي حيث بكاسطلمكتابة مكانة سامية في المجاؿ التٌ  كما أفٌ 

ر عف أفكاره كأف يقؼ عمى أفكار غيره كأف يبرز ما لديو مف مفيكمات كمشاعر، يعبٌ 

  .2تسجيمو مف حكادث ككقائع" ؿ ما يكدٌ كيسجٌ 

ز في العناية بأمكر كٌ سي يتر لبميذ عمى الكتابة في إطار العمؿ المدر تدريب التٌ ك 

جادة الخطٌ حة إملبئيٌ حيلبميذ عمى الكتابة الصٌ : قدرة التٌ ثلبثة عبير ، كقدرتيـ عمى التٌ ا، كا 

مميذ قادرا عمى رسـ الحركؼ ا لدييـ مف أفكار في كضكح كدقة، أم لا بد أف يككف التٌ عمٌ 

لا اضطربت الرٌ  مكز، كاستحالت قراءتيا، كأف يككف قادرا عمى كتابة رسما صحيحا، كا 

لاتي اتفؽ عمييا أىؿ المٌ ريقة الٌ الكممات بالطٌ  رت ترجمتيا إلى مدلكلاتيا كأف يككف تعذٌ  غة، كا 

لا استحاؿ فيـ المعاني كالأفكار  قادرا عمى اختيار الكممات ككضعيا في نظاـ خاص، كا 

  .3التي تشتمؿ عمييا

                                                           

، دار الفكر لمطباعة كالنشر ابف خمدكف مقدمةبف خمدكف(،  بف محمد الرحمف )عبدابف خمدكف   1
 .524ص  2001 ، لبنافبيركتكالتكزيع د ط، 

 315ـ، ص2000ر المصرية المبنانية حسف شحاتة، تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، الدا  2
  316، ص نفسوالمرجع   3
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نة كالأخبار المخمدة، كلكلا الكتب المدكٌ قكؿ الجاحظ: " ة الكتابة عمى حدٌ أىميٌ ى تتجمٌ 

ف الحساب كغ ير الحساب، لبطؿ أكثر العمـ، كلغمب سمطاف كالحكـ المخطكطة التي تحصِّ

 .1اس مفزع إلى مكضع استذكار"كر، كلما كاف لمنٌ سياف سمطاف الذٌ النٌ 

ريؼ ه بذكره في المنصب الشٌ فيع، كنكٌ القمـ في المكاف الرٌ  كجؿٌ  لذلؾ كضع الله عزٌ 

َُسُطُطِا َٖؤََ يِمَكَالَِٔ ف حيف قاؿ تعالى:  ٔ   القمـ كما أقسـ بما يخط  فأقسـ ب ػػػ 1ػػػ القمـ

 .2القمـ

يات ة آفقد أسند الله الكتابة لنفسو في عدٌ  ،كما كرد ذكر الكتابة في القرآف الكريـ

 ػػػػ. 51ػػػػ التكبة   اٍَالله لَ بَتَا كَوَ لاَّا إٍَِٗبَصُِٖ َِلَّ نِقُ: بصيغ مختمفة منيا قكلو تعالى

راث كنقمو بيف مة لحفظ التٌ ية فيي كسة بالغة عمى جميع الأصعدلمكتابة أىميٌ  إفٌ 

نات فمكلا الكتب كالمدكٌ  ،ةقافة كضركرة اجتماعيٌ مف عناصر الثٌ  كعنصر أساسيٌ  ،الأجياؿ

المدرسة تكلي  كالحكـ المضبكطة لبطؿ أكثر العمـ كسقطت حضارات العالـ، كما أفٌ 

 لبميذ.اىتماما كبيرا في تعميـ ىذه الميارة لمتٌ 

 

 

 

                                                           

، تحقيؽ كشرح عبد السلبـ محمد ىاركف، 1، كتاب الحيكاف  (أبي عثماف عمرك بف بحر)الجاحظ   1
  47ـ ص 1965ق 1384الطبعة الثانية، 

 48، ص نفسو المرجع  2
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ُميمُالكتابة:أهدافُتعػػػػػ  3 

غة، باعتبارىا ػػ الكتابة ػػ ة لتدريس المٌ تستند أىداؼ تدريس الكتابة إلى الأىداؼ العامٌ 

ـ إلى جانب القراءة، عمى اختلبؼ ة المتعمٌ اغكم الأبرز فييا، كارتباطيا الكثيؽ بحيالمٌ  الففٌ 

  .1ة ة كالعمريٌ المراحؿ الدراسيٌ 

 الية:قاط التٌ في النٌ  ارسيمكف إيجاز أىداؼ تعميـ الكتابة لمدٌ 

  ٌدراؾ العلبقة بيف شكؿ الحرؼ كصكتو.كتابة الحركؼ العربي  ة كا 

  ٌصمة مع تمييز شكؿ الحرؼ ة بحركؼ منفصمة كبحركؼ متٌ كتابة الكممات العربي

 ؿ الكممة ككسطيا كأخرىا.في أكٌ 

  ٌسميـ غة بخطٌ إتقاف طريقة كتابة الم. 

  ٌستخدامياة ارقيـ كدلالاتيا ككيفيٌ معرفة علبمات الت. 

  ٌدراؾ ما في الم طؽ ة مف بعض الاختلبفات بيف النٌ غة العربيٌ معرفة مبادئ الإملبء كا 

 كالكتابة كالعكس.

  ٌالحجـ المناسب لو.زمة ك حرؼ مكتكب المساحة اللبٌ  إعطاء كؿ 

  ٌحكية يغ النٌ رتيب العربي المناسب لمكممات كالصٌ ترجمة أفكاره في جمؿ مستخدما الت

 المناسبة.

                                                           

  33 ص ،مرجع سابؽحاتـ حسيف البصيص، تنمية ميارات القراءة كالكتابة،  1
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  صحيحة في الأسمكب المناسب لممكضكع أك الفكرة مستخدما كممات استخداـ

 .سياقيا

 بطاقة تينئة أك  المختمفة ككتابة ةالحياتيٌ  المكاقؼ مكاجية عمى ـالمتعمٌ  قدرة تنمية

 كالخكاطر. راتالمذكٌ  كتابة أك رسالة لصديؽ

 يطرةعمى ذلؾ يمكف تمخيص أىداؼ تدريس الكتابة في ىدؼ كاحد كىك "السٌ  بناءن 

ة في كتابة رسالة أك مكضكع يستطيع العربي أف عمى استخداـ نظاـ بناء الجممة العربيٌ 

 .1يفيمو

ُُالكتابة:أنواعُـــ4ُُ

 ة ة كالكتابة الإبداعيٌ الكتابة الكظيفيٌ  ىما:تنقسـ الكتابة إلى قسميف 

 :ةالوظيفيُ الكتابةُ .أ 

ل بأسمكب كاضح ؤد  ة تي ر عنو بفكرة سميمنثر نعبٌ  يا كؿٌ ة بأنٌ ؼ الكتابة الكظيفيٌ تعرٌ 

، دكف أف يعتمد الكاتب عمى الأسمكب البياني المنمٌ    2ؽ.كمفيكـ

ميف عمى و ييعًد  المتعمٌ فكؼ الأكلى حيث إنٌ كع مف الكتابة يدرس في الصٌ ىذا النٌ  إفٌ 

طعا كيساعدىـ عمى كتابتيا ـ بإعطاء تلبميذه قً فيقكـ المعمٌ  عة،غة المتنكٌ اـ بكظائؼ المٌ القي

                                                           

مكة المكرمة  القرل، أـ جامعة أخرل، العربية لمناطقيف بمغات المغة تعميـ كامؿ، محمكد الناقة  1
 . 236ػػػػ235 ص ـ 1985

عبد القاىر أبك شريفة، الكتابة الكظيفية منيج جديد في فف الكتابة كالتعبير، الأردف ىماف دار  2
 .12ص  ـ ػػ2013الفلبح 
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ف لـ يككنكا قادريف بعد عمى الكتابةى ك حتٌ  كبذلؾ يقكـ بعدة كظائؼ مف شأنيا أف  ،1ا 

القصص،  ى صكرىا أكثر في المحادثة كالمناقشة كقصٌ ة ميارات، كتتجمٌ ر فيو عدٌ تطكِّ 

حيط ذ في ممميعبير الكظيفي مرتبط "بحياة التٌ ة أك التٌ الكتابة الكظيفيٌ  ؛ككذلؾ سرد الأخبار

أك في محيط مجتمعو خارج المدرسة كمراسمة الأصدقاء كنحك  ،تعميمو كعرض كتاب مثلب

اس في حياتيـ العامة كمعاملبتيـ عند ذم يجرم بيف النٌ عبير الٌ ذلؾ، كىك أيضا ذلؾ التٌ 

 .2قضاء حاجاتيـ كتنظيـ شؤكنيـ"

تي يستخدميا الٌ ة، نشطة الكتابيٌ الجانب الأعظـ مف الأتشكؿ أنشطة الكتابة الكظيفية 

ف الكتابة في كع مكمراعاة ىذا النٌ  ،كلذلؾ ينبغي الاىتماـ بيا ؛ةحياتو اليكميٌ  الإنساف في

ـ مف أف يككف قادرا عمى القياـ ف المتعمٌ أف تيدؼ كتمكٌ  يا لابدٌ برنامج تعميـ المغة؛ إذ إنٌ 

  .3بيا المجتمع الذم يعيش فيوتي يتطمٌ الٌ  ،بالمياـ كالأنشطة

 

 

 

 

                                                           

المنيجية  دارالتربية، كمية  /ات المغكية بيف التنظير كالتطبيؽ، جامعة بغداد سعد عمي زاير، الميار  1
  198ص  2019لمنشر كالتكزيع، 

محمد صالح سمؾ، فف التدريس لمتربية المغكية كانطباعاتيا المسمكية كأنماطيا العممية، دار الفكر   2
   294ـ ص 1999ق ػػػػػ 1418العربي، طبعة 

 82ػػػ  81ص، مرجع سابؽ، ص حاتـ حسيف البصي د.  3
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 :ةالكتابةُالإبداعيُ ُ .بُ

ا؛ جمالي  ا غة تكظيفن تي تسعى إلى تكظيؼ المٌ ة ىي الكتابة الٌ الإبداعيٌ  الكتابة   

جميؿ،  أدبيٌ ة، كنقميا للآخريف بأسمكب فسيٌ كر كالمشاعر النٌ عبير عف الفً بغرض التٌ 

لى مستكل يقارب الحالة إ رئ كالارتقاء بمستكاه الانفعاليٌ القاأثير في نفس كبغرض التٌ 

 .1وذات صٌ النٌ ة لمبدع الانفعاليٌ 

 بأسمكب أدبيٌ  ؛فس كأحاسيسياات أك مشاعر النٌ يا "تعبير عف الذٌ ؼ أيضا أنٌ كتعرٌ 

 .2كما إلى ذلؾ ةة، أك قصيدة شعريٌ ككتابة قصٌ  يغمب عميو طابع البياف كالبديع

ي ـ كعاطفتو مف شعر كقصص خكاطر تجمٌ ما تجكد بو قريحة المتعمٌ  كىي كؿٌ 

ة كنظـ شكاؿ الأدبية كتأليؼ المسرحيٌ تو، كيظير ذلؾ بكضكح في عدد مف الأشخصيٌ 

سائؿ الكجدانية كغيرىا مف العاطفية، كالرٌ اتية كالقصص عر، ككتابة المقالات الذٌ الشٌ 

 .3ابع الأدبي البحتتي تقتضي الطٌ المكضكعات الٌ 

ة قد يتبادر ة كالكظيفيٌ ذيف يصفاف الكتابة الابداعيٌ ابقيف المٌ ؿ لممصطمحيف السٌ كالمتأمٌ 

الي ة كبالتٌ في الكتابة الكظيفيٌ  ؽ إلاٌ ة لا تتحقٌ كالفائدة المرجكٌ  الغرض الرئيسيٌ  إلى ذىنو أفٌ 

ذكر، كىذا المنطؽ غير ة تي أىميٌ  ا ذمم غرضيا لا تؤدٌ ة ككأنٌ ي الكتابة الإبداعيٌ قصً يي 

                                                           

دار طرائؽ تدريسيا كاستراتيجياتيا، ، يةكالكتاب ئيةميارات القراال، راتب عاشكر كمحمد المقدادم  1
 .204ـ، ص2005، ، عماف الأردفكالطباعة رة لمنشر كالتكزيعيالمس
  81حاتـ حسيف البصيص، مرجع سابؽ، ص   2
بيقاتيا في عمكـ المغة اكتساب الميارات المغكية عبد المجيد ، نظريات التعمـ كتطعيساني   3

  119ـ ص  2012ق ػػػػ 1433الأساسية، دار الكتاب، طبعة 
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حة، فيك تقسيـ صحيح، كيجافي الحقيقة تماما، فالفصؿ بينيما لا أساس لو مف الصٌ 

 .1جاحؼ لأصناؼ الكتابة

ُالفرعيةُلمهارةُالكتابة(ُ)المهاراتُالكتابة:أسسُــــ5ُُ

عبر ثلبثة عناصر أساسية  تقانيا يمرٌ ة كا  ة كفكريٌ الكتابة ىي ميارة يدكية حركيٌ 

 :كىي

 الخػػػػػػػطٌ  -أكلا
 الإمػػػػػػػلبء -ثانيا
 التعبير الكتابي. -ثالثا

 أولا:ُالخـــــــطُ 

  :الخـــــطُ مفهومُأ ػػػػ 

: خطيطكالتٌ  يء،ريقة المستطيمة في الشٌ : الطٌ ساف العرب: الخطٌ جاء في ل   
: الخطٌ كتبو بقمـ أك غيره،  :خطٌ الشيء يخط و خط ا: أم كتب، ك خط  القمـسطير، ك التٌ 

 .2الكتابة كنحكىا مما ييخطٌ 
تحسيف شكؿ الكتابة كتجكيدىا لإضفاء  يف "ىك ففٌ ربكيٌ مف كجية نظر التٌ  الخطٌ ك 
 .3ة عمييابغة الجماليالصٌ 

                                                           

حسني عبد البارم، عصر فنكف المغة العربية )تعميميا كتقكيـ تعمميا(، مركز الاسكندرية ينظر:  1
  188ـ، ص2005للئنتاج، 

 .287ص  ر، بيركت، لبناف،ر صاد، دامادة خطط 7ابف منظكر، لساف العرب، المجمد   2
عبد السلبـ يكسؼ ، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، مكتبة المجتمع العربي لمنشر الجعافرة   3

 . 250ـ ص  2011سنة  1كالتكزيع، عماف ػػػػػ الأردف ط 
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كتابة الحركؼ العربية المفردة كالمركبة، بصكرة حسنة اطيف: "كمف كجية نظر الخطٌ 

 .1جميمة حسب الأصكؿ كالقكاعد التي كضعيا كبار مف عرفكا بيذا الفف"

ة بصكرة جميمة كفؽ أحكاـ غة العربيٌ ىك كتابة أك رسـ حركؼ المٌ  كعميو فالخطٌ 

 .قكاعد ىذا الففك 

ُط:الخمراحلُتعميمُب.ُ

ـ مـ انطلبقا مف طريقة إمساؾ القكىي مرحمة تييئة المتعمٌ  ة:التمهيديُ المرحمةُـــ1ُُ

مسة المعتدلة مع الحفاظ عمى ابة كالكسطى، كالجً بٌ الابياـ كالسٌ ، لبثةبيف الأصابع الثٌ 

 د حركة المعصـ.ا يقيٌ اعد ملبصقا لمجسـ ممٌ الكضع الصحيح لمذراع بحيث لا يككف السٌ 

اكتساب الطفؿ لميارات الكتابة نشأتو في بيت تيمارس فيو الكتابة  ا يزيد مفممٌ ك 

ح بميارات قد اكتسبيا مف البيت، كبو يككف تعرؼ كبذلؾ فيك يأتي إلى المدرسة كىك مسمٌ 

يتيا كلذلؾ عند استخداـ الأطفاؿ عمى طبيعة عممية الكتابة كبعض استخداماتيا كأىمٌ 

ث لا يشبو خط أحدىـ خط الآخر لأف آليات حركؼ الكتابة نجد أف خطكطيـ تتبايف بحي

ة الفرد كالفركؽ ر إلى حد ما بشخصيٌ الكتابة مف طريقة إمساؾ الأداة كتشكيؿ الحركؼ تتأثٌ 

  .2ة كاستعدادات الأطفاؿ أنفسيـة بينيـ كتفاكت البيئات الأسريٌ الفرديٌ 

 

                                                           

 .250، ص المرجع السابؽ عبد السلبـ يكسؼ ، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا،الجعافرة   1
ابراىيـ سميماف شيخ العيد، الخط العربي حضارة كميارة، مكتبة سمير منصكر لمطباعة كالنشر  2

 .154ص  2014، فمسطيف 2كالتكزيع ط 
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 :ُةعمماتُالأساسيُ مرحمةُالتُ ػػػػ  2
ـ عمى الحركؼ بمختمؼ كغايتو كفييا يتعرؼ المتعمٌ ـ عمٌ ىذه المرحمة جكىر التٌ تعكس 

ركيز ا إلى نقؿ كممات ثـ جمؿ كعميو يتـ التٌ ة ثـ ينتقؿ تدريجي  أشكاليا ككضعياتيا الكتابيٌ 
ع كزٌ ة كفؽ المجمكعات المتشابية، كتي في ىذه المرحمة عمى كتابة الأشكاؿ الخطيٌ 

 .1لحاجة إليياف مف إدراكيا عند امكٌ ات تسييلب لمحفظ كالتٌ الكضعيٌ 
 لإمــــلاءا ثانيا:

 مفهومُالإمــــلاء:ُ-أُ
 و "العمـ الذم ييت ٌـفو عمى أنٌ عريفات حكؿ مصطمح الإملبء فمنيـ مف عرٌ التٌ  دتً تعدٌ 

 .2قصاف"تي تقكـ بحفظ قمـ الكاتب مف الزيادة كالنٌ ة الٌ بالقكاعد الاصطلبحيٌ 

إلى رمكز مكتكبة أم حركؼ  و:" تحكيؿ الأصكات المسمكعة المفيكمةؼ بأنٌ كما يعرٌ 

 .3فظ كالكصكؿ إلى المعنى المراد"حيحة مف الكممة كالاستقامة لمٌ تكضع في مكاضعيا الصٌ 

فالإملبء ىك الإجادة في تحكيؿ الأصكات المسمكعة إلى رمكز مكتكبة صحيحة، 
ة عمى ؿ في القدر ة تتمثٌ ة كعقميٌ ة، يدكيٌ لبميذ ميارة عمميٌ الإملبء ىك "اكتساب التٌ  حيث إفٌ 

فًظت رسـ الحركؼ ككتابة الكممات المفردة أك في جمؿ كاستعماليا مف الذٌ  اكرة مثؿ ما حي
  .4حيحة"بصكرتيا الصٌ 

                                                           

، تعميمية الخط العربي في المرحمة الابتدائية مياراتو خصائصو مراحؿ تعميمو أحمد  بف عجمية 1
  166كمعكقاتو، جامعة حسيبة بف بكعمي ػػػ الشمؼ ص

 .9ص  1،2004ط  كالتكزيع عماف، دار الراية لمنشر الإملبء في المغة العربية، سعد الديف أحمد،  2
عمكم عبد الله طاىر، تدريس المغة العربية كفقا لأحدث الطرائؽ التربكية، دار الميسرة لمنشر  3

 . 128ـ ص2010 1كالتكزيع، عماف الأردف، ط
الإملبء )مفاىيـ كتطبيقات(: معالجة عممية كمكضكعية لبعض  نجـ عبد الله غالي المكسكم، تدريس 4

 .29ـ ص2016 1مشكلبت تدريس مادة الإملبء، دار رضكاف لمنشر كالتكزيع عماف الأردف، ط
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 الإمــــلاء أنواعُ-ب

 1 للئمػػػػػػلبء أنكاع كثيرة نذكر منيا:

 :ُالمنقول انية ابتدائي حيث يعتمد نتيف الأكلى كالثٌ عتمد في السٌ كيي  الإملاء

 .لبحظة كالمحاكاة في رسـ الحركؼ أك الكمماتـ عمى المالمتعمٌ 

 :ُالمنظور لبميذ لقراءتيا كفيميا ىك أف تعرض القطعة عمى التٌ  الإملاء

  .ممى عمييـ بعد ذلؾب عنيـ كتي حجى كىجاء بعض كمماتيا ثـ تي 

 ة بعد قراءتيا الاستماع إلى القطعة الإملبئيٌ  كفيو يت ٌـ :ستماعيُ الإملاءُالا

 تممى عمى التلبميذ.  ٌـكمناقشتيا كتيجئتيا ث

 :ف ميارات سبؽ أف ـ بإملبء قطعة تتضمٌ كفيو يقكـ المعمٌ  الإملاءُالاختباري

ؼ عمى كالتعرٌ  ـ الإملبئيٌ ـ كالغرض منو ىك تقدير مستكل المتعمٌ ميا المتعمٌ تعمٌ 

 عكبات قصد تقكيميا.الصٌ 

مف أجؿ تطكير  ـة الكاجب تقديميا لممتعمٌ ركريٌ دريبات الضٌ ييعد نشاط الإملبء مف التٌ 

ثراء رصيده المٌ  إضافة إلى تطكير قدراتو  غكم كنضجو العقميٌ لغتو كقدرتو عمى الكتابة كا 

 ة.الثقافيٌ 

 

 
                                                           

ـ 1975، الإملبء كالترقيـ في الكتابة العربية، مكتبة غريب، مصر، إبراىيـعبد العميـ ينظر:  1
 .21ػػػػػػػ 14ص
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 عبيرُالكتابيُ التُ  ثالثا:

ُ:ُعبيرُالكتابيُ التُ مفهومُــــُُأ

عبير عف ـ لمتٌ يقكـ بو المتعمٌ  ا،أك إبداعيٌ  اككظيفيٌ  الغكيٌ  ا"نشاط عبير الكتابيٌ عد التٌ يي 

 .1سميـ الأداء" ،غةالمٌ  الفكرة، صافيى  تعبيرا كاضحى  لمكضكعات المختارةا

ة مف طرؼ ة الممارسى شاطات الكتابيٌ د مف خلبؿ النٌ ىك نشاط يتجسٌ  عبير الكتابيٌ فالتٌ 

 عبير الكتابيٌ د أف التٌ يؤكٌ  ـعبير عف الأفكار كالعكاطؼ كالميكؿ بأسمكب منظٌ ميف لمتٌ المتعمٌ 

منسجـ ككاضح  غة المكتكبة بشكؿ سميـ كبأسمكب منطقيٌ ؿ المٌ ىك" القدرة عمى استعما

نتاج كيتجسد ة الإة لعمميٌ يائيٌ كرة النٌ تترجـ مف خلبلو الأفكار كالعكاطؼ كالميكؿ، كىك الصٌ 

 .2ميف"ة الممارسة مف طرؼ المتعمٌ شاطات الكتابيٌ النٌ  مف خلبؿ كؿٌ 

خاضع  كعمؿ تعميميٌ  ىك نشاط تربكمٌ  عبير الكتابيٌ التٌ  ا سبؽ أفٌ نخمص ممٌ   

عبير بنكعيو الإبداعي نو مف التٌ ـ إلى مستكل يمكٌ دة بيدؼ الكصكؿ بالمتعمٌ ة محدٌ لمنيجيٌ 

 الكظيفي.ك 

                                                           

، لمنشر كالتكزيع كالتفكير التأممي، دار الحامد كتابةكالدة، التقكيـ المغكم في الأكرـ صالح محمكد خ 1
    127ـ، ص2012عماف ػػ الأردف، 

دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية، السنة الرابعة ابتدائي، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية،  2
   18ص  2018ػػػػ  2017السنة الدراسية 
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ُ:الفصلُخلاصة

ة، ـ في المرحمة الابتدائيٌ تي يكتسبيا المتعمٌ ة الٌ غكيٌ الميارات المٌ  الكتابة مف أى ٌـ إفٌ 

كاؼ  غة يحتاج إلى كعي صكتيٌ ة المٌ نة لبنية المككٌ كتيٌ عرؼ عمى الكحدات الصٌ فالتٌ 

ذاكرة صكتية سيمة التخزيف يمتمؾ ـ يجعؿ المتعمٌ الكممات، حيث  كمقاطعبأصكات 

مييز بيف كتابة كالحرؼ مف جية كالتٌ كت بط بيف الصٌ نو مف الرٌ الاسترجاع الاستعماؿ تمكٌ ك 

امٌة كتنمية كعميو ييسيٌؿ الكعي الصٌكتي في تعمٌـ المغة ع ؛الحركؼ مف جية أخرلكنطؽ 

 ة.القدرة عمى الكتابة بصكرة خاصٌ 



 

 

 
 

  

 

 

 

 الثاني:الفصلُ  

 الإطارُالت طبيقيُلمد راسةُ

ميارات الكعي الصٌكتي :المبحث الأكٌؿ 
ؽ عميياميالمبحث الثاٌني: عرض كتحميؿ نتائج الاستبياف كالتٌع 
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جراءاتهاُالميدانية: ُالمبحثُالأول:ُمجالُالدراسةُوا 

جراءاتيا محكران رئيسي ا يتٌـ مف خلبلو إنجاز الجانب  تعتبر منيجيٌة الدٌراسة كا 

التٌحميؿ التٌطبيقيٌ مف الدٌراسة، كعف طريقيا يتٌـ الحصكؿ عمى البيانات المطمكبة لإجراء 

الإحصائيٌ لمتٌكصٌؿ إلى النٌتائج الٌتي يتٌـ تفسيرىا في ضكء أدبيٌات الدراسة المتعمٌقة 

 بمكضكع الدٌراسة، كبالتٌالي تحقٌؽ الأىداؼ التي يسعى إلييا ىذا البحث.

بناءن عمى ذلؾ تناكؿ ىذا الفصؿ مجالات الدٌراسة، منيج الدٌراسة كأدكاتيا، الأساليب 

ُؿ نتائج الدراسة.الإحصائية، تحمي

ُالد راسة:حدودُ -1

: -أُ  تمٌت ىذه الدٌراسة في المؤسٌسات التٌعميمية التٌالية: المجالُالمكاني 

 ػػػ ابتدائية الشٌييد حاج قكيدر بف سكنة ػػػػ بمدية حربيؿ. 

 ػػػ ابتدائية الشٌييد عبدك بكمديف ػػػػ بمدية حربيؿ. 

 حناشة. ػػػ ابتدائية الشٌييد عباسي الصادؽ ػػػػ بمدية 

ُػػػ ابتدائية الشٌييد طيبي محمد )بمجباس بنات( ػػػػ بمدية المدية. 

ُ -بُ : ُالز ماني  تمٌت الدراسة الميدانيٌة خلبؿ الفصؿ الثالث مف السنة المجال

 .2024/ 2023الدراسيٌة 

ُ

ُ
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 الدراسة:عي نةُ -2

دراسة جميع عناصر المجتمع فيختار عيٌنة منو، فعيٌنة البحث ُيتعذر عمى أم باحث

ىي: "مجمكعة جزئيٌة مف المجتمع يتٌـ اختيارىا منو بحيث تمثؿ ىذا المجتمع كتحقؽ 

 11أستاذة ك 18مف مف الأساتذة مككنة مجمكعة ، كتضمٌنت ىذه العينة 1أغراض البحث"

 .تاذاأس29أستاذ، مع اختلبؼ تخصصاتيـ، بمجمكع 

ُالمنهجُالمستخدمُفيُالدراسة: -3

عيٌة التي يسمكيا الباحث في دراستو، أك في يعرٌؼ المنيج بأنو الطريقة المكضك 

تتبٌعو لظاىرة معيٌنة مف أجؿ تحديد أبعادىا بشكؿ كامؿ، حتى يتمكٌف مف التٌعرؼ عمييا 

 . 2كتمييزىا كمعرفة أسبابيا كمؤشٌراتيا، كالعكامؿ المؤثٌرة فييا لمكصكؿ إلى نتائج محددة

الذم  التحميمي كصفيٌ طبيعة مكضكع البحث كالدراسة فرضت استخداـ المنيج ال

مف أكثر المناىج استخدامان، حيث يعرٌؼ بأنو مجمكعة الإجراءات البحثيٌة التي  ييعتبر

تتكامؿ لكصؼ الظٌاىرة أك المكضكع اعتمادا عمى جمع الحقائؽ كالبيانات كتصنيفيا 

كمعالجتيا كتحميميا تحميلب كافيا كدقيقا، لاستخلبص دلالتيا كالكصكؿ إلى نتائج أك 

 . 3يمات عف الظٌاىرةتعم

                                                           

  89ـ، ص2003مناىج البحث العممي، مطبعة منصكر، غزة، فمسطيف  سييؿ رزؽ دياب،  1
اليادم خالدم، المرشد المفيد في المنيجية كتقنيات البحث العممي، دار ىكمة لمطباعة كالتكزيع،   2

 .22ـ، ص1996الجزائر، 
دف ، عماف، الأر 1سعد سمماف المشيداني، منيجية البحث العممي، دار أسامة لمنشر كالتكزيع، ط  3

 .126ـ، ص2019
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  أدواتُالد راسة: -4
كىي مجمكعة مف الأسئمة المرتبٌة حكؿ مكضكع معيف يتـ كضعا في  الاستبانة:ُُ

استمارة ترسؿ للؤشخاص المعنيٌيف بالبريد أك يجرم تسميميا باليد تمييدا لمحصكؿ عمى 

احتكتو مف أسئمة ؛ حيث تمكٌننا ىذه الاستمارة في الأخير بما 1أجكبة الأسئمة الكاردة فييا

مف الميداف كبالتٌالي فيي تمككنا مف  ةمختمفة مف الحكـ عمى السياقات كالمعطيات المستقا

؛ كقد تضمٌنت الاستمارة جممة مف 2الكشؼ عف مدل مصداقيٌة الخطاب التربكمٌ الرٌسمي 

ات سؤالا مكجية إلى أساتذة التٌعميـ الابتدائي حيث كاف عدد الاستمار  13الأسئمة عددىا 

 منيا. 29استمارة تـ استرجاع  30

ُطريقةُتوزيعُالبيانات:  -5
جاءت بيانات الدٌراسة مكزٌعة عمى مجمكعة مف الجداكؿ، حيث تـ احتساب التٌكرار 

في الإجابات المتحصٌؿ عمييا بعد الفراغ مف جمع الاستبيانات المكزٌعة عمى اساتذة المغة 

 تائج في شكؿ نسب مئكية كفقا لمقاعدة الاتية: العربية لمطكر الابتدائي، إذ قمنا بصبٌ النٌ 

 المجمكع÷ 100× النسبة المئكية = التكرار

كتأتي ىذه النٌسب كالتٌكرارات مبيٌنة في الجداكؿ المعتمدة، كالتي تتـ فييا مراعاة 
خصكصية كؿ سؤاؿ عمى حدة كقد كاف اعتماد ىذه الطريقة مرتبطا بتسييؿ كتنظيـ 

 تعميؽ عمييا فيما بعد.عممية تحميؿ النتائج كال

                                                           

فكزم عبد الله العكش، البحث العممي كالمناىج كالإجراءات، مطبعة العيف الحديثة، الامارات العربية  1
 .210ـ، ص1986المتحدة، 

 .89تكفيؽ زركقي، النظاـ التربكم في الجزائر، ديكاف المطبكعات الجامعية، د ط، د ت، ص  2
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ُ المبحثُالثاني:ُتحميلُالاستبياناتُوعرضُالنتائج

ُنتائجُالبياناتُالعامة .1
 يكضح تكزيع أفراد العيٌنة حسب الجنس (02)رقمُالجدولُ

 النسبة التكرار الجنس

 %37,93 11 ذكر

 %62,06 18 انثى

 %100 29 المجمكع
نة البحث مف فئة الإناث بنسبة يظير الجدكؿ المبيٌف أعلبه أف أغمب أفراد عيٌ  

كىذا ما يبيٌف لنا اىتماـ العنصر النسكم بقطاع  %38في حيف بمغت نسبة الذٌككر  62%

التربية الذم يعد أنسب مجاؿ لعمؿ المرأة، أما انخفاض نسبة الذككر ربما يعكد إلى 

 .انصرافيـ إلى قطاعات كميف أخرل

ُحسب المؤىؿ العممي يكضح تكزيع أفراد العيٌنة (03)رقمُالجدولُ

 النسبة التكرار المؤىؿ

 %21 6 المعيد التكنكلكجي لمتربية

 %00 / المدرسة العميا للؤساتذة

 %48 14 ليسانس

 %31 9 ماستر
 %100 29 المجمكع
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مف خلبؿ استقراء الجدكؿ لمعرفة المستكل التٌعميمي لأساتذة التعميـ الابتدائي اتضح 

مف حاممي شيادة الماستر كتمييا  %31المٌيسانس ك منيـ مف حاممي شيادة %48أف 

مف خريجي المعيد التكنكلكجي لمتربية كالتعميـ كىذا راجع إلى سياسة الكزارة  %21نسبة 

 الكصيٌة في الاعتماد عمى تكظيؼ حاممي الشٌيادات العميا بيدؼ ترقية مستكل التٌعميـ. 

ُلمينية.تكزيع أفراد العينة حسب الخبرة ا (:04)رقمُالجدولُ

 النسبة المئكية التكرار الخبرة المينية

 % 3 1 سنكات 05أقؿ مف 

 %66 19 سنكات 10إلى  05ما بيف 

 %10 3 سنة 20ك 10يبف 

 %21 6 سنة20أكثر مف 

 %100 29 المجمكع
ألاحظ مف خلبؿ النٌتائج المتحصٌؿ عمييا أف معظـ الأساتذة تتراكح خبرتيـ ما بيف 

سنة حيث  20%، ثـ يميو سف الخبرة أكثر مف 66دٌرت نسبتيـ سنكات، حيث قي  10ك 05

% كأدنى نسبة 03سنة فكانت النٌسبة  20ك 10%، أما سفٌ الخبرة بيف 21قدرت نسبتو 

كمنو نستنتج أف أغمب أفراد العينة  %03سنكات بنسبة  5لسف الخبرة كانت لأقؿ مف 

طاع، كىذا ما يمثؿ إضافة نكعية بيا كأف فئة الشٌباب تسيطر عمى الق سلا بألدييـ خبرة 

لمتٌربية كالتٌعميـ في الجزائر، في حيف الذيف ليـ خبرة طكيمة نسبتيـ قميمة جدا كىذا يمكف 

 اف يرجع إلى تقاعد أغمبيـ.
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ُعدد التلبميذ في القسـ المسند. (:05)رقمُالجدولُ

 النسبة المئكية التكرار عدد التلبميذ

 % 14 04 20إلى  05مف 

 %31 09 30ى إل21مف 

 %55 16 40إلى 31مف 

 %100 29 المجمكع
كىي  %55بمغ نسبة  40إلى  31الملبحظ مف الجدكؿ أعلبه أف عدد التٌلبميذ مف 

الأعمى بيف النٌسب ما يكضٌح كجكد اكتظاظ في الأقساـ ىذا ما يؤثر سمبا عمى العممية 

كىك ما  30إلى  21تٌلبميذ مف التي تمثٌؿ عدد ال %31التٌعميميٌة التٌعمميٌة، تمييا نسبة 

جاء بنسبة  20إلى  5يمثٌؿ العدد المقبكؿ لمتٌدريس في القسـ، في حيف عدد التٌلبميذ مف 

 كىي أقؿٌ نسبة حيث نجد ىذا العدد مف التلبميذ في المدارس النٌائية.   14%

ُتكزيع أفراد العيٌنة حسب مدل تحكٌميـ في الحركة داخؿ القسـ. (06الجدولُرقمُ)

 النسبة المئكية التكرار دل التحكـم

 %38 11 ىدكء كمي

 % 62 18 ىدكء نسبي

 %00 / فكضى كضكضاء

 %100 29 المجمكع
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مف الأساتذة يتحكٌمكف بشكؿ نسبيٌ في  %62ألاحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف 

منيـ يتحكٌمكف بشكؿ كمٌيٌ، فالتٌحكـ في القسـ مف أىـ  %38الحركة داخؿ القسـ ك

الضٌامنة لحسف سيركرة العمميٌة التٌعميميٌة التٌعمميٌة كسلبسة تمرير المعمكمة  العكامؿ

 كالتٌحصيؿ العممي الجيٌد لممتعمٌميف. 

ُتكزيع أفراد العينة حسب رأييـ في تأثير عدد التلبميذ في القسـ. (07الجدولُرقمُ)

 النسبة المئكية التكرار تأثير عدد التلبميذ

 % 93 27 نعـ

 %7 2 لا

 %100 29 لمجمكعا
 %93يبيف الجدكؿ أعلبه أف نسبة الإجابات بػ نعـ كانت مرتفعة جدا حيث بمغت 

، ىذا كقد برٌر أصحاب الإجابة نعـ اختيارىـ بأنو كمما زاد %7أما إجابات لا قدرت بػ 

عدد التٌلبميذ في القسـ كمٌما قؿٌ التٌركيز كغاب الانتباه كاحتاج الأستاذ لبذؿ مجيكد أكبر 

قت أطكؿ في تقديـ المادة التٌعميميٌة، كبالتٌالي فإنٌو يؤثٌر بشكؿ سمبيٌ كيعيؽ مسار كك 

  العممية التٌعميميٌة التٌعمميٌة.
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 لنتائجُالمتعمقةُبأسئمةُالدراسة:ا .2

 ىؿ استفدت مف عمميات تككينية حكؿ ميارات الكعي الصكتي؟ :01السؤالُرقم

 يف حكؿ ميارات الكعي الصكتيالاستفادة مف عمميات التٌكك  (08الجدولُرقمُ)

 النسبة المئكية التكرار العمميات التٌككينية

 % 79 23 نعـ

 %21 6 لا

 %100 29 المجمكع
تقكؿ الدٌراسة مف خلبؿ الجدكؿ المكضٌح أعلبه أف نسبة استفادة الأساتذة مف 

ارة ىذا ما يدؿ عمى إيلبء الكز  %79عمميات التٌككيف حكؿ ميارات الكعي الصكتي بمغت 

الكصيٌة اىتماما بتككيف الأساتذة لما لو مف دكر كبير في تحسيف كفاءة المعمـ المينيٌة 

حتى يستطيع تحقيؽ الفعاليٌة في تطبيؽ التٌدريس بميارات الكعي الصٌكتيٌ، في حيف أف 

مف الأساتذة لـ يتمقٌكا تككينا كىذا ما يفسر غير كافية كلـ يستفد منيا جميع  %21نسبة 

مما يستدعي إعادة النظر في الدٌكرات التٌككينيٌة كتكسيع مجاليا الزٌمنيٌ بما الأساتذة 

 يتناسب مع أطراؼ العممية التٌعميميٌة.
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ىؿ ترل أف الاستفادة مف أياـ تككينية في الجانب التطبيقي حكؿ  :02السؤالُرقمُ

 الكعي الصكتي يساعدؾ أكثر عمى تحسيف ادائؾ؟

تكزيع أفراد العيٌنة حسب رأييـ حكؿ فائدة عمميات التككيف حكؿ  (09)رقمُالجدولُ
 الكعي الصكتي في الجانب التطبيقي.

عمميات التٌككيف في الجانب 
 التٌطبيقي

 النسبة المئكية التكرار

 %100 29 نعـ

 %00 0 لا

 %100 29 المجمكع
 %100بنسبة تشير النٌتائج المكضٌحة في الجدكؿ أعلبه إلى إقرار جميع الأساتذة 

بأىمية الاستفادة مف أيٌاـ تككينيٌة في الجانب التطبيقي حكؿ الكعي الصكتيٌ لما لمتٌككيف 

البيداغكجيٌ مف أثر في تحسيف الأداء كالميارات الذىنيٌة كزيادة الكفاءة التربكيٌة للؤستاذ 

 كذلؾ مف خلبؿ تنظيـ ندكات تربكية تطبيقيٌة مع أقساـ الطٌكر الأكؿ ابتدائي. 
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 ىؿ ساىـ التٌدريس كفؽ الكعي الصكتيٌ في إيصاؿ المعمكمة؟ :03السؤالُرقمُ

تكزيع أفراد العينة حسب رأييـ حكؿ مساىمة الكعي الصٌكتيٌ في  (10الجدولُرقمُ)
 إيصاؿ المعمكمة

اسياـ الكعي الصكتي في 
 إيصاؿ المعمكمة

 النسبة المئكية التكرار

 % 93 27 نعـ

 %7 2 لا

 %100 29 المجمكع

مف الأساتذة يكافقكف عمى أىمية  %93مف خلبؿ النٌتائج المحصٌؿ عمييا ألاحظ أف 

دكر الكعي الصٌكتيٌ في إيصاؿ المعمكمة، حيث إنو يسيـ في تنمية المٌغة العربي بشكؿ 

سريع لأف اكتساب أم لغة يتطمٌب معرفةن بنظاميا الصكتيٌ كمككٌناتو كعميو فالكعي 

لدل المتعمٌـ في تنميٌة مياراتو المٌغكية كمعالجة صعكبات التعمٌـ؛  الصكتيٌ حقٌؽ نتائج جيٌدة

مف الأساتذة يركف أف التدريس كفؽ الكعي الصٌكتيٌ لا يعكد بفائدة عمى  %7في حيف 

المتعمٌـ إذ إنو يستكجب تدريبا خاصٌا كمجيكدا مف أجؿ التٌمكٌف منو كالعمؿ بو، كىذا ما 

 القراءة كالكتابة لاحقا.  يمكف اف يينبٌئ بصعكبات عمى مستكل
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 كيؼ يككف ردٌ فعؿ المتعمٌـ أثناء التٌدريس بطريقة الكعي الصٌكتيٌ؟  :04السؤالُرقمُ

تكزيع أفراد العيٌنة حسب رأييـ في ردٌ فعؿ المتعمـ أثناء التدريس  (:11)رقمُالجدولُ
 بطريقة الكعي الصٌكتيٌ.

 النسبة المئكية التكرار رد الفعؿ لممتعمـ

 %3 1 قبؿ فقطمست

 %97 28 مستقبؿ كنشط

 %100 29 المجمكع
كشفت الدٌراسة مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف ردٌ فعؿ المتعمٌـ أثناء التدريس بطريقة 

كىذا ما يؤكٌد مدل تفاعؿ المتعمٌميف  %97الكعي الصٌكتيٌ يككف مستقبؿ كنشط بنسبة 

لما يميزىا مف نٌشاط، أثناء حصة اكتشاؼ الحركؼ بتطبيؽ ميارات الكعي الصكتيٌ 

حيكيٌة، تفاعؿ كتعمٌـ عف طريؽ المٌعب، ىذا ما يسيـ في تنمية الجكانب الفكريٌة كالمغكيٌة 

ثارة دافعيٌتو لمتٌعمٌـ كما تحثٌو عمى التٌفاعؿ  الأربع )الاستماع، التٌحدث، القراءة كالكتابة( كا 

 النٌشط مع المادٌة التٌعميميٌة. 
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 ات المخصٌصة لمكتابة في القسـ كافية؟ىؿ السٌاع :05السؤالُرقمُ

تكزيع أفراد العيٌنة حسب رأييـ في الساعات المخصصة لمكتابة في  (12الجدولُرقمُ)
 القسـ.

 النسبة المئكية التكرار ساعات الكتابة

 % 10 3 نعـ

 % 90 26 لا

 %100 29 المجمكع

كف أف السٌاعات مف الأساتذة ير  %90يتٌضح مف خلبؿ النٌتائج المبيٌنة أف نسبة 

المخصٌصة لمكتابة في القسـ غير كافية، حيث تيخصٌص حصة كاحدة لمكتابة كحصة 

دقيقة خلبؿ الأسبكع لتلبميذ السنة الثانية ابتدائي كىذه المدة  30كاحدة للئملبء مقدرة بػ 

تعتبر غير كافية لتعميـ الكتابة، إذ لابد مف تشجيع المتعمٌميف كمنحيـ الفرص عمى 

 الكتابة يكميا لتحسيف قدراتيـ الكتابية كتطكير مياراتيـ الحركيٌة. ممارسة 
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ُ ُرقم ىؿ التدريب الحركي لاكتساب الجسـ التكازف كالترابط الحركي  :06السؤال
 المطمكب لتييئة الطفؿ لمكتابة؟ ضركرم ػػ غير ضركرم 

ة الطٌفؿ تكزيع أفراد العينة حسب رأييـ في التٌدريب الحركي لتييئ (13الجدولُرقمُ)
 لمكتابة

 النسبة المئكية التكرار التدريب الحركي

 %96,6 28 ضركرم

 %3,4 1 غير ضركرم

 %100 29 المجمكع

مف الأساتذة أكدكا عمى ضركرة  %97ألاحظ مف خلبؿ نتائج الدراسة أف نسبة 

ة، التدريب الحركي لاكتساب الجسـ التٌكازف كالترابط الحركي المطمكب لتييئة الطفؿ لمكتاب

منيـ قالكا بأنيا غير ضركرية؛ تعد الميارات الحركية ما قبؿ الكتابة %3في حيف 

ضركرية لممتعمـ حتى يتمكف مف تطكير قدرتو عمى الإمساؾ بالقمـ كنسخ كرسـ الحركؼ، 

 كمف ىذه الميارات الحركية:

المشي عمى الحبؿ: كىي أف يمشي الطفؿ عمى خط مستقيـ عمى الأرض كيمد  -

 ئرة لمحفاظ عمى تكازنو.ذراعيو كالطا

 لعبة الحبؿ: ىي لعبة تقميديٌة تعمؿ عمى تقكية عضلبت اليد. -

رككب الدراجة: حيث يساعد عمى تطكير التٌكازف كالتنٌسيؽ بيف اليد كالعيف كالميارات  -

 الحركيٌة الكبرل.
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المعب بالصٌمصاؿ: ييطمب مف المتعمـ تشكيؿ أشكاؿ مختمفة مف الصٌمصاؿ كىذا ما  -

 ى تنمية عضلبتو الدقيقة.يساعد عم

أنشطة القصٌ: يطمب مف المتعمٌـ أف يتبع خطكطا ريسمت عمى كرؽ ممكف بالمقص  -

 ما يساعد عمى تنمية التآزر بيف اليد كالعيف كزيادة التٌركيز كالانتباه.

إف تعميـ الطٌفؿ الكتابة لا يبدأ بكتابة الحركؼ أكلا، بؿ بالاستعداد كالتمييد الجيد  -

  1.لتمؾ المرحمة

 ماىي العكامؿ التي تساعد في تنمية القدرة عمى الكتابة؟ :07السؤالُرقمُ

 تنكٌعت إجابات الأساتذة مف خلبؿ ىذا السؤاؿ المفتكح: 

نمك الحركة، طريقة مسؾ القمـ كطريقة الجمكس، "فالكتابة نشاط حركي معقٌد حيث  -

العضمي لحركة إنٌو يتطمب التحكـ في عضلبت اليد كالتآزر الحركي كالعصبي ػػػ 

  2الأصابع كحركة العينيف، كما يتطمٌبو الأمر مف سرعة كدقة."

ككشؼ الفيزيكلكجيكف أف الكتابة عممية حركية بالدرجة الأكلى، يتـ أداؤىا عف طريؽ 

القياـ بعمميات حركية كعصبية كتمثيمية في منتيى التعقيد كالحساسية، كيتكقؼ النشاط 

العاـ، كالأعصاب الحسيٌة الحركيٌة، كالانسجاـ الحركي عمى نضج الجياز العصبي 

العضمي لمحساسية الحركية لعضلبت اليد، كمف المؤكد أف الفعؿ الخطيٌ يتٌبع سيركرة 

                                                           

  https://www.rawahel.org/articles/634مدكنة ركاحؿ، مكقع إلكتركني،  1 

ـ ص 1998، 1الناشؼ، ىدل محمكد، إعداد الطفؿ لمقراءة كالكتابة، دار الفكر العربي، القاىرة، ط  2
100. 

https://www.rawahel.org/articles/634
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عصبيٌة دقيقة نجمؿ خطكاتيا في ثلبث مراحؿ متسمسمة كمتعاقبة كمتكاممة كىي: التحكـ 

 1الفيزيكلكجي العصبي، التحكـ العصبي، الضبط الحركي.

لسميـ لمحركؼ، الفيـ كالقراءة الناجحة، فالمٌغة المكتكبة تتطمب تحكما في النطؽ ا -

المٌغة المنطكقة، ككمما كاف التحكـ في المٌغة ضعيفا فإف ترجمتيا كتابيا يككف صعبا، 

"إف اضطرابات المغة الشفكية تؤدم إلى بركز أعراض مشكٌىة لمكتابة تتمثؿ في: 

ابية شكلب كقراءة ككتابة، التكقؼ عند كؿ البطء في الكتابة، خمط الحركؼ المتش

حرؼ نت حركؼ الكممة في الكتابة، بالإضافة إلى سكء تمييز الكممات في الجمؿ 

   2كفصؿ حركؼ الكممة الكاحدة، الخربشة كاختراؽ النظافة كالكضكح".

التٌمكقع في الفضاء، كىي أف يدرؾ المتعمـ حدكده المكانية كيستطيع تحديد  -

سفؿ، الأعمى، اليميف، اليسار، الكراء، الأماـ... كمنو يستطيع التحكـ الاتجاىات، الأ

 في كرقة الكتابة بشكؿ سميـ.  

سلبمة الحكاس خاصٌة السمع كالبصر، مف أىـ العكامؿ لاكتساب المتعمـ لغتو  -

 الكتابية.

الرغبة كالدٌافعية في تعمـ الكتابة، فالمتعمـ يرل كتابات معمٌمو عمى السبكرة فتتكلد  -

 ديو الرٌغبة في تقميده كالتمثػٌؿ بو. ل

                                                           

ديكاف  جعفرم نسيمة ربيعة، الخطأ المغكم في المدرسة الأساسية الجزائرية مشكلبت كحمكؿ، 1
 .51ػػػ  50ـ، ص 2003المطبكعات الجامعية، الجزائر، 

 . 63ػػ  62المرجع نفسو، ص   2



 الثاني:                                                 الإطار التطبيقي لمدراسةالفصؿ 

 

50 

ُ ُرقم 08ُالسؤال ماىي الأخطاء الاملبئية الأكثر شيكعا لدل المتعمـ في السنة :

 الثانية ابتدائي؟ 

تنكٌعت إجابات الأساتذة مف خلبؿ ىذا السؤاؿ المفتكح كيمكف تمخيصيا في النقاط 

 التالية: 

مفتكحة في آخر الكممات المنتيية كتابة التاء المفتكحة مربكطة، كالتاء المربكطة  -

 بتاء.

 كتابة التنكيف نكنا بدؿ الحركتيف في آخر الكممات. -

 اسقاط اللٌبـ الشمسية مف الكممات المعرفة إذا اتصمت بحركؼ الجر أك العطؼ. -

 عدـ التٌفريؽ بيف الحركؼ المتشابية مثؿ: )ض، ظ(، )س، ص(. -

 عمى الأسماء المعرفة.اسقاط اؿ التعريؼ عند دخكؿ حركؼ الجر أك العطؼ  -

 الخطأ في كتابة اليمزة في كسط الكممة. -

 كتابة الحركؼ التي تنطؽ كلا تكتب مثؿ: ىذا ػػػ ذلؾ ػػ أكلئؾ ػػ ىؤلاء ػػ أكلئؾ ... -

 1تعكد ىذه الأخطاء الشائعة إلى عدة أسباب مف أىميا: -

 ضعؼ السمع كالبصر كعدـ الرعاية الصحية كالنفسية. -

 يز بيف الأصكات المتقاربة.عدـ القدرة عمى التٌمي -

 الضٌعؼ في القراءة كعدـ التدريب الكافي ليا. -

                                                           

  34ـ، ص1975عبد العميـ إبراىيـ، الإملبء كالترقيـ في الكتابة العربية، مكتبة غريب، مصر،   1
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 عدـ حفظ القاعدة الإملبئية الضابطة. -

 عدـ تصكيب الأخطاء كمعالجتيا مباشرة.    -

ُ في نظرؾ كيؼ تساىـ ميارات الكعي الصٌكتي في بناء الكعي  :09السؤالُرقم

 المٌغكم لدل المتعمـ؟

تيٌ في بناء الكعي المٌغكم لدل المتعمـ بشكؿ كبير كذلؾ تساىـ ميارات الكعي الصٌك 

 مف خلبؿ:

 شحف ذىف المتعمٌـ بمفردات جديدة ما يكسبو رصيدا لغكيا جديدا. -

 التٌدريب عمى مخارج الحركؼ كصفاتيا ككيفية النٌطؽ السٌميـ ليا. -

 القدرة عمى إنتاج تعبير كتابيٌ خاؿو مف الأخطاء الإملبئية. -

بأشكاؿ الحركؼ بحيث يصبح قادرا عمى ربط الصكت كشكمو  تنمٌي كعي المتعمـ -

 الخطي.

تيمكٌف المتعمٌـ مف تكظيؼ المٌغة شفكيٌا أك كتابيٌا، كذلؾ بإنشاء جمؿ مفيدة كاعيا  -

نة ليا.   بمعنى الكممة كالمقاطع المككِّ

 القراءة السٌميمة مف خلبؿ تقطيع النٌصكص إلى كممات كالكممات إلى مقاطع صكتيٌة. -

 المقاطع الصٌكتيٌة ككتابتيا إلى كممات ثـ إلى جمؿ ثـ إلى نصكص.  تركيب -

كمنو نستنتج أف لميارات الكعي الصكتي دكر كبير في تنميٌة الميارات المٌغكيٌة 

 الأساسيٌة الأربعة كىي الاستماع، التحدث، القراءة كالكتابة.  
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ُا ُرقم لكتابة كتجنٌب ىؿ كمٌما كتب التمميذ أكثر كمما أكسبو ميارة ا :10لسؤال
 الأخطاء الاملبئية؟

تكزيع أفراد العينة حسب رأييـ في اكتساب الكتابة كتجنب الأخطاء (14ُالجدولُرقمُ)
 الاملبئيٌة

 النسبة المئكية التكرار الكتابة الكثيرة

 % 79 23 نعـ

 % 7 2 لا

 %14 4 الى حد ما

 %100 29 المجمكع
إلى أف معظـ الأساتذة كانت إجاباتيـ نعـ  تشير النٌتائج المكضٌحة في الجدكؿ أعلبه

حيث يركف أنو كمما كتب التمميذ أكثر كمما تجنٌب الأخطاء إذ لابد مف  %79بنسبة 

تدريب المتعمميف عمى تكظيؼ المفردات بشكؿ مكثٌؼ كضمف سياقات كتابيٌة ىادفة، 

لدييـ  مشكٌقة كملبئمة لمستكاىـ، كذلؾ التٌدرج مف السٌيؿ إلى الصٌعب حتٌى ينمك

مف الأساتذة لدييـ  %14الاستعداد كالقدرة عمى الكتابة الإملبئيٌة الصٌحيحة؛ في مقابؿ 

 رؤية أخرل حكؿ تجنٌب الأخطاء الإملبئية.  
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ىؿ ضعؼ التمميذ في الكتابة يمكف أف يرجع سببو إلى ضعؼ  :11السؤالُرقمُ
 التركيز؟

حكؿ سبب ضعؼ التٌمميذ في  يكضح تكزيع أفراد العينة حسب رأييـ (15الجدولُرقمُ)
 الكتابة

 النسبة المئكية التكرار ضعؼ التمميذ في الكتابة

 % 24 7 نعـ

 %17 5 لا

 %59 17 احيانا

 %100 29 المجمكع
مف الأساتذة كانت  %59ألاحظ مف خلبؿ نتائج الدٌراسة المبيٌنة في الجدكؿ فإف 

ُلا.ُـكاف رأيي %17ُفي حيفنعمُقالكا  %24كأحياناُإجابتيـ 

إف قصر مدة التٌركيز كتشتٌت الانتباه لدل الأطفاؿ أمر طبيعيٌ كقد يككف ذلؾ 

لأسباب مختمفة، صحيٌة، نفسيٌة أك أسريٌة ككذلؾ فرط النٌشاط كىك سبب شائع لمشاكؿ 

التركيز؛ كمف جية أخرل صعكبة الميمٌات المطمكبة مف المتعمـ تؤدم بو إلى الشٌعكر 

 ُتباىو إلى شيء آخر أكثر إثارة.  بالممؿ كسرعاف ما ينقؿ ان
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ىؿ مشكمة الضٌعؼ الكتابي مسؤكلية يتحمميا المتعمـ أـ يمكف أف  :12السؤالُرقمُ
 يرجع سببيا لممعمـ في حد ذاتو؟

تكزيع أفراد العينة حسب رأييـ حكؿ مشكمة الضٌعؼ الكتابي لدل  (16الجدولُرقم)
 المتعمـ.

 المئكية النسبة التكرار مسؤكلية الضعؼ الكتابي

 %14 4 المتعمـ

 % 3 1 المعمـ

 %83 24 كلبىما

 %100 29 المجمكع
مف الأساتذة يقرٌكف أف كلب  مف المعمٌـ  %83مف خلبؿ النتائج المكضٌحة نلبحظ أف 

كالمتعمٌـ يتحمٌؿ مسؤكليٌة الضٌعؼ الكتابي أم عدـ القدرة عمى الكتابة بخط كاضح في 

 لؾ لعدة أسباب منيا ما يتعمؽ بالمتعمٌـ: الكقت المناسب كيمكف أف يعكد ذ

كجكد مشكمة في عصب اليد حيث يجد المتعمـ صعكبة في إمساؾ القمـ أثناء   -

 الكتابة.

 كجكد ضعؼ في النٌظر عند المتعمـ.  -

 الخجؿ كالانطكائيٌة كعدـ التٌفاعؿ مع المعمٌـ.  -

 عدـ متابعة المتعمٌـ مف قبؿ الأىؿ.  -

 أمٌا ما يتعمؽ بالمعمٌـ:

 ـ استخداـ استراتيجيات تعميـ الكتابة مثؿ استراتيجيات التعمـ النشط.عد -
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عدـ مراعاة الفركؽ الفرديٌة بيف التلبميذ كالتٌبايف في مستكاىـ كىذا ما ينتج عنو  -

 الضٌعؼ الكتابي.

ارتفاع عدد التلبميذ في القسـ الكاحد كقمٌة الكقت المخصص لمكتابة لا يسمح لممعمـ  -

 ى حدة.  متابعة كؿ تمميذ عم

ماىي اقتراحاتؾ بشأف تنمية القدرة عمى الكتابة لدل تمميذ السنة  :13السؤالُرقمُ

 الثانية ابتدائي؟

 تمخٌصت إجابات الأساتذة في النقاط التالية:

 زيادة الحجـ السٌاعي المخصٌص لحصة الكتابة. -

 حركؼ.التٌدرج مع المتعمـ مف السٌيؿ إلى الصٌعب بتدريس أسس الكتابة بداية مف ال -

 الحرص عمى التٌدريب الجيٌد مف خلبؿ مسؾ القمـ كالجمسة المعتدلة. -

 التٌأكد مف تمكٌف المتعمٌـ مف تسمية كؿ حرؼ عمى حدة لعدـ الخمط بينيـ. -

تقاف كتابتو كفؽ  - التٌأكد مف قدرة المتعمٌـ عمى نطؽ الحرؼ بطريقة صحيحة كا 

 المقاييس المضبكطة.

 ميارات الكتابة لدل المتعمـ. تكرار نطؽ الحركؼ يساىـ في تنمية -

 التٌدريب عمى تشكيؿ كممات بعد التٌمكف مف تثبيت الحركؼ نطقا كتسمية ككتابة. -

 التٌدريب عمى تككيف جمؿ بشكؿ صحيح مع الحرص عمى تطبيؽ قكاعد المٌغة.  -

 إعادة كتابة فقرة مف النٌص بشكؿ مستمر. -

 تخصيص كقت أكثر لإملبء الكممات كالجمؿ البسيطة. -
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 عماؿ الألكاح بكثرة لأنيا تساعد عمى اكتشاؼ الأخطاء الإملبئية معالجتيا.است -

 تعزيز ركح القراءة كالمطالعة. -

 الإكثار مف التٌماريف التٌطبيقيٌة. -

 استخداـ الألعاب كالتٌطبيقات التٌعميمية التي تعالج عسر الكتابة. -

 الكتابة.التٌشجيع، التٌحفيز كالتٌعميؽ الإيجابي عمى كؿ مجيكد مبذكؿ في  -

 الكتابة عف المتعمٌـ كتعكيده عمى تحمٌؿ مسؤكلية حؿٌ كاجباتو بنفسو. تجنٌب الكالديف -

ُُ
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 :الفصلُخلاصة

  دراؾ أف الكممة الشٌفكية الكعي الصكتيٌ ىك المعرفة الخاصٌة بأصكات المغة، كا 

المنطكقة تتككٌف مف سمسمة كحدات صكتيٌة يمكف تقطيعيا إلى مقاطع صكتيٌة 

عادة تركي ُبيا.كا 

  الكعي الصكتيٌ يساىـ في اكتساب الميارات المٌغكية عامٌة كبشكؿ خاصٌ القراءة

 كالكتابة.

  تفادم الأخطاء )خطٌيا الكعي الصٌحيح يساعد عمى الرٌسـ الصٌحيح لمٌغة

 الإملبئيٌة(.

  مف خلبؿ ميارات الكعي الصكتيٌ يستطيع المتعمٌـ أف يككف قادرا عمى تككيف

 لأصكات المنطكقة. الجمؿ كالتمييز بيف ا

  تكثيؼ التٌككيف البيداغكجي الضٌركرم للؤساتذة حكؿ تطبيؽ ميارات الكعي

 الصكتيٌ.

 .إعادة النظر في الحجـ الساعي المخصص في تطبيؽ ميارات الكعي الصكتي 

  .تكفير الكقت الكافي لمتدريب عمى الكتابة 



 

 

ُ
 

 

ُ
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ُخاتمة

ة التي تركـ إلى تبياف دكر ميارات الكعي في ختاـ ىذا البحث كمف خلبؿ ىذه الدٌراس     

الصٌكتي في تنمية القدرة عمى الكتابة لدل المتعمٌميف في الطٌكر الأكؿ اًبتدائي، ليذا 

الغرض تٌـ الانطلبؽ مف تقديـ المفاىيـ المحكرية لمدراسة فيما يتعمؽ بميارات الكعي 

ممة مف النٌتائج منيا ما الصكتي ككذا علبقتو بالكتابة، كقد خمصت ىذه الدٌراسة إلى ج

 يتعمؽ بالشٌؽ النٌظرم كأخرل تتعمؽ بالشٌؽ التٌطبيقي كىي كالآتي:

  الكعي الصٌكتي ىك إدراؾ الطٌفؿ لأصكات الحركؼ اليجائيٌة المنطكقة، ككيفيٌة

 إخراج ىذه الأصكات.

  الكعي الصٌكتي ىك إدراؾ المتعمٌـ أف الكممة المنطكقة تتككف مف مقاطع صكتية

 تٌلبعب بيا تقطيعا كتركيبا لتككيف كممات كجمؿ ليا معنى.يمكف ال

  الكعي الصٌكتي يجمع بيف الصكت كالخطٌ )الكتابة(، فممٌا يصبح المتعمـ قادرا عمى

إدراؾ أصكات المٌغة كتمييزىا كتقطيعيا كنطقيا نطقا صحيحا ينتقؿ بعدىا إلى معرفة شكؿ 

س مضبكطة، كعميو يدرؾ العلبقة بيف تمؾ الأصكات فيحكٌليا إلى حركؼ تيكتب كفؽ مقايي

 الرٌمز المكتكب كالصٌكت الذم يمثمو.

  إفٌ تنمية الكعي الصٌكتي لدل الأطفاؿ في فترة مبكرة كتطكيره بشكؿ سميـ يسيـ

 .بشكؿ كبير في تعميـ القراءة كالكتابة

  ٌـ إلٌا عبر بناء مجمكعة مف الميارات تسمٌى إفٌ تحقيؽ الكعي الصٌكتي لا يت

 .الكعي الصٌكتيميارات 
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  المقطع في المٌغة العربيٌة ىك كحدة صكتيٌة تتألٌؼ مف اتٌحاد الصٌكامت كالصٌكائت

 فتسيـ في بناء الكممة.

  تيدؼ عمميٌة تعميـ الكتابة بالمٌغة العربيٌة إلى تمكيف المتعمٌـ مف كتابة الحركؼ

دراؾ العلبقة بيف شكؿ الحرؼ كصكتو، كىك ما يسمٌى بالتطابؽ الصٌكت ي الخطٌي أم كا 

إقامة العلبقات بيف الشٌكؿ المنطكؽ )المسمكع( مف الأصكات المٌغكية كالشٌكؿ المرئي 

 المكتكب، مع تحكيؿ الأصكات إلى حركؼ كأشكاؿ خطيٌة. 

  بتطبيؽ ميارات الكعي الصٌكتي بجميع مستكياتو يمكف الكصكؿ بالمتعمـ إلى درجة

كممات كىذا مف شأنو أف يساعد الكعي بمختمؼ عناصر المٌغة مف أصكات كحركؼ ك 

المتعمٌميف في التٌخمص مف بعض المشاكؿ كضعؼ التٌركيز كصعكبات النٌطؽ كالكتابة، 

 كما تؤثٌر إيجابا عمى نتائج اكتساب القدرات القرائيٌة كالكتابيٌة لدل المتعمٌـ.

  ،كفي الأخير أرجك مف الله العمي القدير أف أككف قد كفٌقت في إنجاز ىذا العمؿ

ف أخطأت فمف نفسي، كالحمد لله ربٌ العالميف.ف  إف أصبت فبفضؿ مف الله كا 
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 قائمة المصادر كالمراجع

ُالقرآنُالكريم

 المعاجم .أُ

، ابف منظكر (1 دار ،  7لساف العرب، المجمد  أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ

 .ر، بيركت، لبنافدصا

مي الكبير كمحمد أحمد حسب الله عبد الله عالمحققكف:  ،، لساف العربابف منظكر (2

 .، دار المعارؼ ػػػ القاىرةكىاشـ محمد الشاذلي

 ـ.2004الزمخشرم، أساس البلبغة، دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع  (3

 الكتب .بُ

بتساـ محفكظ أبك محفكظ، الميارات المغكية، دار التدمرية، الرياض، المممكة إ (1

 ـ  2017 ق 1439العربية السعكدية، الطبعة الأكلى 

إبراىيـ أنيس، الأصكات المغكية، الطبعة الرابعة، مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة  (2

كات ، كغانـ قدكرم الحمد، المدخؿ إلى عمـ أص164ػػػ  163ـ ص 1981سنة 

ق 1425 عماف الأردف سنة ،عمار لمنشر كالتكزيع العربية، الطبعة الأكلى، دار

 ـ  2004

الخط العربي حضارة كميارة، مكتبة سمير منصكر  براىيـ سميماف شيخ العيد،إ (3

  2014، فمسطيف 2لمطباعة كالنشر كالتكزيع ط 
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، دار الفكر ابف خمدكف بف خمدكف(، مقدمة بف محمد الرحمف )عبدابف خمدكف  (4

 2001 بيركت، لبنافلمطباعة كالنشر كالتكزيع د ط، 

كير التأممي، دار الحامد أكرـ صالح محمكد خكالدة، التقكيـ المغكم في الكتابة كالتف (5

 ـ،  2012لمنشر كالتكزيع، عماف ػػ الأردف، 

أليانكر صايغ حداد، فحص ميارات أساسية في اكتساب القراءة كالكتابة، السمطة  (6

 ، 2008القطرية لمقياس كالتقييـ في التربية 

ة البجة عبد الفتاح ، تعميـ الأطفاؿ الميرات القرائية كالكتابية، دار الفكر لمطباع (7

  .كالنشر كالتكزيع

عبد الصبكر شاىيف، عمـ الأصكات، مكتبة الشباب : برتيؿ مالبرج، تعريب كدراسة (8

 ـ  1984القاىرة 

 تكفيؽ زركقي، النظاـ التربكم في الجزائر، ديكاف المطبكعات الجامعية، د ط، د ت،  (9

، تحقيؽ كشرح عبد السلبـ 1، كتاب الحيكاف  (عثماف عمرك بف بحر ىأب)الجاحظ  (10

 ـ 1965ق 1384محمد ىاركف، الطبعة الثانية، 

الجعافرة عبد السلبـ يكسؼ ، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، مكتبة المجتمع  (11

 .ـ 2011سنة  1العربي لمنشر كالتكزيع، عماف ػػػػػ الأردف ط 

جعفرم نسيمة ربيعة، الخطأ المغكم في المدرسة الأساسية الجزائرية مشكلبت  (12

 ـ، 2003المطبكعات الجامعية، الجزائر،  كحمكؿ، ديكاف
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 تنمية ميارات القراءة كالكتابة، استراتيجيات متعددة لمتدريسحاتـ حسيف البصيص،  (13

 .  ـ2011كالتقكيـ، منشكرات الييئة العامة السكرية لمكتاب، كزارة الثقافة، دمشؽ 

ة المبنانية حسف شحاتة، تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، الدار المصري (14

 ـ، 2000

حسني عبد البارم، عصر فنكف المغة العربية )تعميميا كتقكيـ تعمميا(، مركز  (15

 ـ. 2005الاسكندرية للئنتاج، 

دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية، السنة الرابعة ابتدائي، الديكاف الكطني لممطبكعات  (16

 2018ػػػػ  2017المدرسية، السنة الدراسية 

المقدادم، الميارات القرائية كالكتابية، طرائؽ تدريسيا راتب عاشكر كمحمد  (17

 ـ.2005كاستراتيجياتيا، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف الأردف، 

رياض بدرم مصطفى، صعكبات التعمـ، دار صفاء لمطباعة كالنشر كالتكزيع، ط  (18

 ـ 2005، الأردف 1

، 1الراية لمنشر كالتكزيع عماف، ط سعد الديف أحمد، الإملبء في المغة العربية، دار (19

2004 

، 1سعد سمماف المشيداني، منيجية البحث العممي، دار أسامة لمنشر كالتكزيع، ط (20

 ـ2019عماف، الأردف 

كمية  /سعد عمي زاير، الميارات المغكية بيف التنظير كالتطبيؽ، جامعة بغداد  (21

 ـ.2019دار المنيجية لمنشر كالتكزيع، التربية، 
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 ـ 2003ياب، مناىج البحث العممي، مطبعة منصكر، غزة، فمسطيف سييؿ رزؽ د (22

عبد العميـ إبراىيـ، الإملبء كالترقيـ في الكتابة العربية، مكتبة غريب، مصر،  (23

 .ـ1975

عبد القاىر أبك شريفة، الكتابة الكظيفية منيج جديد في فف الكتابة كالتعبير، الأردف   (24

 ـ ػ.2013ىماف دار الفلبح 

يساني، نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة اكتساب الميارات عبد المجيد ع (25

 ـ  2012ق ػػػػ 1433المغكية الأساسية، دار الكتاب، طبعة 

عمكم عبد الله طاىر، تدريس المغة العربية كفقا لأحدث الطرائؽ التربكية، دار  (26

 ـ 2010 1الميسرة لمنشر كالتكزيع، عماف الأردف، ط

، 1سس الفنية لمكتابة كالتعبير، دار الصفاء، عماف ط فخرم خميؿ النجار، الأ (27

 ـ2011

فكزم عبد الله العكش، البحث العممي كالمناىج كالإجراءات، مطبعة العيف الحديثة،  (28

 .ـ1986الامارات العربية المتحدة، 

ماىر شعباف عبد البارم، استراتيجيات تعميـ المفردات: النظرية كالتطبيؽ، دار  (29

 ـ  2011النشر، الأردف سنة المسيرة لمطباعة ك 

محمد صالح سمؾ، فف التدريس لمتربية المغكية كانطباعاتيا المسمكية كأنماطيا  (30

 ـ1999ق ػػػػػ 1418العممية، دار الفكر العربي، طبعة 
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المنيج الصكتي الخطي في تعميـ المغة العربية كتعمميا في الطكر الأكؿ مف مرحمة  (31

 ـ2018 1ككنيف، المفتشية العامة لمبيداغكجيا، طالتعميـ الابتدائي، دليؿ تككيف الم

الناشؼ، ىدل محمكد، إعداد الطفؿ لمقراءة كالكتابة، دار الفكر العربي، القاىرة، ط  (32

 ـ 1998، 1

الناقة محمكد كامؿ، تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرل، جامعة أـ القرل،  (33

 ـ  1985مكة المكرمة 

تدريس الإملبء )مفاىيـ كتطبيقات(: معالجة عممية نجـ عبد الله غالي المكسكم،  (34

كمكضكعية لبعض مشكلبت تدريس مادة الإملبء، دار رضكاف لمنشر كالتكزيع 

 ـ2016 1عماف الأردف، ط

اليادم خالدم، المرشد المفيد في المنيجية كتقنيات البحث العممي، دار ىكمة  (35

 1996لمطباعة كالتكزيع، الجزائر، 

 رسالات .تُ
سعيدة بكقطاية، الكعي الصكتي كأثره في تعزيز الميارات المغكية، سارة حمامي،  (1

السنة الثالثة أنمكذجا، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماستر في المغة كالأدب العربي 
 .، المركز الجامعي عبد الحفيظ بكالصكؼ، ميمةتخصص لسانيات عربية

 :ومداخلاتُالمجلات .ثُ
ات الكعي الصكتي اللبزمة لمدرسي المغة أسماء عبد الكريـ، إقباؿ كاظـ جبير، ميار  (1

العربية مف كجية نظر تدريس قسـ المغة العربية، مجمة القادسية لمعمكـ الانسانية، 
  2016، سنة 1جامعة القادسية، بغداد، العدد
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أحمد بف عجمية، تعميمية الخط العربي في المرحمة الابتدائية مياراتو خصائصو  (2

  حسيبة بف بكعمي ػػػ الشمؼمراحؿ تعميمو كمعكقاتو، جامعة 

الكعي الصكتي كالمعرفة الأكرثكجرافية  يشركؽ كفاء حنيفي، البنية العاممية لمقياس (3

لدل تلبميذ الصؼ الأكؿ الابتدائي في مادة المغة الإنجميزية، دراسات تربكية 

 26كاجتماعية، مجمة دكرية محكمة تصدر عف كمية التربية، جامعة حمكاف، المجمد 

  2ج 2020ريؿ العدد أب

عبد الكارث محمد، فاعمية برنامج لتنمية ميارة الكعي الفكنكلكجي في تحسيف  (4

اضطراب التكحد، مجمة  مالميارات المغكية كالتفاعؿ الاجتماعي لدل الأطفاؿ ذك 

 ـ  2016مصر، سنة  جامعة عيف شمس، كمية التربية في العمكـ التربكية،

سالساسي مسعكدة منتصر كمحمد  (5  لدلماعيؿ العيس، الكعي الفكنكلكجي الشايب كا 

مجمة ، معطيات ميدانية مف بعض تلبميذ المرحمة الابتدائية :الأطفاؿ عسيرم القراءة

 ـ.2014 جكاف 15العدد  كالاجتماعية العمكـ الانسانية

 مواقع .جُ

 ww.rawahel.org/articles/634https://wمدكنة ركاحؿ، مكقع إلكتركني،  (1

ـ رابط  2023ق 1445نكرة سميماف عبد الله، الكتابة، مكقع إلكتركني،  (2

      iterature_languagehttps://www.alukah.net/lالمكضكع 

https://www.rawahel.org/articles/634
https://www.alukah.net/literature_language/0/165214/%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%A9/#ixzz8Tp3lXPCy
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 38 المبحث الثاني تحميؿ الاستبيانات كعرض النتائج

 38 نتائج البيانات العامة.1
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 الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 العممي كالبحثكزارة التعميـ العالي 

 جامعة الدكتكر يحيى فارس 

 ػػػػػ المدية ػػػػ

  كالمغاتكمية الآداب 
 العربي  كالأدبقسـ المغة 
 2ماسػتر  المستكل:
 تعميمية المغة العربية  تخصص:

     

هُإلىُأساتذةُالت عميمُالابتدائيُُالموضوع:                استبيانُموج 

 ...  وبعدتحيّة طيّبة 
لي الشٌرؼ العظيـ أف أضع بيف أيديكـ ىذا الاستبياف الٌذم يدخؿ في إطار تحضير       

ُ بعنكاف: 2مذكٌرة تخرٌج لنيؿ شيادة ماستر ُالص وتي ُالوعي ُتنميةُُودورهامهارات في
-الس نةُالثانيةُمنُالتعميمُالابتدائيُأنموذجاُ-ىُالكــتـــابـةُلدىُالمتعــم مـــيــنُالقـــدرةُعم

بكضع علبمة  كذلؾلذا أرجك مف سيادتكـ المحترمة التفضٌؿ بالإجابة عف ىذه الأسئمة  ،
(X أماـ الجكاب الذم تراه ).مناسبا  

 بحتة.غراض عمميٌة أحيطكـ عمما أف الإجابات ستككف سريٌة كلا تستخدـ إلٌا لأ    
 الأخير تقبمكا مني جزيؿ الشٌكر عمى تعاكنكـ.  كفي          

 
 
 

ُ
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ُُعامة:بياناتُ -1
   :أنثى     ذكر               الجنس 
  المعيد التٌكنكلكجي لمتربية        مدرسة عميا       العممي:المؤىٌؿ     

    ليسانس              
 .....................................  آخر: اذكرهمؤىٌؿ 

  سنكات  10ك 5بيف       سنكات             5أقؿ مف    المينية:الخبرة 
 سنة  20أكثر مف    سنة               20ك 10بيف                          

  المسند:عدد تلبميذ القسـ    
 فكضى كضكضاء     نسبي        ىدكء كمي  القسـ؟داخؿ  ما مدل تحكٌمؾ في الحركة 
 ىؿ يؤثر عدد تلبميذ القسـ في مسار العممية التعميميٌة التعمميٌة كتطبيؽ الطرؽ التعميميٌة؟ 

 لا         نعـ       
  لماذا؟إذا كانت الإجابة "نعـ" 

......................................................................................... 
  الكتابة ومهارةبياناتُمتعمقةُبمهاراتُالوعيُالصوتيُ -2
 لا     نعـ           الصٌكتي؟ػػػػ ىؿ استفدت مف عمميٌات تككينيٌة حكؿ ميارات الكعي  1 
كثر ػػ ىؿ ترل أف الاستفادة مف أياـ تككينيٌة في الجانب التٌطبيقيٌ حكؿ الكعي الصٌكتي يساعدؾ أ 2

 لا      نعـ              أدائؾ؟عمى تحسيف 
 لا     نعـ           المعمكمة؟ػػ ىؿ ساىـ التٌدريس كفؽ الكعي الصكتي في إيصاؿ  3
  الكعي الصٌكتي؟ التٌدريس بطريقةػػػ كيؼ يككف ردٌ فعؿ المتعمٌـ أثناء  4
  كنشطمستقبؿ فقط                  مستقبؿ  
 لا     نعـ              كافية؟اعات المخصٌصة لمكتابة في القسـ ػػػ ىؿ السٌ  5
 الحركي المطمكب لتييئة الطٌفؿ لمكتابة؟  كالتٌرابطػػػ ىؿ التٌدريب الحركي لاكتساب الجسـ التٌكازف  6
 ضركرم                 غير ضركرم    
 ابة؟الكتػػػػ أمٌ العكامؿ تعدٌ ذات أىميٌة في تنمية القدرة عمى  7

..................................................................................................

.................................................................................................. 



 

 

78 

ـ في السنة الثانية ابتدائي؟  ػػػػ ماىي الأخطاء الإملبئيٌة الأكثر شيكعا لدل المتعم 8

..................................................................................................

.................................................................................................. 

 المتعمـ؟ت الكعي الصكتي في بناء الكعي المغكم لدل ػػػػ في نظرؾ كيؼ تساىـ ميارا 9

..................................................................................................

.................................................................................................. 

 الأخطاء الإملبئيٌة؟   كتجنٌبكمما كتب التمميذ أكثر كمما أكسبو ميارة الكتابة  ػػػػ ىؿ 10

 نعـ                     لا                 إلى حد ما 

 التٌركيز؟ػػػػػ ىؿ ضعؼ التمميذ في الكتابة يمكف أف يرجع سببو إلى ضعؼ  11

  نعـ                     لا                أحيانا

مشكمة الضٌعؼ الكتابي مسؤكليٌة يتحمٌميا المتعمٌـ أـ يمكف أف يرجع سببيا لممعمٌـ في حد  ػػػػػ ىؿ 12

 ذاتو؟ المتعمٌـ              المعمٌـ                كلبىما   

 ػػػ ماىي اقتراحاتؾ بشأف تنمية القدرة عمى الكتابة لدل تمميذ السٌنة الثاٌنية ابتدائي؟ 13

..................................................................................................
..................................................................................................
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 ممخص:ُ

كتي في تعميـ المٌغة العربيٌة تيدؼ ىذه الدٌراسة إلى تبياف أىمٌية ميارات الكعي الصٌ       

براز أىمٌيٌتو في تطكير القدرة عمى  بالنٌسبة لتمميذ الطٌكر الأكٌؿ مف التٌعميـ الابتدائيٌ كا 

عف أىمٌية ىذه الدٌراسة فىتىكٍميف في أىمٌية ىذا المكضكع في  اكتسابيا، أمٌاالكتابة ككيفية 

اتٌباعو في السٌنكات الأكلى مف  حدٌ ذاتو باعتبار الكعي الصٌكتي منيج كجب الحرص عمى

 التٌعميـ.

 . القدرة، الاكتساب الكتابة،ميارة  الصٌكتي،ميارات الكعي  الكمماتُالمفتاحية:    

Abstract: 

 The primary objective of this research is to elucidate the 

paramount importance of auditory perceptual skills in Arabic 

language instruction for first-grade pupils in primary education, and 

to accentuate its pivotal role in fostering writing proficiency and 

acquisition. The significance of this study lies in the inherent 

importance of auditory awareness as a pedagogical framework that 

warrants careful adherence during the formative years of education.  

Keywords: 

 auditory perceptual skills, writing proficiency, acquisition, 

pedagogical framework. 

 


