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كر وتقدير ش  

فهو القادر وأحمده أوّلا وقبل كلّ شيء أشكر اللّه 
على  كل شيء إنما أمره إذا أراد شيئا أن يقول له 
كن فيكون، هو وليّ التّوفيق، ما  وصلت لما أنا  
عليه  إلّا بفضله، ومهما قلت فيه تبقى كلمات 
المديح والثنّاء عاجزة، قاصرة. وصلّى الله وسلّم 
على سيّدنا وحبيبنا محمد معلّم المعلّمين، سيّد 

تم الأنبياء والمرسلين، ومن تبعه الخلق أجمعين، خا
 بإحسان إلى يوم الدّين...            أمّا بعد:

أتقدّم بالشّكر الجزيل للأستاذ المحترم " حسين 
سعدودي" الذي قدّم لي يد العون، وتحمّل معي 
العناء، ولم يقصّر عليّ بالملاحظات والنّصائح، 

 بارك الله فيه.
 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قدّمة ـــــــــــــــــــــــــــم

 

 

 
 

 داءــإه

هذه اللّحظة بكلّ شوق،إلى من كان سندا لي في هذه إلى من انتظر 
الّدنيا،إلى الصّدر الذي احتضنني كلّما ضاقت ني الدّنيا،إلى من يعجز 

 وتذوب كلمات المدح عن عطفهما وحنانهما. ،اللّسان عن وصفهما

على  ننفسهما، ويغطّياني رغم بردهما،ويمسحاأإلى من يطعماني قبل 
 شرقت شمسهما، وأضاء نورهم.جسدي رغم همومهما،إلى من أ

إلى برّ الأمان وهديّة  ،إلى من تمنيا أن يرياني وأنا في قمّة النّجاح
أولى بحبّي هما هما،إلى من يالرّحمان"أمّي" "وأبي" العزيزان أطال الله عمر 

 "حياة" "وفاء".  ينختيّ العزيزتأوهما شموع حياتي خطوة بخطوة  ،وحناني

 " "أسامة" .ضرخوي "لخأوعطاء  إلى القلب الذي ينبض حنانا

 " وزوجته "شريفة" رحمهم الله .ضر"أحمد"، "لخ ايجدّ روح إلى 

 إلى جدّتي "زينب" شفاها الله وأطال عمرها وأزال عنها الهمّ والغمّ.

إلى عمّي محمّد، إلى عمّي أحمد رحمه الله . إلى  خالتي وأبنائها، وأخص 
لى بناتها بالذّكر خالتي ربيحة، وخالتي حفصة وابن تها زهرة رحمهم الله، وا 

وأولادها أدامهم الله سندا لي،إلى الأخوات اللّواتي يسهل عليّ لقائهنّ واليوم 
 يعز عليّ تركهنّ، يأبى القلب فراقهنّ إليهم جميعا.



 

 
 

 

 

 

 

 

  

 

 مقــدّمـة



 مةمقد  
 

 أ 
 

  :مةمقد ِّ

، وكــذا لخصوصــيّة التــي تميّــز بهــا عــن غيــره، لاســيّة فــي حقــل الدّراســات الأدبيّــةحظــي المصــطلح الأدبــي بمكانــة أس   
، فكمـا هـو معلـوم أنّ أيّ طـرح لا يخلـو مـن عـدّة وتحليلهـا صـوص الأدبيّـة وعلميتهـاأهمّيته الكبيـرة فـي تـأطير تعليميّـة النّ 

 .صطلح لبًّا للمنهج وصلبا للموضوعتكز ويستند عليها في بناء صرحه، وتشييد مبادئه والمتمثّلة في المإجراءات ير 

علاقـــة بينهمـــا علاقـــة تكامـــل ، ومنـــه فالوصّـــل بهـــا إلـــى إدراك منطـــق أيّ علـــموالأهـــمّ مـــن ذلـــك كلّـــه كونـــه أداة ووســـيلة يت
 .وترابط، وليس انفصال وتمايز

ى الــذي احتــو  علــ ا أهمّيّــة كتــاب اللّغــة العربيّــة، وكــذة فــي تعليميّــة النّصــوص الأدبيّــةلأدبيّــونظــرا لأهمّيّــة المصــطلحات ا
تحــت عنــوان " المصــطلح الأدبــي فــي و ، أردت أن يكــون بحثــي فــي هــذا المجــال عــدد غيــر يســير مــن هــذه المصــطلحات

، بغيـة التّعـرّ  ، وذلك لميلي للدّراسات الأدبيّـةة سنة أولى من التّعليم الثاّنويتعليميّة النّص الأدبي"في كتاب اللّغة العربيّ 
تبّعـة فـي تـدريس المنهجيّـة الميفيّـة معالجـة النّصـوص الأدبيّـة، و كو ، عتمدة في تدريس النّصـوص الأدبيّـةعلى المقاربة الم
 .صطلح الأدبي في النّصوص الأدبيّةدور المو وظيفة و ، النّصوص الأدبيّة

 :الإشكاليّة الآتيةالبحث من طرح  وقد انطلقت في هذا

 في تعليميّة النّصوص الأدبيّة؟فيم يتمثّل دور" أهمّيّة" المصطلحات الأدبيّة 

 مدة في تدريس النّصوص الأدبيّة؟ماالمقاربة المعت

 لأدبيّة؟كي  نعالج النّصوص ا

 بعة في تدريس النّصوص الأدبيّة؟ماالمنهجيّة المتّ 

 ص الأدبيّة؟ي في تعليميّة النّصو مادور المصطلح الأدب

، ومجمـــل اللّغـــة، ولســـان العـــرب، الفـــنّ ومذاهبـــه فـــي النّثـــر العربـــي :مجموعـــة مـــن الكتـــب والتـــي تمثّلـــت فـــيكمـــا وظّفـــت 
 ...لح في النقد العربي القديم وكتبا أخر مناهج بناء المصطو ، والتّعريفات

   لك.لأنّ طبيعة الموضوع اقتضت ذ ؛تحليليًّا وقد اعتمدت في بحثي منهجا وصفيًّا

 .وضعت خطّة بحث تتكوّن من مقدّمة، وفصلين، وخاتمة وللإجابة عن الإشكاليّة المطروحة

   :وكان الفصل الأول معنونا بـ: ماهية المصطلح وقد اندرج تحته ثلاثة مباحث

، ومفهـــوم الأدب مـــن حا مفهـــوم المصـــطلح الغـــة/ اصـــطلا وتناولـــت فيـــه ،: مفهـــوم المصـــطلحفهـــوالمبحـــث الأوّل  فأمـــا
وآليّــــات ، وأيضـــا مفهـــوم المصـــطلح الأدبـــي ،هـــوم اللّغــــوي والاصـــطلاحيوكـــذا المف "،المفهـــوم العـــام والخـــاصّ انبين: "جـــ

، ومكوّناتهــا ،فهــوم التّعليميّةالغــة / اصــطلاحا م :لتّعليميّــةمفاهيم اـمعنــون بــفهــو وأمّــا المبحــث الثــّاني  صــياغته ووظائفــه.
وجعلـت المبحـث الثالـث وهـو . ادّة التّعليميّـة:المعلّم والمـتعلّم والمـيّة، وأهمّيتهـا لــسائل التّعليمومفهوم الو ، ونشأتها وموقعها

ة ومفهومــه فــي الثقّافــة الغربيّــة، مفهــوم فقــد تناولــت فيــه تعريــ  الــنّص فــي الثقّافــة العربيّــ تحــت عنــوان: تعريفــات الــنص 
 .وأسس اختياره، وفيم تكمن أهمّية تدريسه، معايير النّص الأدبي



 مةمقد  
 

 ب 
 

، واقتصــرت فيــه ســنة أولـى ثــانوي شـعبة آدابالقــراءة جـاء بعنــوان : قــراءة وصـفيّة تحليليّــة لكتـاب فقــد الفصــل الثـّاني  أمّـا
وجعلـت هـذا الفصـل فـي  .لكل النصوصوليس الكل لأنّ المقام لا يتّسع  المنتقاهعلى دراسة بعض النّصوص المدرسيّة 

ــا قــت المبحــث الأول مبحثــين أم  صــطلحات التاليــة: مفهــوم الكتــاب المدرســي، مفهــوم محتــو  الكتــاب مإلــى تعريــ  ال فتطر 
المدرسي، مفهوم المنهج المتبّع في تدريس هذه النّصوص، ثمّ وص  كتاب اللّغة العربيّة سـنة أولـى ثـانوي آداب اشـكلا 

   .للمبحث الثاني ومضمونا  كلّ هذا تمهيدا 
عتمــدة فـــي تطرّقــت فيـــه إلــى المقاربــة الم فقــد ، "صّــي للكتـــاب المدرســيالتّحليل النّ ـ"أمّــا فــي المبحــث الثــّـاني والمعنــون بــو 

 ثــــم دراســــة تحليليّــــة لــــبعض ،النّصــــوص الأدبيّــــة، ومنهجيّــــة تدريســــها هــــذهكيفيّــــة معالجــــة و ، تــــدريس النّصــــوص الأدبيّــــة
 تاب المدرسي.منتقاة من الكوالرة مقر  الأدبية اللنصوص ا

 :تائج التي توصّلت إليهاهذا البحث بخاتمة تلخّص أهم النّ  وتوجت 

لـت فـي: خـوفي تمث   إنجـاز هـذا البحـث، وقـد صـعوبات وعقبـات أثنـاء نـيقـد واجهتف ،وكما نعلم أن ليس هناك شيء سهل
، وبالجهـد والعمـل الـدّ وب والمثـابرة تمكّنـت من ضيق الوقت، وقلّة المصادر والمراجع، ولكن الحمـد للـّه علـى تيسـيره لـي

 .قليلا فيه ولو وفقتأن أكون قد  آملذي من إنجاز هذا البحث ال

، علــى مــا بذلــه مــن جهــد لمســاعدتي فــي الجزيــل إلــى الأســتاذ حســين ســعدودي وفــي الختــام لا يفــوتني أن أتوجّــه بالشّــكر
 ي أخلاقه، وخير أستاذ في عمله.بحثي هذا فقد كان خير أستاذ ف
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وازداد الاهتمـــام بهـــا فـــي العصـــر  .مصـــدر أهـــمّ م الكـــري نكـــان القـــرءاحيـــث العـــرب منـــذ القـــدم بالمصـــطلحات  اهـــتمّ     
ـــالعبّ  ـــك بازدهـــار حركـــة التّ ـــ ،ألي  والترجمـــةاســـي وذل ـــى العصـــر الحـــديثدّ وامت لمعـــاجم  لمـــا تضـــعهانـــواة لتكـــون  ،ت إل

 اتفقـد صـدرت مئـ ،رفيةوكذا أبنيتها الصّ  ،ةيّ بغة العر ،إضافة إلى وضعها الأسس المناسبة لروح اللّ ةسات العلميّ والم سّ 
 .العرب ى أقطارفي شتّ  ،يّةالمعاجم المصطلح

ِّالأدبي:لا:تعريفِّالمصطلحِّأوِّّ

 والأدب كــلّ  ،مــن المصــطلح ج علــى مفهــوم كــلّ بنــا أن نعــرّ  رالأجــدص فــي تحديــد معنــى المصــطلح الأدبــي، قبــل الغــو  
 .ةحدعلى 

 : تعريفِّالمصطلح/1

 :فيقووول الهووو ر ّ  ،طــق بهــابــل اكتفــت بــذكر صــور النّ  ،المصــطلح غــة معــان محــددة لمفهــومد لنــا معــاجم اللّ لــم تحــدّ :لغةةةأ/
 .ا  دمحدّ  من غير أن يجد لها معنى   .1د{{ادة الصّ الحا أيضا مشدّ ،واصّ وتصالحا،في باب "صلح"وقد اصطلحا}}

 ويصــلحح ليصــ ،صــلح ،الفســاد لاح ضــدّ والصّــ ،صــلح: ""صلح"و"صــلحلاثــي والمصــطلح كلمــة مشــتقة مــن الأصــل الثّ }}
وقـد اصـطلحوا وصـالحوا  ،لمالسّـ لح:صّـوال ،تصالح القـوم بيـنهم :لحوالصّ  .سادلفنقيض ا: والإصلاح ...اا وصلوح  صلاح  

ــــفــــي الصّــــ وأدغموهــــاا قلبــــوا التــــاء صــــاد   ،اددة الصّــــ:مشــــدّ الحواصــــلحوا وتصــــالحوا واصّ و  وقــــوم صــــلوح  ،ى واحــــداد بمعن 
 .2رهم وصفوا بالمصدمتصالحون كأنّ 

 د".لاثي صلح نقيض فسالفعل الثّ  من ذن مشتقّ غوي إفالمصطلح بمعناه اللّ  :ومنه

لح:تصـالح القـوم والصّ  ،مـورهفـي أعمالـه وأ صـالح فـي نفسـه ومصـلح ، ورجـلالفسـاد لاح نقـيض:}الصّـهويعرفه الخليل أنّو
 .3"بينهم

مية فاق قـوم علـى تسـه:}اتّ اصطلاحهم علـى تعريـ  لفـظ "الاصـطلاح "أو"المصـطلح بأنّـ العلماء ومن هذه المعاني استمدّ 
عريفـات انبثقـت هـذه التّ  فكـلّ  فـظ بـإزاء المعنـى:فاق طائفة على وضع اللّ وقيل اتّ  ،ليء باسم ماينتقل عن موضعه الأوّ الشّ 

 .4"فاق رة إلى الاتّ غوية المسيّ لالة اللّ من الدّ 

 : وهو القائم بعملية الاصطلاح، أي التواضع.ااسم الفاعل  حمصطل  

 ح، أي التواضع.ح: وهو القائم بعملية الاصطلامصطل  

 مصطلح عليه: وهو المتفق عليه.

 ]اسم مفعول[.5 : بمعنى ما ينتج عن الاصطلاح، أو نسميه المتّفق عليهمصطلح:اهنا مصدر ميمي

                                                           
 .383 ، ص،تح: أحمد عبد الغفور عطار، دار الملايين، بيروت، لبنان، دط، مادةاصلح1إسماعيل بن حماد الجوهري: الصحاح، ج 1
 .267، مادة اصلح ، ص1968، 1،دار صادر، بيروت، لبنان، ط4محمد بن مكرم بن منظور: لسان العرب، ج 2
 .406،تح:عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، دط، دت، ص2العين، ج الخليل بن أحمد الفراهيدي: 3
 .20، ص2007، 1اشتراكه صياغته، دار كنوز، اشبيليا للنشر والتوزيع، ط : قضايا المصطلح اللغوي كثرته تعدده محمد الصامل 4
ية ، فاس، أعضاء شبكة تعريب العلوم الصحية: علم المصطلح لطلبة العلوم الصحية والطبية، المكتب الإقليمي للشرق المتوسط ومعهد الدراسات المصطلح 5

 .24، ص2005المغرب،دط، 
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وافـــق واصـــطلح القـــوم: فـــاق والتّ المصـــطلح المتواضـــع عليـــه فـــي المعـــاجم القديمـــة هـــو الاتّ  م نجـــد أنّ علـــى مـــا تقـــدّ  بنـــاء   -
 كر:والجـدير بالـذّ فاعل مخرج من المطاوعةشارك والاشتراك ومعنى التّ اء" بمعنى التّ صلح."فالتّ  تصالحوا بمعنى وقع بينهم

علــى هـذه الخصوصـيات نـدرك أن لفــظ مـا ورد عنـد القـدماء هـو لفــظ الاصـطلاح ولـم يـرد عــنهم لفـظ المصـطلح بنـاء    أنّ 
و اتفــاق علــى غــة هــمعنــى الاصــطلاح فــي اللّ فيكــون بــذلك ب ،ةمســتقلّ  موضــوعية   ة  المفهــوم باعتبــاره مــادّ  الاصــطلاح يضــمّ 

 معنى المعرو  فمأخوذ من نقيض الفساد.الا ، وأمّ المعرو  وتواضع عليه

 :  اصطلاحا-ب

ـــا المفهـــوم اللّ  ـــ غـــويّ إذا تجاوزن ـــدّ  طحيّ السّ ـــى المفهـــوم ال ـــا نقـــولالعميـــق فإنّ  لاليّ للمصـــطلح إل فـــظ المصـــطلح هـــو اللّ  نّ : إن
فـــظ الـــذي كـــان يحملـــه ذلـــك اللّ  الوضـــعيّ  للمفهـــوم الأصـــليّ  متجـــاوزة   دلالـــة   ،اى مفهـــوم مـــلالـــة علـــالمســـتعمل للدّ  عبيـــريّ التّ 
 .عن مدلوله الوضعيّ  عوضا   عبير الكامل لمدلول تواضعيّ المصطلح هو التّ  ،أي أنّ عبيريّ التّ 

جديــدة لــم يكــن ليــة فــظ إلــى دلالــة إيحائيــة وتأويبــت للّ المصــطلح يقــوم فــي العــادة بزحزحــة المعنــى الثاّ  ومــن هنــا نلاحــظ أنّ 
 أو مجموعـة   المصـطلح قـد يكـون كلمـة   المحـدثون إلـى نقطـة مهمـة مفادهـا أنّ دد يشـير "وفي هذا الصّـ،ابقيحملها في السّ 

ة عـــن المفـــاهيم وليـــدل علـــى عبيـــر بدقّـــ،ويســـتخدم للتّ أو مقترضا   موروثـــا  -تقنيـــة–مـــن الكلمـــات مـــن لغـــة متخصصـــة علميـــة
 .1"محددة   الأشياء مادية  

 .2"داخل مجال من مجالات المعرفة  مز الذي يعين مفهوما أو محسوسا  فظ أو العبارة أو الرّ طلح هو اللّ "فالمص

يء باســم مــا ينقــل عــن موضــعه فــاق قــوم علــى تســمية الشّــ:"عبارة عــن اتّ هبأنّــ ""الاصــطلاحريف الهرهوواني"الشّوو كمــا عــرّ 
خـراج اللّ  فــظ بــإزاء اللّ فــاق طائفـة علــى وضـع : الاصـطلاح اتّ ضــاعنــى لغـوي إلــى آخـر لمناســبة بينهمــا، وقيـل أيفــظ مـن موا 

ن بــين قــوم ، وقيــل الاصــطلاح لفــظ معــيّ عــن معنــى لغــوي آخــر لبيــان المــراديء ، وقيــل الاصــطلاح :إخــراج الشّــالمعنــى
 3"نينمعيّ 

العلمـي فـي المصـطلح  ، فـإنّ ةغـة صـورة للمواضـعة الجماعيّـفـظ الأدائـي فـي اللّ : إذا كان اللّ   لام المسدّ ويقول عبد السّ 
ا نظـــام ، إذ يتحـــول إلـــى اصـــطلاح فـــي صـــلب اصـــطلاح فهـــو إذ  غـــوي يصـــبح مواضـــعة مضـــاعفةظـــام اللّ ســـياق نفـــس النّ 

ة مـن جهـاز إعلامـي أوسـع ة أخـر  علامـات مشـتقّ ، وهـو بصـورة تعبيريّـلواصلي الأوّ ظام التّ إبلاغي مزروع في حنايا النّ 
 .  4هد غائب "ا شاهد على شا، والمصطلح علميّ ةمنه كما وأضيق دقّ 

فـظ الأدائـي مـن اللّ  ، فالمصـطلح أخـصّ اي معنـى يصـلح أن يكـون مصـطلح  لفظ يـ دّ  ه ليس كلّ د على أنّ :ي كّ  "فالمسد "
ره فـي ، وهـذا مـالا يجـب تـوفّ لالـةالدّ  مجـالة فـي مجـال دقـّ قغويـة وأضـيه أوسع كما في مجال الوحـدات اللّ ز بأنّ الذي يتميّ 

مـن دلالتـه الأولـى المتواضـع  ية من طـر  أهـل الاختصـاص ليصـبح بعـدها أخـصّ المصطلح الذي يخضع لمواضعة ثان
 .ندا في مجال اختصاص معيّ ه أصبح يسمى مفهوما محدّ ، لأنّ لالةمن حيث الدّ  غوية وأدقّ عليها من طر  الجماعة اللّ 

                                                           
 .19،ص1993ة لعلم المصطلح، مكتبة غريب للطباعة والنشر والتوزيع ،دط، محمود فهمي حجازي :الأسس اللغوي1
 .25علم المصطلح لطلبة العلوم الصحية والطبية،ص2
 .13، دت، ص1الشري  الجرجاني: التعريفات، المطبعة الخيرية المنشأة بجمالية مصر، ط3
 .45،ص2010، 1ة المتحدة، بيروت، لبنان، طعبد السلام المسدي: مباحث تأسيسية في اللسانيات، دار الكتاب الجديد4
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 بهـا وضـع المصـطلح ي يـتمّ ة التـالاصـطلاح هـو العمليّـ ن لنـا أنّ يتبـيّ  ريف الهرهوانيالشّ عري  الـذي أورده ومن هذا التّ 
ق فـي تعريفـه هـذا إلـى شـروط وضـع المصـطلح ، كما تطـرّ ة هو المصطلح نفسهاتج من هذه العمليّ ات أخر  النّ وفي مرّ 

 فاق ووجود علاقة بين المعنى القديم والمعنى الجديد.واضع والاتّ ل في التّ والتي تتمثّ 

 د:كذلك نج المحدثونومن تعريفات "المصطلح" التي أوردها -

، وتشـييع امعسّـة بحيث لا يقع أي لبس في ذهن القـار  أو الن بوضوح ودقّ ي معنى معيّ "المصطلح لفظ موضوعي ي دّ 
وهــو  .فظــة بعنايــة قصــو د مــدلول اللّ ين والحقــوق حيــث تحــدّ حيحة والفلســفة والــدّ فــي العلــوم الصّــ المصــطلحات ضــروريّ 

 .1من الفنون " فق عليه عند علماء علم من العلوم أو فنّ تّ ، ويكون غالبا مةي المعنى بوضوح ودقّ ي دّ  لفظ علميّ 

 .  ةى يكتسب صفة العلميّ ص  بالموضوعية ويجب أن يكون واضحا دقيقا في تعبيره عن المفهوم حتّ فالمصطلح هنا يتّ 

ــــ فــــإنّ  وحســــب دراســــات البــــاحثين   غــــة : "المصــــطلح كلمــــة لهــــا فــــي اللّ ي معتمــــد لهــــذه الكلمــــة هــــوأقــــدم تعريــــ  أوروبّ
هذه الكلمة تنتمي إلـى مجـال  غة العادية يشعر المرء أنّ ، وعندما يظهر في اللّ دةوصيغة محدّ  محدد  صة معنى المتخصّ 

دا فـي ل مفهومـا محـدّ فـق عليـه يمثـّعري  الآتي : المصطلح رمز متّ ، وبعد تأسيس مجال علم المصطلح وضع التّ دمحدّ 
 .2مجال خاص "

  ّة كلمـات ليصـبح كون من كلمة مفردة فقط أو عدّ ا مكتوبا أو غير ذلك ويتّ المصطلح قد يكون رمز  ومن هنا نر  أن
تــداولها بـين أهـل الاختصــاص ة بــه التـي يـتم ّ الخاصّـ مصـطلحاته علـم أو مجـال معرفــيّ  ة ولكــلّ بعـدها عبـارة اصـطلاحيّ 

 ة .عرفيّ واصل بينهم ناجحة ولا يقع أي لبس أو اختلاط في المجالات المة التّ في ذلك المجال فتكون عمليّ 

ا طارئـا بـين طائفـة فاقـا لغويًّـاتّ  كلمة "مصطلح " أو "اصطلاح لتغـدو ة فية والاصطلاحيّ لالتان المعجميّ خذ الدّ "وهكذا تتّ 
 .  3مخصوصة على أمر مخصوص"

ان ظ "مصـطلح "أو "اصـطلاح "فكلاهمـا ينصّـفـغوي والاصطلاحي للّ المعنى اللّ هناك علاقة متينة بين  إنّ :نقولومنه *
 فاق. معنى الاتّ على 

ِّ/مفهومِّالأدب:ِّ)العامِّ/والخاص(2

 خاص.ومعنى  ،معنى عام:معنيانللأدب *

فهـو  :الخةاص أموا الأدب فوي معنوا ة. ى مجـالات المعرفـة الإنسـانيّ العام في شـتّ  الإنتاج الفكريّ  :له  و العامفالمعنى  "
فـة أو يصـ  منظـرا، ويشـترط فيـه أن يحـدث فـي ر عاطعر مـا يصـوّ والشّـ عر،عراء مـن جميـل الشّـما أنتجه الكتّاب والشّ 

عجابا خاصّــيــةة فنّ نفــس قارئــه أو ســامعه لــذّ  هــذا أدب  كــلّ  ،ة الممتــازةوالقصّــ البارعــة،ائعــة، والمقالــة فالقصــيدة الرّ  ،ا،وا 
عبـارة، ق فـي الي والتـألّ نعة والجمـال الفنّـغـوي الجميـل، يمتـاز بالصّـعبيـر اللّ بالمعنى الخاص...فـالأدب لـون مـن ألـوان التّ 

 .4"ي على مد  العصورثر الفنّ عر، والنّ ل المأثور من الشّ في المعنى ويمثّ  والسموّ 

ة، وطريقتــه، وزاويــة نظــره فــه نظــرا لر يتــه الخاصّــعرّ واحــد مــنهم  كــلّ  اختلــ  الأدبــاء فــي تفســير معنــى الأدب، لكــون أنّ "
عقيــد، التّ  ن أنهـا معقـدة أشـدّ حاولـة تعريفهـا يبـيّ ، لمالاقتــراب منهـا هو،فنجـد لفظـة الأدب مـوجزة بسـيطة فـي ظاهرهـا، ولكـنّ 

، لــم يصــلوا بعــد إلــى رأي قــاطع، على كثــرتهم،حــاولوا تفســيرها، ووضــع تعريــ  لهــا ويكفــي فــي بيــان تعقيــدها ذكــر الــذين
                                                           

 .58-57،ص2010، 1، عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، الأردن، طمصطلح في النقد الإسلامي الحديثمحمد أمهاوش: قضايا ال 1
 .5والمصطلح، مقاربة نظرية، صإلياس قويسم: الاصطلاح  2
 .22، ص2008، 1ربي الجديد، الدار العربية للعلوم، ناشرون، لبنان، طسي: إشكالية المصطلح في الخطاب النقدي العييوس  وغل 3
 .19،ص1921، 2رشدي أحمد طعيمة، محمد السيد مناع: تعليم العربية والدين بين العلم والفن، دار الفكر العربي، القاهرة، ط 4
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م يلا واضحا علـى مـابينهفظة، دلكاتب وأديب في تعري  هذه اللّ  المحاولة التي يبذلها كلّ  ولا تزالأن،فاصل في هذا الشّ 
غــة هــو تــأثير يحــدث عــن طريــق اللّ  وكــلّ  ،أثيرالتّــ هــو: فالأدبومنــه: ،فــي تفســير معناهــا وتحديــد مــدلولها ،مــن اخــتلا 

أثير الـذي ينتقـل مـن الأديـب ثر، والأدب هـو: ذلـك التـّثر، والقار  متأّ فالأديب م ّ  ،وهناك صلة بين الأدب والقار  أدب.
 . 1"إلى القار 

أو الأسـلوب الــذي يســتخدمه، أو  ،ا بالكاتــب فــي طريقـة عرضــه للموضــوع: إعجابـأن يكووونأثير، كوووقوود يختلووف  ووذا التوّو"
كمــا قــد يكــون هــذا الأثــر عمقــا جديــدا  القــار .اســخة فــي ذهــن ى تغييــر الأفكــار الرّ حليــل، أو حتــّالقــدرة علــى الوصــ  والتّ 

، بـهة لمـا تعتقـد ومخالفـة لمـا تـ من وقد يكون وجهـة نظـر جديـدة مغـاير  ،خها في ذهنكفيثبتها ويرسّ  بهالوجهة نظر ت من 
عادة النّ  ،فيجعلك تتراجع في آرائك  .2"ظر فيهاوا 

أيضـا قـد يعـدل ويغيـر مـن سـلوكه فـي علاقاتـه بغيـره  ،ابقجاه كان ذهنه خاليا منه في السّـحيث يصنع في نفسه بذرة لاتّ 
 .ه الإنساني بشكل عامسائل أو سلوكأو عرضه للم ،ووزنه للموضوعات اس أو في تناوله للأمور،من النّ 

 .3علم" ،والأخذ بكلّ :" حفظ أشعار العرب، وأخبارهمالأدب  و: ، على لسان ابن خلدونةيقول محسن علي عطيّ  -

ِّمفهومِّالأدب:ِّ)لغة/اصطلاحا(.

 ي أدبـااس وسـمّ الأديـب مـن النّـ هبـب معنـاه:"الأدب الـذي يتـأدّ  أنّ ة "أدب"فـي مـادّ ر د بن مكرم ابن منظو رفه محمّ :يعّ أ/لغة
 .4رس"والدّ  نفس،والأدب أدب الّ  عاء.،وأصل الأدب :الدّ وينهاهم عن القبائح،اس إلى المحامدب النّ ه ي دّ لأنّ 

 :]بحر البسيط[ بلغاء بن قيس الكناني اعر*ومنه، قول الشّ 

ن أمت وال  5رابا"آب ادفتى ر ن بمصرعه***فقد قضيت من الآ"وا 

، وســـحر صـــوير، وروعــة الخيـــالة، بمـــا فيـــه مــن جمـــال التّ يّــة الفنّ ذّ ة، واللــّـق المتعـــعبيــر البليـــي الـــذي يحقـّـالتّ :" ب/اصةةةطلاحا
صــابة الغرض،حيــث لايمكــن لأحــد أن ينكــر مــا لــلأدب مــن فضــل، فــي إعــداد النّ البيــان، ودقّــ فــوس، وتهــذيب ة المعنــى، وا 
 .6الأخلاق"

 *فنقول:

د تقـ  عنـد مجـرّ  غـة الفصـحى، التـي لااقية،اللّ الرّ  غـة الأديبـةغـة هنـا هـي اللّ إنّ الأدب هو الكلمة الجميلـة المسـ ولة، فاللّ " 
فــوس، بإيقاعهــا الــذي رة فــي النّ ادقة، والموســيقى المــ ثّ بتجميــل العبــارة عــن طريــق العاطفــة الصّــ تهــتمّ  توصــيل المعنــى، بــل

 ورة الموحيــة التــي تــداعب خيــال القــار ، وتســمو بــه فــي مجــال الخيــال ليكشــ اء، أو عــن طريــق الصّــمشــاعر القــرّ  يهــزّ 
 .7حبة"الآفاق الرّ 

 

                                                           
 .20م،ص2007 ،1والتوزيع، بيروت، لبنان، ط طه ند :الأدب المقارن، دار النهضة العربية للنشر 1
 .18، ص1شوقي ضي : الفن ومذاهبه في النثر العربي ، القاهرة، دار المعار ، دت، ط 2
 .263صم ،2007 ، 1طوزيع، عمان، الأردن، محسن علي عطية: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار المناهج للنشر والت 3
 .200لسان العرب ،ص 4
 .13/14م، ص2010، 1خرون: تذوق النص الأدبي ، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، طمصطفى خليل الكسواني وآ 5
 .44م، ص1972محمد صلاح سمك: فن التدريس للتربية اللغوية، مكتبة الأنجلو ، المصرية، القاهرة،  6
 .16ص،1محمد عبد الغني المصري، مجد محمد الباكر الرازي: تحليل النص الأدبي بين النظم والتطبيق، ط 7
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 ى في: دة تتهلّ *ومنه، فللأدب معان كثيرة ومتعدّ 

  ّعاماس إلى مأدبة الطّ دعوة الن. 
  ّفس وتعليمهاتهذيب الن. 
  ّلوك الحسنالس. 
  ةالمجالس العامّ  عندالحديث. 
 : /مفهومِّالمصطلحِّالأدبي3

فــي حقــل مــن حقــول اهيــة شــيء محــدّد وممّــا ســبق يتّضــح لنــا أنّ المصــطلح الأدبــي هــو لفــظ يــدل بدقّــة ووضــوح علــى م
 .1المتخصّصين عليه، ويكون نتيجة اتّفاق المعرفة الأدبيّة

ِّاتِّصياغةِّالمصطلح:/آلي4ِّّ

 /الاشتقاق:1-4
غـة ريـق الأمثـل لتوليـد الألفـاظ، وتكثيـر المعـاني، بمـا يجعـل اللّ ة، والطّ غـات الحيّـاللّ  ويعتبر من الوسائل العظيمة فـي نمـوّ  

ففــي  غــويرس اللّ دت مفــاهيم مصطلحاالاشــتقاق  منــذ أن عــر  فــي الــدّ جديــد، حيــث تعــدّ طــور والتّ التّ قــادرة علــى مواكبــة 
دلالـــة هـــذه  ويفتـــرض أنّ  ،ل فيهـــا الحقيقـــةة التـــي تتمثــّـغويّـــالانطـــلاق مـــن الأشـــكال اللّ "ة كـــان بمعنـــى: ســـانيات الإغريقيّـــاللّ 

 .2"عمل مجازامن بالاستعمال، فأصبحت تسترت مع الزّ وتطوّ ، رتالأشكال قد تغيّ 

ر مــن مســتو  إلــى آخــر، ففــي المســتو  المعجمــي مــثلا يعنــي معنــى الاشــتقاق يتغيّــ أنّ  :"ة نهوودسووانيات البنائيّوووفووي اللّ *
 .3"ةغويّ ة اللّ البحث عن المعنى الأصلي للمادّ 

ــيوطيوقوود هوواء فووي المس وور للسّوو* ي شــرح الاشــتقاق مــن أغــرب كــلام العــرب، وقــال: فــ "نــوير:ة فــي التّ : قــال ابــن دحيّ
انيـة علـى معنـى بالثّ  وهيئة وتركيب لهـا، ليـدلّ  ةة أصليّ فاقهما معنى ومادّ يغة من أخر  مع اتّ سهيل: الاشتقاق أخذ الصّ التّ 

 .4الأصل، بزيادة مفيدة، لأجلها اختلفا حرو  أو هيئة، "كضارب" من "ضرب "

 .5الا "يمينا أو شم"الأخذ في الكلام وفي الخصومة :والاشتقاق عند ابن فارس  و*

  ّفـظ ومنه نجد معنى الاشتقاق عموما، يتمحور في كونه انتزاع كلمة مـن أخـر ، شـرط أن تكـون هنـاك مناسـبة فـي الل
 جديد. طور والتّ ة على التّ غة العربيّ والمعنى، فهو وسيلة ساعدت اللّ 

 

ن اختلفــت صــيغة :"أن تأخــذ أصــلا مــن الأصــول فتقــرأه فتجمــع بــين معانيــهي فهوووا الاشووتقاق فووي نظوور ابوون هنّووأمّوو* ، وا 
 .6مبانيه"

                                                           
 اتاللّغ، إشرا  حسان زرمان،  كلية فايزة دفاس وكريمة حميمد : المصطلح البلاغي في أسرار البلاغة لعبد القاهر الجرجاني ،مذكرة ماستر 1

 . 5/م ،ص2014والأدب
 .588-587م، ص2007، الأردن، 1هادي نهر: علم الدلالة التطبيقي في التراث العربي، تح، علي الحمد، دار الأمل للنشر والتوزيع،ط 2
 .588المرجع نفسه، نفس الصفحة، 3
.275ص م،1988لبنان، ،1، تح:ف اد علي منصور،دار الكتب العلمية،ط1ها، جعالسيوطي :المزهر في علوم اللغة وأنواجلال الدين عبد الرحمان   4 
 .498م،ص1986، بيروت، 2لة للطباعة والنشر، ط، تح: زهير عبد المحسن سلطان، م سسة الرسا1بن فارس: مجمل اللغة، جأبو الحسين أحمد  5
 ،جامعة القصيم، السعودية،41، المجلد 3ابتسام محفوظ: مناهج بناء المصطلح في النقد العربي القديم، دراسات العلوم الإنسانية والاجتماعية، العدد 6

 .895ص
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بينهـا أصـلا واحـدا  مـن بـين الألفـاظ التـي يفتـرض أنّ  هو توليد الألفاظ بعضها مـن بعـض، ولا يكـون ذلـك إلاّ "والاشتقاق:
 ة الاشتقاق بين لفظين أو أكثر من عناصر ثلاثة:لصحّ  بدّ د منه، فلاترجع إليه، وتتولّ 

 ا الاشتراك فيما دون ذلك فله بحثه.ة ثلاثة، وأمّ عربيّ غة الالاشتراك في عدد الحرو ، وهي في اللّ  .1
 أن تكون هذه الحرو  مرتبة ترتيبا واحدا في هذه الألفاظ. .2
 .1أن يكون بين هذه الألفاظ قدر مشترك من معنى ولو على تقدير الأصل" .3

 ة على ثلاثة أقسام:الأسماء الأعجميّ  في الاشتقاق أنّ  انأبو حيّ كما أوضح "

  ّن حكـم أبنيـة الأسـماء عربيـة ا الـوز وأمّـ ،ائـدرب وألحقتـه بكلامهـا، فحكـم أبنيتـه فـي اعتبـار الأصـلي والزّ رته العقسم غي
 نحو:درهم، دحرج.  الوضع

  ّر.رته ولم تلحقه بأبنية كلامها فلا يعتبر فيه ما يعتبر في القسم الذي قبله نحو:أجر، ويفسّ قسم غي 
  ّ2"منها كلامهم لم يعد منها وما ألحقوه بها عدّ ر فما لم يلحقوه بأبنية قسم تركوه في غير مغي. 
  ّلت في: ة أنواع من الاشتقاق تمثّ إضافة إلى أن ابن هني قد أشار إلى عد 
والمأخــذ ولكــن اختلــ  ترتيــب مواقــع تلــك الأحــر   ة للمشــتقّ وهــو مــا تماثلــت فيــه الأحــر  الأصــليّ :"الاشووتقاق الكبيوور (1

 ا لذلك بنوعين من الأمثلة:لو فيها،ومثّ 

 جبر/جرب/ برج/ بجر/ رجب/ربج.  : ر -ج-ة الواحدة مثل تقاليب: اباليب المادّ تق* 

 .وطمسراسات القديمة باسم القلب المكاني مثل: طسم الطريق،ما عر  في الدّ *

  ّ3"أكبر أو كبيرا ااها اشتقاق  قاليب وسمّ ي على التّ اقتصر ابن جن. 
موقعهـا بأعيانهـا، وبـنفس ترتيـب  والمأخـذ ة للمشـتقّ لأصـليّ :وهو مـا تماثلـت فيـه الأحـر  اغير)الأصغر(الاشتقاق الصّ  (2

 من أحر  مزيدة مثل: اشتقاق "الخبرة" من "خبر". ا قد يكون في صيغة المشتقّ ظر عمّ بصر  النّ 
نّ  ل فيـــه كـــلّ ثـــلم تتماوهـــو مـــا: الاشوووتقاق الأكبووور (3 مـــا تماثـــل بعضـــها وتقـــارب بعضـــها الآخر،مـــع أحـــر  الكلمتـــين، وا 

 لوا لهذا الاشتقاق بنوعين من الأمثلة: عها المتناظرة في الكلمتين وقد مثّ احتفاظها بترتيب مواق

 صاقب مثل: نهق ونعق/ جر  وجل .راسات القديمة باسم التّ *ماعر  في الدّ 

 صي. سي والرّ لغوي مثل: الرّ الّ  الإبدالراسات القديمة باسم *ما عر  في الدّ 

 .قال بسم الله ،حت، نحو بسملراسات القديمة باسم النّ ي الدّ وهو ماعر  ف ":بتشديد الباءر "االاشتقاق الكبّ  4

 وتي.من جعله الاشتقاق الصّ  فهو يا ابن جنّ اه اشتقاقا،أمّ ى الخليل هذا نحتا كما سمّ وقد سمّ 

 .4مثل:" حسن، وبسن ضمن أنواع الاشتقاق"الإتباع  

                                                           
، الأردن، 1لعلمي من ترجمته إلى صناعته عالم الكتب الحديث، ط: صناعة المصطلح في اللسان العربيانحو مشروع تعريب المصطلح ا ساسيعمار  1

 .38م، ص2012
 .29م،ص2001عبد العال سالم مكرم: التعريب في التراث اللغوي مقاييسه وعلاماته، الفاروق الحديثة، القاهرة، 2
 . 40م، ص1923، القاهرة، الآداب محمد حسن حسن جبل: علم الاشتقاق نظريا وتطبيقيا، مكتبة 3
  .41ص المرجع نفسه، 4
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الكـلام الحقيقـي يمضـي  ضـيا، يعنـي أنّ ما ين مـأخوذ مـن اجـاز/يجوز  إذا اسـتنّ غـويّ المجاز في نظر اللّ  "المهاس: 
لــيس فــي  مــا ه فيــه تشــبيه واســتعارة وكــ ّ أنّــ يعتــرض عليــه وقــد يكــون غيــره يجــوز جــوازه لقربــه منــه إلاّ  لســننه لا

 .1"لالأوّ 

 وقيل المهاس أيضا:

فيــــه  ريــــق وجــــاز الموضــــع جــــوازا ومجــــازا وجــــاوزه غيــــره، وجــــازه وجــــاوزه وأجــــازه وأجــــاز غيــــره وأجــــازه، ســــارجــــزت الطّ  "
 .2"وسلكه.وجاوزت الوضع جوازا بمعنى: جزته، والمجاز والمجازة الموضع

لالـة علـى واسـتعمل للدّ  وحقيقته هي الانتقال من مكان إلى آخر، وأخذ هذا المعنى .والمجاز اسم للمكان الذي يجاز فيه"
 .3"نقل الألفاظ من معنى إلى آخر

 ين:ا المهاس في نظر البلاغيّ أمّ 
ماء نباتـا، أمطـرت السّـ :الحقيقـي مثـل لفظ في غير ما وضع له لعلاقـة مـع قرينـة مانعـة مـن إرادة المعنـىلّ هو استعمال اف

بن رشيق: "يقع في كثير مـن الكـلام، وهـو أبلـي مـن الحقيقـة، وأحسـن موقعـا فـي بات. وهو عند اب عنه النّ أي مطرا يتسبّ 
 .4القلوب والأسماع"

 -عريب: التّ  

د خـل، وتقبـيح قـول القائـل والـرّ حـن، وقطـع سـع  النّ عريب هو: تهذيب المنطق مـن اللّ التّ  نّ أ هاء في القاموس المحيط
 .5افي"م عن القوم، والإكثار من شرب الماء الصّ كلّ عليه، والتّ 

ـــهتعريـــ  التّ  يوطيالمس ووور للسّوووكمـــا ورد فـــي   ب هـــو مـــا اســـتعمله العـــرب مـــن الألفـــاظ :"المعرّ عريـــب، مـــن خـــلال قول
ه بـه العـرب حاح للجـوهري، حيـث قـال:" تعريـب الاسـم الأعجمـي: أن تتفـوّ غير لغتها". وفـي الصّـ الموضوعة لمعان في

 .6بته العرب، وأعربته أيضا"على مناهجها تقول: عرّ 

نّ ةكمــا يعنــي تلــك الكلمــات المســتعارة مــن العربيّــ مــا حــدث فيهــا أن ،ولم تبــق علــى حالهــا تمامــا كمــا كانــت فــي لغاتهــا. وا 
،" إذ تخضــع فــي ة،فــي أصــواتها وبنيتهــا ومــا شــاكل ذلــك، ولــيس هــذا الأمــر بــدعا فــي العربيّــج لغتهمعهــا العــرب لمــنهطوّ 

حريـــ  فـــي أصـــواتها غـــة التـــي اقتبســـتها، فينالهـــا كثيـــر مـــن التّ ة فـــي اللّ وتيّ الغالـــب الكلمـــات المقتبســـة إلـــى الأســـاليب الصّـــ
 .7...القديمة"

  ّالمقابل المناسب للمصطلح المنقولز عن إيجاد عندما يعج ،: هو طريقة يلجا إليها المترجمعريبالت. 

 

                                                           
 . 292السيوطي: المزهر في علوم اللّغة وأنواعها ، ص 1
 .354م، ص2001، بيروت، لبنان،1، ناشرون، طلنقد العربي القديم، مكتبة لبنانأحمد مطلوب: معجم مصطلحات ا 2

 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. 3
 .305الشرق العربي، بيروت، حلب، ص  محمد عزام :المصطلح النقدي في التراث الأدبي العربي،دار 4
م، 2005، بيروت، لبنان، 8، م سسة الرسالة للطباعة والنشر،طيالقاموس المحيط امادة عرب ، تح: محمد نعيم العرق سوس :مجد الدين الفيروز أبادي   5

 .113ص
 .29التعريب في التراث اللغوي مقاييسه وعلاماته ،ص المصدر نفسه: 6
 359م، ص1999، القاهرة، 6ب: فصول في فقه العربية ، مكتبة الخانجي للطباعة والنشر ،طرمضان عبد التوا 7
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 حت:النّ  

جــار علــى نجــر شــيء وتســويته بحديــدة، ونحــت النّ  اء  كلمــة تــدلّ ون والحــاء والتّــالنّــ نّ إبــع منــذ القــدم، حيــث :اأســلوب متّ 
 .1بيعة، وما سقط من المنحوت نحاتة":الطّ حتيةالخشبة: ينحتها نحتا. والنّ 

 حت:والنّ 

ــكلمتــين فــأكثر، مــع تناســب بــين المــأخوذ والمــأخوذ منــه فــي اللّ "هــو أخــذ كلمــة مــن    الكلمــة فــظ والمعنــى معــا، بــأن ت لّ
كلمـة فتصـبح الحـرو   ما بقـي مـن أحـر  كـلّ  منهما، وضمّ  المنحوتة من كلمتين فأكثر، بإسقاط حر  أو أكثر من كلّ 

 .  2من معنى"ن عليه المضمومة كلمة واحدة فيها بعض أحر  الكلمتين أو أكثر وما تدلاّ 

 وجب لفت الانتباه إليهما،ألا وهما: أمرين خطيرين ،كما يجب مراعاة

 أوزان الكلمات العربية.-

 حت.الانسجام بين حرو  الكلمة الواحدة عند تأليفها بالنّ  -

 غة ينقسم إلى أربعة أقسام: لّ حت في الوالنّ 
 مثـل: "بسـمل"، أو علـى حـدوث مضـمونها ،طق بهـانّ على ال فعلا، يدلّ حت أن تنحت من الجملة والنّ  حت الفعلي:النّ  

 حيم.حمان الرّ إذا قال بسم الله الرّ 
جل مثل:"ضـــيطر"للرّ  ،امنهـــ علـــى صـــفة بمعناهـــا أو بأشـــدّ  وهـــو أن تنحـــت مـــن كلمـــة واحـــدة، تـــدلّ حوووت الوصوووفي:النّ  
 ديد.الشّ 

   مد"و"جلد".جن كلمتين اسما، مثل: "جلمود"من "وهو أن تنحت محت الاسمي:النّ  
وهـو أنتنسـب شـيئا أو شخصـا إلـى "طبرسـتان " و"خـوارزم" مـثلا: فتنحـت مـن اسـميهما اسـما واحـدا، : سوبيالنّ  حتالنّ  

 على صيغة اسم المنسوب، فتقول:"طبرخزي".
 ن.لالة على معنى معيّ حت: تركيب كلمة بانتزاع حروفها من كلمتين أو أكثر للدّ بالنّ  ىويعن 
علــى معنــى  كــب مــن كلمتــين أو أكثــر، ويــدلّ ه: " المصــطلح المرّ بأنّــ   المصــطلح فــي علــم المصــطلحركيــب: يعــرّ التّ  (4

 .3من مجموع معاني عناصره "  ، م لّ اصطلاحي جديد

وتكـــوين  غـــة العربيـــة،ب إلـــى اللّ ي مركّـــنـــة لمصـــطلح أوروبّـــا في:"ترجمـــة العناصـــر المكوّ ة جـــدًّ "إضـــافة لكونـــه وســـيلة مهمّـــ
 .4ي"لمصطلح الأوروبّ ي إلى معنى اتركيب عربي من أكثر من كلمة ي دّ 

 .5"تركيبلفظ في هذا الّ  ن، دون حذ  شيء من أيّ لالة على معنى معيّ أو أكثر للدّ  ،وهو جعل لفظ بصحبة لفظ"

 ها نذكر: ة، من أهمّ غة العربيّ ركيب في اللّ هناك أنواع للتّ  كما أنّ 

 الباردة.مثل:الحرب  ن من كلمة موصوفة، تتبعها كلمة واصفة.ويتكوّ ركيب الوصفي: التّ  

                                                           

 .404ص  ،تح:عبد السلام هارون، دار الفكر للطباعة والنشر1جا ،معجم  مقاييس اللغة"مادة نحت" 1
 .20م،ص2000، القاهرة، 2، مكتبة الخانجي، طعبد الله أمين: الاشتقاق 2
لمصطلح في الم لفات العربية، مذكرة ماجستير، إشرا : بو علي كجال معهد اللغات والأدب العربي، جامعة العقيد آكلي محند أو رشيد عزي: إشكالية ا 3

 .19،ص2008لحاج، البويرة، 
 المرجع نفسه،الصفحة نفسها.  4
 .33،ص2008صر، ، م1فريد عوض: فصول في علم اللغة التطبيقيا علم المصطلح وعلم الأسلوب  ،مكتبة الآداب، ط -5
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 .نعبد الرحممثل: ن من مضا  ومضا  إليهويتكوّ ركيب الإضافي:التّ  
ــم اللّ ويتكــوّ ركيووب الإضووافي الوصووفي: التّ   غــة ن مــن مضــا  ومضــا  إليــه تتبعــه كلمــة واصــفة للمضــا . مثــل: عل
 مثل:تفسير القرءان الكريم. طبيقي، أو تتبعه كلمة واصفة للمضا  إليه.التّ 

 اسم ، مثل: لاشيء. لا +:اب منويتركّ :"بلا "ركيب المنفي المبدوء التّ  
 مثل:أحد عشر، تسعة عشر.ركيب العدد :التّ  
 .1مثل:حضر موت"ركيب المسهي:" التّ  
ليســت المصــطلحات مفــاتيح العلــوم فحســب بــل هــي خلاصــة البحــث فيهــا فــي كــل عصــر ويمكــن ِّوظةةا فِّالمصةةطلح: (5

 تحديد وظائ  المصطلح في الوظائ  التالية:
 ة امجموعـــــة المصـــــطلح هـــــو لغـــــة العلـــــم والمعرفـــــة، ولا وجـــــود لعلـــــم دون مصـــــطلحيّ  أنّ  لا شـــــكّ ة:يّوووووالوظيفوووووة المعرف

ناعات " مصطلحات ، لذا فقد أحسن علما نا القدامى صنعا حين جعلـوا مـن المصـطلحات "مفـاتيح العلـوم" و"أوائـل الصّـ
 ذلــك لأنّ  ،لعصــبي مــن الكــائن الحــيل أحــد البــاحثين منزلــة المصــطلح مــن العلــم بمنزلــة الجهــاز افــلا عجــب إذن أن يمثــّ

العلــم لــد   ومنــه فالمصــطلح تــراكم مقــولي يكتنــز وحــدة نظريــات العلــم وأطروحاتــه، لأنّ  .ر بقــا هويتيسّــ وجــوده يقــوم عليــه
 بعض الباحثين ليس في نهاية أمره سو  "مصطلحات أحسن إنجازها".

  ّوء الوحيــدة التــي واصــل، وهــو نقطــة الضّــة التّ أبجديّــ، فهــو أيضــا المصــطلح مفتــاح العلــم كمــا أنّ  ة:واصووليّ الوظيفووة الت
ة سـوداء لام، وبدونه يغـدوا الفكـر كرجـل أعمـى فـي حجـرة مظلمـة يبحـث عـن قطـّص حينما تتشابك خيوط الظّ تضيء النّ 

ل ة يمثـّمعرفـي يتحاشـى أدواتـه الاصـطلاحيّ  فـنّ  د الحـديث عـن أيّ لا وجود لها اكما يقول المثـل الإنجليـزي  ذلـك أن تعمّـ
ة خـارج سـياق واصـليّ تهـا التّ غة الاصطلاحية مـن شـأنها أن تفقـد فاعليّ هذه اللّ  شويه، لا يتغاض عنه على أنّ ربا من التّ ض

 .2اس الذين لا يستطيعون إليها سبيلاة النّ غ لاستعمالها مع عامّ ة لامسوّ أهل ذلك الاختصاص.فهي إذن لغة نخبويّ 
  ّمعرفـي هائـل فـي  ننا مـن تخـزين كـمّ ة،تمكّ ة بالغة الأهميّ ظيفة اقتصاديّ يقوم الفعل الاصطلاحي بو ة:الوظيفة الاقتصادي

ة ة الكثيرة، ولا يخفى مـا فـي هـذه العمليّـة القليلة عن المفاهيم المعرفيّ غويّ عبير بالحدود اللّ ة محدودة، والتّ وحدات مصطلحيّ 
 م فيه. حكّ ب عليه والتّ غلّ يستهد  التّ من، غة والوقت، يجعل من المصطلح سلاحا لمجابهة الزّ من اقتصاد في الجهد واللّ 

  ّوهـي ةقافـات الإنسـانيّ الثّ  ملتقـىها ة وبامتياز، إنّ ة لغة عالميّ غة الاصطلاحيّ اللّ  فيه أنّ  ا لاشكّ ممّ  ة:الوظيفة الحضاري ،
تـراض" التـي لا قى هـذه الوظيفـة خصوصـا فـي آليـة "الاوتتجلـّ .لذي يربط لغات العـالم بعضـها بـبعضالجسر الحضاري ا

شــاهدا علــى حضــور لغــة مــا،  ة، تظــلّ غــات بعضــها مــن بعــض صــفات صــوتيّ ة لغــة، حيــث تقتــرض اللّ نــى عنهــا لأيّــغ
ة" إلـى كلمـات "دوليّـ -بفعـل الاقتـراض–ل بعـض المصـطلحات ا، في نسيج لغة أخـر ، وتتحـوّ ا، وحضاريًّ ا، ومعرفيًّ تاريخيًّ 

 قارب بين مختل  الأمم.   ة، للتّ ة، وثقافيّ غويّ ل المصطلح إلى وسيلة للغة، فيتحوّ  عب أن تحتكرها أيّ من الصّ 
  ّيعـر  الحيـاة  العلـم لا عـدم وجـوده، بيـان ذلـك أنّ و اء الوظيفـة فـي مسـألة وجـود العلمـ ل هـذهتتمثـّة: الوظيفة التأسيسوي

هـذا  مرّ ويسـت في نشأة المصـطلح نشـأة العلـم، ة، معنى هذا أنّ ة على المفاهيميّ حين وجود أسماء دالّ  ولا يفرض ذاته، إلاّ 
ــــ ــــم، وتــــزداد أهمّ التّ ــــوازي باســــتمرار العل ــــة كلّ يّ ــــي صــــناعة المعرف ــــة للمصــــطلح ف ــــا أنّ ة هــــذه الوظيف ــــي غيــــاب  مــــا أدركن ف

ـ المصـطلح وفـق  حيـث أنّ  ة وفـي انتظامهـا انتظامـا لتلـك المضـامين،ا للمضـامين العلميّـالمصطلحات وعزلها ضـياعا تامًّ

                                                           
 32-32ص الس ابق ،المرجع  1
 
 .43-42المصدر نفسه، ص  2
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  مقـولات الفكـر ه بالإضـافة إلـى ذلـك وعـاء للمعرفـة فـداخل أنسـاقه تصـنّ ة ،بـل إنّـد علامـة لسـانيّ هذا المنظور ليس مجرّ 
 .  1ب المعرفة وتنتظم في مجالات وحقول"وتبوّ 
  ل أهـل ، لـذلك كانـت تمثـّلـ ناتهـا للتّ ض مكوّ ،إذ بدونـه تتعـرّ في المصطلح تقييدا للمعرفة لا شك أنّ  :التقييديَّةالوظيفة

 هوا علىم، حيث نبّ فوه في باب أحكام العلم والعالم والمتعلّ ن واضحا فيما صنّ العلوم لهذه الوظيفة منذ القدم، وهذا كا

ة ناعة المصـطلحيّ ة فـي ضـبط شـ ون العلـم وصـياغته، ولا تخـرج الصّـلما له من مزيّ  ضرورة الاهتمام بالبعد المصطلحي
وعـي بمـا للمصـطلح مـن في نهاية الأمر عن  بدورها عن هذا البعد، فجمع المصطلحات وتصنيفها في معجم خاص ينمّ 

 .لغة في تقييد المعرفة وفهمهاة بايّ أهمّ 

عيــين ســمية والتّ ضــح ذلــك فــي وظــائ  التّ فــي علاقــة المصــطلح بمفــاهيم العلــم موقعــا بــارزا، ويتّ  التقييدي ــة خــذ الوظيفــةوتتّ 
 عريفات: والإحالة التي ينجزها المصطلح، كما يظهر من خلال التّ 

 ة.ة تستخدم لتسمية المفاهيم الخاصّ انيّ المصطلح وحدة لس تسمية:أ.الّ 

 المصطلح كلمة أو مجموعة كلمات تصلح لتعيين مفهوم.عيين: ب.التّ 

أو نشــاط  ية بمجــال معرفــتحيــل علــى مفــاهيم أو أشــياء خاصّــ ،ةة أو غيــر لســانيّ المصــطلحات وحــدات لســانيّ ج.الإحالووة:
 إنساني. 

  ّغـرات التـي تعـاني منهـا إحد  أبـرز الثّ  لاقة المصطلح بالمعرفة سدّ ى هذه الوظيفة في إطار عبنّ ت ة:نظيميّ الوظيفة الت
تــربط  ،دة مــن المفــاهيمق الأمــر بأزمــة تبليــي المعرفــة، فـالعلوم كمــا هــو معلــوم أنســاق معقــّحيــث يتعلــّ ،العلـوم قــديما وحــديثا
المصــطلحات لا  ذلــك أنّ  الا، بيــانة فــي هــذا البــاب فعّــة، فكــان دور الأنســاق المصــطلحيّ ة ووجوديّــبينهــا علاقــات منطقيّــ

نّ ا أو ألـ  بائيًّـيًّـتتتابع خطّ  ة تعكـس ة المعرفـة، فالأنسـاق المصـطلحيّ عبيـر عـن نسـقيّ كل الـذي يضـمن التّ ا بالشّـمـا نسـقيًّ ا، وا 
 .2صني جريد والتّ في التّ  لاعلى صعيد العبارة مجموع العلاقات القائمة بين موضوعات المعرفة الأكثر توغّ 

 وظائ  أخر  للمصطلح يمكن تلخيصها فيما يلي:سي يوسف وغلي *كما يضي 

  ّة، غة، ومد  اتساع جـذورها المعجميّـة اللّ ة للكش  عن حجم عبقريّ ة:فالفعل الاصطلاحي مناسبة علميّ سانيّ الوظيفة الل
ذن قدرتها على استيعاب المفاهيم المتجدّ  ،ةد طرائقها الاصطلاحيّ وتعدّ   .3ى الاختصاصاتدة في شتّ وا 

                                                           
: إشكالية المصطلح في نقد عبد الحميد بورايو، مذكرة الماستر، إشرا  عمار بلقريشي، كلية الآداب والعلوم الاجتماعية، جامعة محمد  عاشوري الحاج 1

 .10م،ص2011بوضيا ، المسيلة،
 .11،صالمرجع الس ابق 2
  .42شكالية المصطلح في الخطاب النقدي العربي الجديد، صإ 3



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

ِّللتعّليميةِّّالمبحثِّالثاّنيِّ:ِّمفاهيم
 مفهوم التّعليميّة :)لغة/اصطلاحا( .1
 .مكوّناتها 2                

 نشأتها وموقعها .3                   

 مفهوم الوسائل التّعليميّة .4                    

 أ مّيتها على : المعلّم/ المتعلّم/المادّة التّعليميّة(.5               



 هية المصطلح الأدبيماالفصل الأول                                                                             
 

15 
 

ِّ.(Didactique)ةِّ:عليميِّّ(مفهومِّالت1ِّّ

 : أ/لغة

يتنــاول شــرح   عرة، والتــي كانــت تطلــق علــى نــوع مــن الشّــاليونانيّــ Didacticos" مــن كلمــة "Didactique"ت كلمــة اشــتقّ 
 .1عليم"التّ  عليم أو فنّ ليصبح التّ " Didactique، وقد تطور مدلول كلمة "عليمي"عر التّ "الشّ ة ة أو تقنيّ معار  علميّ 

م ة مـن علـّة مصـدر صـناعي لكلمـة تعلـيم، وهـذه الأخيـرة مشـتقّ غـة العربيّـة فـي اللّ كلمة تعليميّ يقول حنفي بن عيسى: "* 
 . 2دون إحضاره" شيءلالة على مات للدّ أي وضع علامة أو سمة من السّ 

ضــع الأســس   الــذي و 1841-1770:ظهــر الفيلســو   الألمــاني "فريــدريك هــاربيرت" ســنة ا 19وفووي أوائوول القوورن * 
 عليم وتستهد  تربية الفرد.للتّ ة ة كنظريّ عليميّ ة للتّ العلميّ 

 .3علم بقدر مناسب من المعلومات والمفاهيمتّ متزويد ال :ة إلىعليميّ ة التّ وتهد  العمليّ 

 :ب/اصطلاحا

"المفيـــد فــــي يـــداكتيك فــــي كتابه:ة / الدّ عليميّــــعريفـــات التــــي وضـــعت للتّ دوقي مجموعـــة مــــن التّ د الصّــــجمـــع الباحــــث محمّـــ
 :4ربية"التّ 

ة خطـيط للوضــعيّ التّ  هاموضـوع ،ربيـةفـرع مـن فـروع التّ  :هـاة علـى أنّ عليميّـ  سـميث التّ "يعـرّ  : smith 1962تعريوف * 
 رورة. وكيفية مراقبتها وتعديلها عند الضّ  ،ةالبيداغوجيّ 

 .دريسمن البيداغوجيا موضوعه التّ  يداكتيك هي شقّ الدّ 

 .عليمات التّ ها مجموعة طرق وأساليب وتقنيّ بأنّ  :mialariفها يعرّ * 

 :1983تعريف بروسو* 

ة عليميّـــات التّ رهـــا فـــي الوضـــعيّ روط الواجـــب توفّ موضـــوعها الأساســـي هـــو: دراســـة الشّـــ ، وأنّ م الآخـــرينتنظـــيم تعلّـــ أنّهـــا: 
 لميذ. المقترحة على التّ 

لميـذ مـن خلالهـا ق التّ ليحقـّ ،معلّ ات الـتّ ة لتنظـيم وضـعيّ راسة العلميّ ة هي الدّ عليميّ التّ  نّ :إليقول بروسوعاد 1988وفي سنة 
 .  5ةة حركيّ أو نفسيّ ة جدانيّ و  أو،ةة عقليّ أهدافا معرفيّ 

  ّحيــث  ،اتــهربيــة لــه قواعــده ونظريّ هــا:علم مــن علــوم التّ ة علــى أنّ عليميّــ  التّ يمكننــا أن نعــرّ عريفــات ومــن خــلال هــذه الت
 :لة فية للبناء العلمي والمتمثّ ر على الخصائص الأساسيّ توفّ عليمية عبر سيرورة شكلها أن تاستطاعت التّ 

  ّراسة والاشتغالرها على حقل الدّ توف. 

                                                           
 .131م، ص2004خالد البصيص : التدريس العلمي والفني الشفا  بمقاربة الكفاءات والأهدا ، دار التنويراالجزائر ، د ط،  1
 .22-21م،ص2000محمد دريج: التدريس الهاد ، قصر الكتاب، البليدة، د ط،  2
 .13م،ص2005بصريا، مكتبة الأنجلو المصرية االإسكندرية ،د ط،  لوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم للمعوقينعبد الحكيم مخلو  : ا 3
 .04دت، صفي التربية، نسخة إلكترونية، محمد الصدوقي :المفيد  4
 .102، ص2005، الجزائر، 14مليكة بوراوي : النص القرائي بين المرغوب فيه والمنجز،مجلة اللغة العربية، العدد 5
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  ّرها على مصطلحات ومجال مفاهيمي خاص بها .توف 
  ّاهتمامها . لحقللة دة لمقاربة المواضيع المشكّ ة محدّ رها على منهجيّ توف 

عــداد المقــرّ ،جوبنــاء المناه ،دريسبمحتــو  التـّـ :ة تهــتمّ عليميّــفالتّ  ة وتقويمهــا، مــن حيــث: انتخــاب المعــار  عليميّــرات التّ وا 
حفيـــز والاســـتراتيجيات مـــن حيـــث التّ  ،مـــين بهـــذه المعـــار ومعرفـــة طبيعتهـــا وتنظيمهـــا بعلاقـــات المتعلّ  ،الواجـــب تدريســـها

رون ولمـاذا يتعثـّ ؟ي  يعرفونـهوك؟ مونهمون ما يتعلّ فيعر  المتعلّ ،ابها وبنائها وتوظيفها في الحياةاشطة والفاعلة لاكتسالنّ 
 .1لتصحيحه ؟ظر في مسارهموكي  يعيدون النّ ؟في معرفته

 :2ة بين ثلاث مستوياتعليميّ مييز في تعري  التّ وينبغي التّ 

 إلــىة وتنقســم عليميّــالتّ  تطبيــق مبادئهــا وخلاصــة نتائجهــا علــى مجمــوع المــوادّ  إلــىوهــي التــي تســعى  ة:ة العامّووعليميّووأ(التّ 
 قسمين:

لتخطـيط كـل موضـوع وكـل  ةأساسـيّ  تعـد   ة التـيم المعطيـات القاعديّـحيـث تقـدّ  ،ةة البيداغوجيّـبالوضـعيّ  : يهـتمّ لالأوّ سـم الق
 .لاميذة لمجموع التّ ميّ وسيلة تعلّ 
 دريس.التّ  ظر عن محتو  مختل  موادّ النّ  دريس، بغضّ ة للتّ ة التي تدرس القوانين العامّ عليميّ بالتّ  اني: يهتمّ القسم الثّ 
 .نةمعيّ  ةة دراسيّ م لمادّ علّ أو التّ  ،دريسة التّ بتخطيط عمليّ  وهي التي تهتمّ  ة:ة الخاصّ عليميّ ب(التّ 

ِّة:عليميِّّناتِّالتِّّ(ِّمكو3ِّّ

م /المنهـاج االمعرفـة ، م /المـتعلّ ة هـي: المعلـّن من ثلاثة عناصـر أساسـيّ ة تتكوّ عليميّ التّ  ربية أنّ ير  الباحثون في علوم التّ 
 .3زه عن العنصر الآخرعنصر خصائصه التي تميّ  ولكلّ  ث في هذه الأقطاب متفاعلة،بالبح حيث تهتمّ 

  ّأو يقـوم واضـعو ،والجامعـات الأبحـاثة، تنتجها مراكـز مها معار  أكاديميّ المعار  الواجب تعلّ  إنّ  م والمعارف:المعل 
ـــالمع يتعـــاطبحيـــث  ،مـــين بتحديـــدها وقياســـهاالمعلّ  إعـــدادة ومراكـــز المنـــاهج المدرســـيّ  لاتهـــا المعـــار  فـــي تحوّ م مـــع هـــذه لّ

ــــى بنائهــــا وتمث ،مــــينلتقــــديمها للمتعلّ  الأســــاليب أنجــــعويســــتوعب محتواهــــا ويبحــــث عــــن  ،المختلفــــة لهــــا يومســــاعدتهم عل
 ق بالبعد المعرفي.وهذا ما يتعلّ ،وتحصيلها

  ّتصــورات  ،حوافز،عوباتمهــا صــعــاطي مــع المعــار  الواجــب تعلّ مــين فرادتــه فــي التّ مــن المتعلّ  لكــلّ  م والمعووارف:المووتعل
 فسي.ق بالبعد النّ م شريك فاعل في بناء معرفته، وهذا ما يتعلّ مكتسبات قبلية ...حيث يعتبر المتعلّ ،
 اجعـــة التـــي النّ  تحكمهـــا الوســـاطة ،دةبـــة معقّـــمـــون علاقـــات مركّ م والمتعلّ العلاقـــات بـــين المعلّـــ إنّ موووون: م والمتعلّ المعلّووو

 .سـهم المعرفـيمين أنفسهم في مرافقة لمسارات تفكيرهم ومنهجهم وتلمّ وبين المتعلّ  ،عار مين والمين المتعلّ مطها المعلّ ينشّ 
ــفلقــد تحــوّ  علم مــع ب الــذي يقبــل أن يعيــد الــتّ إلــى العــار  المجــرّ  ،قالمتفــوّ اق المســيطر و بّ م مــن العــار  السّــل موقــع المعلّ

وهـو مـا  ،ت المختلفة التي يسيرون بهـا نحـو المعرفـةالذي يقفون عليه، وانسجاما مع الإيقاعا انطلاقا من الخطّ  ،لاميذالتّ 
 ربوي. ق بالبعد التّ يتعلّ 

                                                           

 لمعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربيةينظر: د محمّد بن يحيى زكريّا، عبّاس مسعود: التّدريس عن طريق المقاربة بالأهدا  والمقاربة بالكفاءات، ا 1
 .02: المدخل العام للتعليمية، ص2006وتحسين مستواهم الجزائر 

 .05ص ، مفيد في التربية، نسخة إلكترونيةال 2
 .15اللغة العربية، ص ة المواد ،انحو تعلّميّة للّغة والأدب  تعلّميّة ر، أنطوان طعمة : علم جديد بتجديد التعليم ،تعلميينظ 3
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تطبيقـــه واختبـــاره فـــي  نظيـــر لمـــا تـــمّ ، فهـــي تفيـــد مـــن التّ ا لوصـــفات جـــاهزةذ آليًّـــة لا تكتفـــي بموقـــ  المنفّـــعليميّـــالتّ  كمـــا وأنّ 
ــ م عامــل يكــون مــع مــتعلّ التّ كانــت لأن ، الميــدان عقبــات لــم تكــن فــي الحســبان،فقــد يصــاد  الممــارس فــي علمات التّ عمليّ
، وهـــو مـــا يصـــعب رد عليـــه، كمـــا يمكـــن أن يحـــدث العكـــسل مـــا يـــو عـــة قـــد تجعلـــه يتقبّـــم فـــي ســـلوكاته ظـــرو  متنوّ تـــتحكّ 

ورات وفــي الــدّ   ّ ظريــة والمعــار  المنتخبــة لاختبــار الواقــع العملــي فــي الصّــضــبطه. كمــا تفيــد فــي إخضــاع المفــاهيم النّ 
دريس الواحد،وهـذا ات بصـيغة الجمـع ضـمن مجـال التـّعليميّ شديد على التّ مين من هنا كان التّ المعلّ  دادإعة وبرامج دريبيّ التّ 

 .1دريس المختلفةالتّ  على مستو  موادّ 

 (ِّنشأتهاِّوموقعها:3

 :2ات بارزةرت بثلاث محطّ ها مّ ة يجد أنّ عليميّ ع لنشأة التّ المتتبّ  إنّ 

  ّوفـي إعـداد  ،عليمـيالتّ  شـاطتركيـز علـى النّ الّ  حيث كـان يـتمّ ،قـرن الماضـيمن ال نياتتيّ كانت في السّ ة الأولى: المحط
ة التـي كـان تعليمهـا يسـتند ومن معرفته بمحتو  منهج هذه المادّ  ،مهاة التي يعلّ م من المادّ ن المعلّ مين مثلا على تمكّ المعلّ 

رادتــه تأمينــا للنّ   ّ ومــن القــدرة علــى قيــادة الصّــ،ة خصــيّ إلــى الموهبــة الشّ  مــين يقتصــر المعلّ  إعــدادوكــان .والانضــباطظــام وا 
حيــث كانــت هــذه  ،الإيضــاحواســتخدام وســائل  ،رحالأهــدا  وأســاليب الشّــ بتحديــد قــةة المتعلّ رائــق العامّــالطّ  علــى بعــض 

مــع  المتعلّمــينظــر عــن محتواهــا وتفاعــل النًّ  بغــضّ  ة مــن المــوادّ مــادّ  م أيّ تنطبــق علــى تعلــّ لأنّهــاة رائــق توصــ  بالعامّــالطّ 
 المحتو  . هذا
 عليمــي شــاط التّ النّ  مــنركيــز حيــث انتقــل التّ  ،ات مــن القــرن الماضــيمانينيّــات والثّ بعينيّ كانــت فــي السّــ انيووة:ة الثّ المحطّوو

 م.مي والمتعلّ علّ شاط التّ ركيز على النّ التّ  إلى ،موالمعلّ 
 م عليمـــياالمعلّ شـــاط التّ علـــى النّ  القـــائمفاعـــل ا علـــى التّ ركيـــز منصـــبّ ات فصـــار التّ ســـعينيّ فـــي التّ  أمـــالثوووة: ة الثاّ المحطّووو 
 Didactique[ "ّ disciplinesالمــــــــواد] ةوفــــــــي القـــــــرن العشــــــــرين أخـــــــذ مصــــــــطلح تعليميّـــــــ .م مـــــــياالمتعلّ علّ شـــــــاط التّ والنّ 

Dixiplines ّة ربية العامّ راجع في استخدام مصطلح التّ ة في مقابل بعض التّ " يبرز بقوPédagogie générale. 
 ت على رأسها:ة" مع مجموعة تحولاّ عليميّ لقد ترافق ظهور مصطلح "التّ 

 ة.ميّ علّ ة التّ عليميّ ة التّ الذي أصبح محور العمليّ ،مم إلى المتعلّ عليم من المعلّ ربية والتّ انتقال المحور في التّ 
 ؟.مونم المتعلّ ، لكن هل يتعلّ مم يعلّ المعلّ 
ــة التّ المعــار  التــي تــدور حولهــا العمليّــ إلــىظــرة ل النّ تحــوّ  ففــي الماضــي كانــت هــذه المعــار  بضــاعة  ،ةميّــعلّ لتّ ة اعليميّ

 أي،مهانهـا وتسـلّ ه تلقّ نّـأمثبتـا  إنتاجهـايعيـد  أنالـذي كـان عليـه ،ذلميالتّ  إلـىم ويجتهـد فـي نقلهـا بفـن ووضـوح يمتلكها المعلـّ
 .تمريرها بدوره  إعادةه قادر على نّ أم و لكفاءة المعلّ  إثباتشهادة 

 لميـذ لاالتّ  أنّ ة لتكشـ  لنـا وجاءت البنائيّـ.معلّ ات التّ على نظريّ  أر الذي طر غيّ ي سياق التّ ل العميق فحوّ وقد حصل هذا التّ 
رر مـن ن وتمّـجاهزة تلقـّ بضاعةالمعرفة ليس  نّ أو ،لمه بناءها بنفسه في تفاعل مع رفاقه ومعّ  أعادذا إ لاّ إم المعار  يتعلّ 

ة ظريّـــرويض كمـــا هــو الحـــال فــي النّ دريب والتـّـكــرار والتــّـالتّ  إلـــىاســتنادا ،م ي وهــو المـــتعلّ المتلقــّـ إلــىم المرســل وهــو المعلــّـ
 .ةلوكيّ السّ 

 مبـدأم وفـق ولـم يعـد يـتعلّ  ،مـيعلّ وهو محور الفعـل التّ  ،الأخر  ماتعلّ   التّ لفي بناء المعرفة ومخت أساسيم فاعل فالمتعلّ 
 وصـار مســتقلاًّ  ،ز دورهم لـه جـاهزة بـل تعـزّ قـدّ المعـار  لــم تعـد ت أنّ كمـا ،ة لوكيّ ة السّـظريّـالمثيـر والاسـتجابة فـي ضـوء النّ 

                                                           
 .16علم جديد لتجديد التعليم، تعليمية اللغة العربية، ص 1
 17المرجع نفسه، ص2 
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ة التــي مــن زعــة البنائيّــكــز عليــه النّ م وهــو مــا ترّ م بمســاعدة المعلــّعلّ ومبــادرا ومتســائلا عــن دلالتهــا ومســاهما فــي ســيرورة الــتّ 
 1BrunierوبرونيرVygotsky فيكوتيسكيو  Piaget ادها بياجيهروّ 

ة ركيز علـى سـمات شخصـيّ م وذلـك بـالتّ ة علـى فاعليـة المـتعلّ لمناشـط البيداغوجيّـا مـن بنـاء كـلّ  لابـدّ واعتبارا لهذا المنطـق 
ــــ ــــدرات عقليّ ــــةاالتّ مــــن ق ــــالاســــتدلالر، ذكّ فكير، الإدراك، التّ ــــة االانفعــــال... ، ومميّ ت وخاصــــياّ  العاطفــــة...   زات وجداني

 .2ةسيكولوجيّ 
 ي والأتــرابمــن المربّــ يبنــي معارفــه بإعانــة كــلّ  مجعــل المــتعلّ  علــى ةرائــق المعتمــدة هنــا: إلــى الطّ ويشــير مفهــوم البنائيّــ 

م بإمكانـه تمريـر المعلـّ ة، والقائـل بـأنّ لوكيّ ظرية السّـالمعتمد في النّ  مريريّ ة في هذا المجال، مع المثال التّ وتتعارض البنائيّ 
ني  وهـذا المثـال فـي لـى الثـاّ ل إرر مـن الأوّ ل ورسالة تمّ واصلياباثّ ومتقبّ ...اعتمادا على المثال التّ المعرفة إلى تلاميذه 

دة التــي نطالــب ة المعقـّـق الأمــر بالمفــاهيم المدرســيّ ه يصــبح غيــر ذي جــدو  إذا تعلـّـواصــل يصــلح للأخبــار مــثلا لكنّــالتّ 
يــة اعتمــاد المثــال البنــائيّ لفهــم تمشّــيات دا علــى أهمّ نطــوان بروســت م كّــأمتلاكهــا داخــل الفصــل. يقول:الأطفــال ببنائهــا وا

 .علم وتجويدهاعليم والتّ لتّ   اDémarchesا
 م ر، وذلـك خلافـا للاعتقـاد السّـائد، بـل المـتعلّ ة فـي عبـارة واحـدة: إنّ المعـار  لا تمـرّ ميّـعلّ ة التّ " يمكن تلخـيص البنائيّـ

 .3وحده من يقوم ببنائها بصفة دائمة"

 ت كثيرة، منها:ة منذ بداية استخدامها تعريفاعليميّ أخذت الوسائل التّ  :عليمية(ِّتعريفِّالوسا لِّالت4ِّّ

بتوضـيح  :أي ،وتوضـيح المعـاني ،معلّ عليم والـتّ ة التّ لتحسين عمليّ  سأداة يستخدمها المدرّ  هي كلّ ع:"* يقول إبرا يم مطوّ 
دهم علــى العــادات، أو تنميــة الاتجاهــات، أو غــرس لاميــذ علــى المهــارات، أو تعــوّ المعــاني، وشــرح الأفكــار أو تــدريب التّ 

 .4"والأرقام موزالقيم والرّ 

أجهـزة وأدوات ومـواد، يسـتخدمه المعلـم لتحسـين عمليـة  الوسائل التعليميـة علـى أنهـاعبد الحافظ سلامة: " كذلك عرفه* 
 .5التعليم والتعلم"

ه بحاجــة ة لأنّــميّــيعلعلم. ومعنــى التّ علــيم والــتّ ة التّ اد لتســهيل عمليّــس يلجــأ إلــى مجموعــة مــن الأجهــزة والمــو المــدرّ  بحيــث أنّ 
 م بواسطتها. لميذ يتعلّ التّ  ة لأنّ ه/ وتعلميّ إليها في عمل

ــ هــا:" كــلّ نجــد أنّ  عوواريف الأخوور التّ ومــن بــين *  ية المختلفــة. فهــو نوعــان: وضــيحّ م مــن الوســائل التّ مــا يســتعين بــه المعلّ
اضــح معنــى أو حقيقــة مفهــوم و  بحيــث يصــبح لكــلّ  ،ةة وتنميــة المهــارات اليدويّــورة العلميّــة وتهــد  إلــى الثــّحسّــية، ولغويّــ

مـين بـالخبرات كبيـر فـي تزويـد المتعلّ  ليسـتفاد منهـا إلـى حـدّ  ،وتستخدم هذه الوسائل إلى جانب الكلمـات .هند في الذّ محدّ 
 .6واستعداداته"راكيب، فهما صحيحا حسب قدراته نهم من فهم معاني الألفاظ والكلمات والتّ التي تمكّ 
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أن  :ل فــياني يختلــ  عــن الأوّ المفهــوم الثــّ اني، نلاحــظ أنّ ري  الثــّعل ومقارنتــه بــالتّ عريــ  الأوّ ومــن خــلال قراءتنــا للتّ * 
مـين، وهـو مـا ه يمكن اسـتخدام الكلمـات والألفـاظ كوسـائل لإفـادة المتعلّ ة، معناه: أنّ ية ولغويّ قسّم الوسائل إلى نوعين: حسّ 

وهــي مــا ينــدرج تحــت مختلــ  : ةعليميّــل. كمــا نجــد تعــاري  أخــر  للوســائل التّ عريــ  الأوّ ة فــي التّ بــنفس الأهميّــ يخــصّ 
 ارسين. عليمي بغرض إيصال المعار  والحقائق والأفكار والمعاني للدّ م في الموق  التّ الوسائل التي يستخدمها المعلّ 

  ّة ، ولــم يســتثن نوعــا منهــا خاصّــنفهــو لــم يحصــرها فــي نــوع معــيّ  ،ابقةعــاري  السّــوأشــمل مــن التّ  عريــ  هــو أعــمّ هــذا الت
 ج تحت...قال: هي ما يندر عندما 

ة اســتخدام الحـواس فـي عمليّــ ةز علـى أهميـربيـة تركّــة عنــد رجـال التّ عليميّـتعريفــات الوسـائل التّ  :ومـن الملاحـظ عمومـا أنّ 
ـــتّ  ـــيم ربيـــة والتّ وظيـــ  والمهـــام التـــي تســـتخدمها الوســـائل فـــي مجـــال التّ وكـــذلك اخـــتلا  المفهـــوم علـــى أســـاس التّ  ،علمال عل

 .طتها يسهل للإنسان إدراك ما حولهالحواس التي بواسوالبصر من أهم ّ مع السّ  :تيوحاسّ 
  ّة.عليميّ مع والبصر في استخدام الوسائل التّ السّ  :تيعريفات اقتصرت على حاسّ كثيرا من التّ  ومنه: فإن 

بسـيط م لتعة التي يستخدمها المعلـّوالوسائل المتنوّ  ،الأدوات االأجهزة ل كلّ ة تمثّ عليميّ الوسيلة التّ  :أنّ ا سبقنستنتج ممّ  
وكــذا المهــارات اليدويــة  ،واكتســابهم المعرفــة ،تنميــة تحصــيلهم الفكــري :حيــث تهــد  إلــى،ة والمفاهيموفهــم الحقــائق العلميّــ

 والقيم وغيرها.
 :ةعليميِّّةِّالوسا لِّالتِّّ(أهمي5ِّّ

ة عليميّــة التّ العمليّــلاثــة مــن عناصــر ة الثّ ئيســيّ فــي العناصــر الرّ ة وفائــدتها مــن خــلال تأثيرهــا عليميّــة الوســائل التّ تكمــن أهميّــ
 :1حو الآتية  على النّ عليميّ م/ المادة التّ م/ المتعلّ وهي: االمعلّ 

 ــ ــم: اســتخدام الوســائل التّ أهميتهــا علــى المعلّ ــعليميّ ــ ،علــيمة التّ ة فــي عمليّ دارة إن أدائــه فــي م وتســاعده وتحسّــتفيــد المعلّ
 وذلك من خلال ما يلي:  ،عليميالموق  التّ 

  ّة واستعداده.م المهنيّ ة المعلّ فع من درجة كفايالر 
  ّذط والمنفّ ي إلى دور المخطّ م من ناقل للمعلومات والمتلقّ ر دور المعلّ تغي. 
  ّحكم بها.والتّ ة وتقويمها حسن عرض الماد 
  ّالوقت المتاح بشكل أفضل. م من استغلال كلّ ن المعلّ تمك 
  ّم:أ ميتها على المتعل 
  ّعلمغبة في التّ الاطلاع والرّ  تنمية حب. 
 مه بكفاية.ة إذا تعلّ مين أنفسهم وخاصّ م وبين المتعلّ قوية العلاقة بينه والمعلّ ت 
  ّة:علميّ ة التّ أ ميتها للماد 
  ّمين. ة على المتعلّ علميّ ادة التّ نة في المّ تساعد على إيصال المعلومات والمواق  والمهارات المتضم 
  ن اختلفت الهذه المعلومات إدراتساعد على إدراك  .مستوياتكا متقاربا وا 
 ــ ة التــي ة خاصّــفظيّــة اللّ لبيّ ب تعليمنــا الآثــار السّــتجعــل الألفــاظ تكســب أبعــاد مــن المعــاني تقتــرب مــن الحقيقــة كمــا تجنّ

 .عتماد على الحفظ في أكثر المواق ل في الاتتمثّ 
  ّلاميذ.ة بين التّ عليم لمواجهة الفروق الفرديّ ترتيب أساليب الت 
  ّهني. ركيز الذّ ع والتّ تتبّ الّ  ي عنده حسّ لميذ وتنمّ نها التّ ترتيب واستمرار الأفكار التي يكو 

                                                           
 .235-224-222ص  1تصميم التعلمي، نظرية وممارسة ، ترجمة محمد ذبيان غزاوي، دار الميسرة للنشر، عمان، الأردن، طال امحمد محمود الحيلة 1



 

 
 

 

 

 

 

 

 

ِّتِّللنصّالمبحثِّالثاّلث:ِّتعريفا
 تعريف النّص في الثقّافة العربيّة  .1
 تعريف النّص في الثقافة الغربيّة  .2
 تعريف النّص الأدبي .    3            

 معايير وأسس اختيار النّص الأدبي .    4         

 أ مّيّة تدريس النّص الأدبي.    5         



 ماهية المصطلح الأدبيالفصل الأول:                                                                             
 

21 
 

 ص:مفهوم النّ /1

 ة: قافة العربيّ في الثّ 

نها سـالة التـي يتضـمّ ولا نسـتطيع فهـم طبيعـة الرّ ،راته ومناهجـهص مفاهيمـه وتصـوّ بت المنابع التي استقى منها الـنّ لقد تشعّ 
وسأقتصــر فــي حــديثي عــن بعــض .ل مــن خلالــهضــوء الواقــع الــذي تشــكّ  تحليــل معطياتــه فــي :مــن خــلالإلّا ويحتويهــا ّ 

 .  ةة والغربيّ من الثقافتين العربيّ  ص في كلّ عريفات للنّ التّ 

 :  لغة ( أ

الحــديث  يء، نــصّ نصــص: رفعــك للشّــ:" ليكالتــاّ ، كلمووة "نووص" [لسووان العوورب]ابوون منظووور:  [محموود بوون مكوورم]ف يعوورّ 
ــينصّــ هــري. أي أرفــع لــه للحــديث مــن الزّ  عمــر بــن دينــار، مــا رأيــت رجــلا أنــصّ ، وقــال مــا أظهــر فقــد نــصّ  ا، وكــلّ ه نصًّ

 .1الحديث إلى فلان أي رفعه" وأسند، ويقال نصّ 

منـه قـولهم ىء علـى ارتفـاع وانتهـاء الشّـ اد، أصـل صـحيح يـدلّ ون والصّـالنّـ غة لابن فارس نص:"وفي معهم مقاييس اللّ 
 .2شيء منتهاه" ]كل[ لكلّ  الحديث إلى فلان رفعه إليه، ونصّ  نصّ 

، عليهـا ترفعهـا وهـي تـنصّ ، ةالعروس فتقعدها على المنصّـ نصص" الماشطة، تنصّ مخشر : "أما أساس البلاغة ل:السّ 
جـل ونصصـت الرّ  هالوثيقة في نصّـ الحديث إلى أهله، فإنّ  الحديث إلى صاحبه قال: نصّ  نام، ارتفع وانتصب، نصّ السّ 

 .3ه أي منتهاه"يء نصّ دّ ما عنده من العلم حتى استخرجته، وبلي الشّ إذا أخفيته في المسألة، ورفعته إلى ح

ص بـالقول نصـص بـالي فـي الـنّ " ة "نـصيتنـاول مـادّ  ،ةغة العربيّ نهد:"الوافي"، معهم وسيط اللّ فا في المعاهم الحديثة أمّ 
ة: مـدّ بيّـمعناه بالعر  انصص  و لاثي المضعّ ص مأخوذ من الجذر الثّ فالنّ 4.المتاع جعل بعضه فوق بعض..." ...ونصّ 
ي : الحسّــهفــع بنوعيــعلــى الرّ  إذ نجــده يــدلّ  .ةة علــى معــان ودلالات عــدّ ص فــي المعــاجم العربيّــحيــث يحيــل الــنّ  ،أو رفــع
ـومنـه" نـصّ الرّ  ،صـل بـالمعنىوهـو متّ  الإحاطـةأي  .علـى الاستقصـاء د، كمـا يـدلّ والمحدّ   الشـيءإذ سـأله عـن  ،اجـل نصًّ

 .  5ى يستقصي ما عنده"حتّ 

 :اصطلاحا(ب

 .الأصوليين تعري  :ص نذكر من بينهاهناك تعريفات كثيرة للنّ 

 .6أويل"ا، أو ما لا يحتمل التّ ص مالا يحتمل إلا معنى واحد  النّ "

تـه للاحتجـاج والاسـتدلال بـه فـي  اهد، وهـو قائـل موثـوق بعربيّ ص عنـدهم هـو: "الشّـفـالنّ  العورب،ون غوي وون والل  حوي  النَّ  اأمّ 
 .7"قول أو رأي
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آية قرآنية، أو بيتا شعريا، أو قولا سائرا. وير  حامـد أبـو زيـد  :االذي يكون إمّ  ،اهدص هو: "الشّ النّ  فيما معناه عندهم أنّ 
 ومرسل إليه. ،:مرسلالتي يشترك فيها طرفان تبليغيةص هو الوسيلة الالنّ  أنّ 

 ولكــنّ  حليليــة عليــهســالة حــقّ تطبيــق المنــاهج التّ الله بالرّ القــرآن وصــفه  ة بينهمــا، وبمــا أنّ واصــليّ ســالة التّ ص بمثابــة الرّ والــنّ 
 .  1صوص"ص القرآني ليس كباقي النّ النّ 

نها سالة التـي يتضـمّ ولا يمكن معرفة طبيعة الرّ  ،ص حسب ما ير  حامد أبو زيد: " أداة إيصال تقوم بوظيفة إعلاميةوالنّ 
 .2لاله"ل من خبتحليل معطياته في ضوء الواقع الذي تشكّ  ص إلاّ النّ 

 يمكن تلخيصها فيما يلي:  ،ص" دلالات عديدة ومختلفةة كلمة" النّ ومنه: فقد حملت المعاجم العربيّ 

 كتمال وبلوغ الغاية.ص مراد  للا، والنّ رهو ص مراد  للإبانة والظّ فع، والنّ ص مراد  لمصطلح الرّ النّ 

 :  ةقافة الغربيّ الثّ .2

 :سـيج الـذي هـووالتـي تحيـل علـى النّ  ،ة الأصـلتينيّـ  اللّا Textusةامـن مـادّ ا في المعجم الفرنسي فهـي مـأخوذة أمّ : لغةأ(
حمـة لنحصـل علـى نســيج مـا يعتبـر تتويجــا خيــوط السّـد  إلـى خيــوط اللّ  بمقتضـاها ضـمّ  تمّ يـات التــي مجموعـة مـن العمليّـ

ص مـرتبط فـي إذن: فـالنّ . تاتالشّـ نسـيق فـي ضـمّ بمعنـاه الواسـع الإنشـاء والتّ  ":سجالنّ "ات. والذي يعني أيضا: لهذه العمليّ 
 وكذلك إلـى ،والجملة إلى الجملة ،الكلمة إلى الكلمة لما يبذله من جهد في ضمّ  ،سيج والحياكةمفهومه الأوّلي بمفهوم النّ 

 .بط بينهما بما يكون كلاما منسجما مترابطاما يبذله من جهد في تنظيم أجزائه والرّ 

فع والإظهـــار ، فـــالرّ يء ومنتهـــاهيء، وأقصـــى الشّـــ، الإظهـــار، وضـــمّ الشّـــفـــاعالارت: المعنـــى يـــدور حـــول ومنـــه: نلاحـــظ أنّ 
ة يمكــن وابط ليكـوّن أكبـر وحـدة لغويّـباسـتعمال الـرّ  ،لـه مـن ضـمّ جملـة إلــى بعضـها ث أو الكاتـب لابـدّ يعنيـان أنّ: المتحـدّ 

 ي. النّص الذي ينبغي إظهاره كي يدركه المتلقّ  :وهي .الوصول إليها

 :ب(اصطلاحا

ة صــوص قــد تكــون نســخا منقولــة أو مــادّ غــة، فالنّ متواليــة مــن الكلمــات المنطوقــة فعــلا فــي اللّ :"هص بأنّــالــنّ   ارتمووان  يعــرّ 
فــي نظــر ص الــنّ  ،كمــا يــر  أنّ و قطعــة مــن معلومــات نــص رســالة مثلالة، أو أن تكــون نتيجــة تــدوين عمــل أدبــي، أمســجّ 

غـات المنقرضـة أو فـي لة علـى اللّ فاصـيل المتحصّـر إلـى التّ صوص تشيغوي فبعض النّ حليل اللّ غويين يعمل كأساس للتّ اللّ 
 رجمـة... وغيرهـا، إضـافة إلـى أنّ ا منـه. أو فـي ميـدان التّ صـوص جـزءا مهمًّـعامـل مـع النّ ل التّ غـة الـذي يمثـّم اللّ ميدان تعلـّ

 صــال فــي ظــلّ ة الاتّ غبــة فــي معرفــة الكثيــر عــن عمليّــســانية فــي العصــر الحــديث ســببه الرّ راســات اللّ الاهتمــام المتزايــد للدّ 
 .  3ا"غة من زاوية كونها خطابا اجتماعيًّ في إشارة إلى ضرورة دراسة اللّ  .رةة متغيّ ظرو  اجتماعيّ 

دوين والكتابــة تجعــل ة التّــعمليّــ ة، أي أنّ غويّــتــدوين للامتــدادات اللّ  :نص حســب تعري اهارتمــان هوالّــ ومنــه نلاحــظ: أنّ 
 ا.ة نصًّ غويّ تلك الامتدادات اللّ 
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ســا ثبيـت بالكتابــة م سّ عريــ ، يكــون التّ تــه الكتابـة، تبعــا لهـذا التّ تثبّ  كـل نــصّ  :" لنســمّ  (P. Recourd)بووول ريكووول يقـول
 . وهو المفهوم نفسه عند رولان بارث.1ص ..."للنّ 

   :نجد أنّ ]والجواب عليه[ ؟  من جمل متواليةنة كلامية تتألّ ص على كونه مدوّ هل يقتصر النّ  : ال المطروحالسّ  لكنّ 

ـــفـــي كتابهمـــا الاتّ  1976ما ســـنة قـــد قـــدّ  ة حسووون اليووودا  ورقيّووو ة مفهومـــا موســـعا ليشـــمل المنطـــوق ســـاق فـــي الانجليزيّ
  Texteصاص عندهما على المكتوب دون المنطوق، يقـولان:" تسـتعمل كلمـة الـنّ والمكتوب معا، فلا يقتصر تعري  النّ 

ه لــيس دا ذا دلالــة، أي أنّــل كلامــا موحّــكــان طولــه، ليشــكّ  غــة للإشــارة إلــى مقطــع منطــوق أو مكتــوب، ومهمــافــي علــوم اللّ 
 .  2وحدة شكل بل وحدة معنى"

نّ يتعلـّ لا اليودا  ورقيوة حسون  ص عندوعليه فالنّ  ص ق بواسـطتها، يقـولان: نحـن نسـتطيع تحديـد الـنّ مـا يتحقـّق بالجمـل وا 
ــه اللّ طة بــالقول: إنّــبطريقــة مبسّــ ــلّ ال :فيــذهب هاليــداي إلــى أنّ  .ةغــة الوظيفيّ  ا فــي إطــار ســياق مــاغــة تخــدم عرضــا وظيفيًّ

 ه وحـدة دلاليـةياق مـن خـلال الإشـارة إلـى أنّـص داخـل السّـزان علـى وظيفـة لغـة الـنّ عري  يركّـفالباحثان من خلال هذا التّ 
 .كان مكتوبا أم منطوقا سواء

لـوه أصـنافا أخـر  تشــمل ص علـى كونـه منطوقــا أو مكتوبـا، بـل أدخلـم يقصـرا تعريـ  الـنّ  ":مون وفيههوور  اينوهكمـا نجـد 
 .  3"مزية، والقصائد والإعلانات...وغيرهاور الرّ ة والصّ الإخباريّ قارير والتّ ريق والمحادثات علامات الطّ 

ـــالنّ  ـــ دّ وحســـبهما ف ســـاق والانســـجام واصـــلية. التـــي تعـــر  بســـمات مثـــل: الاتّ التّ ة، وهـــي الوظيفـــة ئيســـيّ ي وظيفتـــه الرّ ص ي
 ص وحدته.لنّ ، وهذه هي التي تصنع لةوالإخباريّ 

ص بكونه سلسـلة قليدي للنّ التّ عري  يعترض على التّ  (نسهون لايهذا ما جعلاو ص ة ليست الوظيفة الوحيدة للنّ والتواصليّ 
عريـ  غيـر مـرض وعـاجز عـن توضـيح الوحـدات التـي هـذا التّ  أنّ  ":واصـلية، حيـث يـر من الجمـل المتتابعـة وظيفتهـا التّ 

ينبغـي  :مـاصـلة مـع بعضـها فـي سلسـلة، إنّ د وحـدات متّ وليست مجرّ  ،أم غير جمل ص، سواء كانت جملان منها النّ يتكوّ 
 .4رابط"ماسك والتّ التّ  :سم بسمتيص في مجمله أن يتّ ياق، وعلى النّ ربطها بطريقة مناسبة من حيث السّ 

 :لاينسص حسب ومنه فالنّ 

رابط، وعلاقـات ماسك والتـّالتّ  :هذه العلاقات هيتنتظم فيها متواليات الجمل و  ،ةا إلا بوجود علاقات داخليّ لا يكون نصًّ  "
منهمـا  منهمـا الآخـر، ويفتـرض مسـبقا كـلّ كـلّ مـان ياق يتمّ ص والسّـمـن الـنّ  كـلاًّ  ياق، فيخلص إلى أنّ ة يحكمها السّ خارجيّ 

بشــكل دائــم  تكوينهــا وتحويلهــا وتعــديلها ياقات فيــتمّ ا السّــياقات التــي تظهــر فيهــا، أمّــنــات للسّــصــوص مكوّ النّ  الآخــر، وتعــدّ 
 .5"نةثون والكتّاب في مواق  معيّ صوص التي يستخدمها المتحدّ بواسطة النّ 
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 ص عند  يلميسليف:مفهوم النّ 

ذ قــديما أو حــديثا، مكتوبــا أو ملفــوظ منفّــ ص بمعنــى واســع، فيطلقــه علــى أيّ ســاني مصــطلح الــنّ يســتعمل هــذا العــالم اللّ  "
غويـة لروايـة بكاملهـا هـي ادة اللّ جمـاع المّـ كامـل، كمـا أنّ  فـي نظـره نـصّ محكيا، طويلا أو قصيرا، فكلمـة قـ  مـثلا: هـي 

 .  1كامل" أيضا نصّ 

 :غة:حيث ير فه: القاموس الموسوعي لعلوم اللّ في م لّ  ص عند تودوروف،مفهوم النّ 

ه مفهـوم الجملـة ص علـى المسـتو  نفسـه الـذي يقـوم عليـيقـوم مفهـوم الـنّ  ولا ،بحثهـا بدراسـةاالجملة  " سانيات تبدأاللّ  أنّ  "
ــركيــب حيــث يجــب علــى الــنّ أو التّ  مــوذج الكتــابي لعــدد مــن زا مــن االفقــرة  ومــن وحــدة النّ ص بهــذا المعنــى أن يكــون متميّ
ــفهــو ي لّــ .2د باســتقلاله وبانغلاقــه"ه يتحــدّ ص يمكنــه أن يتطــابق مــع كتــاب كامــل، وأنّــفــالنّ .الجمــل ا بــه، لا   نظامــا خاصًّ

 على أساسه تركيب الجمل". يتمّ ظام الذي يجوز تسويته مع النّ 

 مفهوم النص عند هوليا كريستيفا:

ة تفكيــك ص هــو عمليّــة، كــذلك الــنّ غويّــلمقــولات اللّ ا حليــل لا ينحصــر فــيمــا هــو لغــوي، والتّ  ة تتجــاوزة إنتاجيّــص عمليّــالــنّ 
عادة بناء، وهو ناشـ  عـن اقتباسـات تنحـدر مـن اقتباسـات متعـدّ  ص يحـول عنـد كتابتـه للـنّ دة، فالكاتـب يتـأثر بمـا يقـرأ، و وا 

نـاص، إذ نجـد فـي فضـاء ن بظـاهرة التّ و غويّـما اقتبسه إلى أنساق جديدة مبتكرة تعطي طابعه الخاص، وهذا مـا يسـميه اللّ 
ات غويــة إلــى انفتاحــه علــى المرجعيّــص عنــد حــدوده اللّ ة أقــوال مــأخوذة مــن نصــوص أخــر . فقــد تجــاوزت الــنّ ص عــدّ الــنّ 
نــا ه لــم يعــد مكوّ ص، فإنّــوهــي أداء فعــل تواصــلي، ومادامــت هــذه هــي الوظيفــة الأساســية للــنّ  ة، وذكــرت وظيفتــه،واصــليّ التّ 

 .3ة"ن أيضا وحدات غير لسانيّ ة فحسب، بل يتضمّ من وحدات لسانيّ 

 .  4صالية التي ترد في تفاصل تواصلي"الاتّ  الإشاراتص مجموع :"النّ جعل علماء تحليل الخطاب يرون أنّ  وذلك ما

ل يمثــّ كــل نــصّ  ث أنّ يــصــوص المتشــابكة والمترابطــة، فيمــا بينهــا بحص فــي حقيقتــه مجموعــة مــن النّ الــنّ  نّ :إنقــول ومنووه:
حيـث ؛ أدلـت بـه جوليـا كريسـتيفا نـاص، وهـذا بحسـب مـالتّ با يعر  أو يسـمى اقتطاع واقتصاص لنصوص أخر  وهو ما

 حيث مضمونه أبدا.  ص أن يكون بريئا منيمكن للنّ  لا

 :صِّالأدبي(مفهومِّالن3ِّّ
ج علــى د المنــاهج، كـان أولــى بنــا أن نعــرّ د بتعــدّ ع وتتعــدّ ص الأدبــي، وحيثياتــه التــي تتفـرّ قبـل الغــوص فــي تحديــد معنـى الــنّ 

ص الأدبـي يكمـن فـي ، ومنـه نقـول: إنّ مفهـوم الـنّ امفهوم الأدب قنا إليه سابقاص والأدب، وهذا ما تطرّ من النّ  مفهوم كلّ 
 :  أنّه

ر فـــي هـــذه المختـــارات عـــادة العصـــور. وتتـــوفّ  رّ عراء علـــى مـــثريـــة، التـــي أبـــدعها الشّـــالنّ عرية و "مجموعـــة المختـــارات الشّـــ
 .5غة التي كتب بها"التي يحتويها أم القيم أو المعاني أو اللّ  :الأفكارسواء من حيث ،يمجموعة من صفات الجمال الفنّ 

 ص ما يلي:ة وتبليي النّ يميائيّ ه جاء في كتاب السّ كما أنّ 

                                                           
 .20م، ص2008، الجزائر، 1حي: مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه، الدار العربية للعلوم ناشرون ومنشورات الاختلا ، طمحمد الأخضر الصبي 1
 109م، ص2004، 1منذر عياشي: المعلوماتية وعلم النص، نصوص مترجمة، المركز الثقافي العربي،ط 2

 .38شي، استثمار النصوص، صجميل عبد المجيد: مقدمة شعرية في الإعلان نقلا عن لطيفة هبا3
 .09م، ص2002، 2، العدد9روبرت دي بوجراند: علم اللغة النصي بين النظرية والتطبيق الخطابة البنوية، علوم اللغة، المجلد  4
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هــــا: قـــار  الأدب الــــذي يكتفـــي بمعرفــــة الأدب معرفــــي تتلاقـــى فيــــه جملـــة مــــن المعـــار  الإنســـانية أهمّ ص الأدبـــي " الـــنّ 
 ة. وغير ذلك من المعار  الإنسانيّ  ،ةياسيّ والسّ  والاجتماعيّةفسية اريخية والنّ ص الأدبي المعرفة التّ فقط...وقد يجد في النّ 

ويمكــن ة، ى المحفوظــات فــي المرحلــة الابتدائيّــعلــى مــا يســمّ راث الأدبــي، وتزيــد فــي طولهــا ص قطــع مختــارة مــن التّــوالــنّ 
ص الأدبــي، منــذ لميــذ فــي دراســته للــنّ ة، إذ أنّ التّ ق الأدبــي، وهــذا عبــر مراحــل تدريســيّ ذوّ لميــذ التّــاتخاذهــا أساســا لأخــذ التّ 

فس، علــى ة وتنفــتح الــنّ غويّــينمــو الإدراك وتزيــد المهــارة اللّ  بتدائيــة يكــون بدايــة نشــيد أو محفوظــات ثــمّ بالمدرســة الا التحاقــه
 . 1معالم الجمال الأدبي شيئا فشيئا"

ه ا مكـتملا، أو مضـمونا يحـدّ ص فـي نظـرهم جسـما كتابيًّـفلـم يعـد الـنّ  ين،فكيكيّوالتّ ص الأدبي مفهوما آخر عند عر  النّ   
 .2كتاب أو هوامش، بل نسيج من الآثار التي تشير بصورة لا نهائية إلى أشياء ما غير نفسها"

حيـث يقـول:" إنّ الوقـو  علــى 3قـاد، ومـن بيـنهم لوتمـانص الأدبـي تنبّـه لـه العديـد مــن النّ إنّ صـعوبة إعطـاء مفهـوم للـنّ   
شــــابه ة المعاصــــرة لهــــا فــــي إطــــار التّ قافيّــــصــــوص الثّ علــــى دلالات النّ  الاســــتنادص الأدبــــي غيــــر ممكنــــة، دون دلالــــة الــــنّ 

 .  4"الاجتماعيكامل، وفي تقاسمها للموضوع والتّ 
جرة التـي ر في الشّـنكاد نفكّ  احة لذيذة نلتهمها بشره، ثم لاد تفّ ص الأدبي ليس مجرّ النّ  إنّ  يقول عبد المالك مرتاض:"   

ــ ة حــالا فيهــا جاثمــا كالقــدر، اصّــص هــو النّ ه روح ونفــس، وقــبس، وجمــال، وحكمــة، ولغــة، ولاشــيء...النّ أثمرتهــا، بــل إنّ
 .  5ث تضحكك أو حين تبكيك، أو حين تمنعك أو حين ت ذيك"والكتابة هي الكاتب قابعا بين كلماتها حي

ز حضـــوره ة، وهـــذا لكـــي يميّـــة افتراضـــيّ يظهـــر بنيـــة تجريديّـــ:هفإنّـــ ،ص الأدبـــي مهمـــا كانـــت صـــفته أو موضـــوعهفـــالنّ  إذن:
 . 6قافي"واستقلاليته داخل الحقل الثّ 

ِّة:صوصِّالأدبيِّّ(معاييرِّوأسسِّاختيارِّالن4ِّّ

مسـتواهم العقلـي  :ارسـين مـن حيـثالأدبي، وبنـاء الدّ  صل بالحياة، وبالفنّ لأدب أمور تتّ ضح من خلال غايات تدريس ااتّ 
عليميــة، صــوص الملائمــة للمرحلــة التّ هل علــى واضــعي المــنهج اختيــار النّ فســي وتطــوير مــواهبهم، لــذلك لــيس مــن السّــوالنّ 

علـيم بشـكل عـر  علـى أهـدا  التّ هم التّ ة الاختيـار يجـب علـي  بـذلك قبـل ولـوجهم فـي عمليّـفواضع المـنهج والفريـق المكلـّ
أصـلا  المحتـو  يشـقّ  :مرحلـة مـن المراحـل بشـكل خـاص لأنّ  ة والأدب العربي فـي كـلّ غة العربيّ عام، وأهدا  تدريس اللّ 

 بات المجتمع، فهم يراعون أمورا كثيرة منها: بدورها من البيئة ومتطلّ   من هذه الأهدا  التي تشقّ 
  لاميذ: تّ بمستويات الق ما يتعلّ  /1

، وكافيــا أيضــا لتصــوير مــا ســبق مــن أجلــه مــن يكــون كافيــا لتحصــيل المتعــة للقــار ول، بحيــث ص مــن الطّــأن يكــون الــنّ 
 .  7ةة أو نحوها، وكافيا لتوضيح بعض الخصائص الفنيّ ة أو سياسيّ مظاهر اجتماعيّ 

ثــارة الا يرمــي إلــى تهــذيب الــنّ صــوص المختــارة ممّــكــذلك أن تكــون بعــض النّ  جولــة فــي نفــوس عواطــ  والجــرأة والرّ فس، وا 
 .  8لاميذالتّ 

                                                           
 .29ص، 1995، 524رير: السيميائية وتبليي النص الأدبي، مجلة المنهل، عإب بشير 1
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ــنّ  ومعــارفهم وخبــراتهم  ،علــيموحاجــاتهم وأهــدافهم مــن التّ  ،مــين وميــولهمص قريبــا مــن اهتمامــات المتعلّ إضــافة إلــى كــون ال
 .1صاتهمابقة وتخصّ السّ 

ة المناسـبة لهـذا النمـو اطلاع واقع النصوص على مراحل نمو الطفل اللغوي والاجتماعي حتى يتسـنى لهـم اختيـار القطعـ
 .  2وطبيعته

 دريس: ق بتنظيم المنهج وطرق التّ ما يتعلّ /2

عرية المختلفــة فــي العصــر الجــاهلي، أو تصــوير ، فــإذا طلــب المــنهج عــرض الفنــون الشّــص أهــدا  المــنهجأن يســاير الــنّ 
جديـد اسـي، أو مظـاهر التّ فـي العصـر العبّ  ثـر الأدبـيثر العلمي والنّ فرقة بين النّ أو التّ  ،عر الأموية في الشّ ياسيّ الحياة السّ 

صــوص بتحقيــق هــذه ل اختيــار النّ فــي شــعر العصــر الحــديث، أو غيــر ذلــك مــن أبــواب المنــاهج ،فمــن الواجــب أن يتكفّــ
 واحي. النّ 

ائعة المعروفـة لـد  أكبـر عـدد ممكـن مـن ل الكلمات الشّ سان سهلة في مخارجها، وتفضّ أن تكون الكلمات خفيفة على اللّ 
 .3لالة على المفهوم الواحدبها للدّ ي ر رسمها، أو تصويرها والتي يكتفمين والمحسوسة التي يتيسّ لّ المتع

 . 4الأغراض والفنون، ويساير أهدا  المنهج وأغراضه يشمل أهمّ متنوّعا أن يكون 
  ما يتعلق بتنظيم النصوص في ضوء العصور التاريخية: /3

فهنــاك  .غيــر ذلـك أوة سياسـيّ  أوة فيــه مـن ظـواهر اجتماعيّــ ر أهــم مـاويصـوّ  ل روح عصـرها، يمثــّص خصــبا قويًّـكـون الـنّ 
 .وروت حائلة الصّ خافتة الصّ  أخر ونصوص ،اهرةلالة على هذه الظّ ة الدّ نصوص قويّ 

 ،أدبــــه:صــــور واضــــحة ومتكاملــــة لهــــذا العصــــر مــــن حيــــثصــــوص المختــــارة للعصــــر المــــدروس، أن تكــــون مجموعــــة النّ 
 .5المرتبط بهذا الأدبية وتاريخه خصائصه الفنّ 

فـي  والإسـلامير الفكـر العربـي يتنـاول مـا يصـوّ  :هكمـا ينبغـي أنّـ ،ثـر بأنواعـهعر بفنونـه والنّ ع الاختيار ليشمل الشّـأن يتنوّ 
 .6شموخه الحضاري

ة شـعريّ ة صـوص الأدبيّـق النّ وكـذا تـذوّ  ،فاعللبة على التّ والتي تساعد الطّ  ،هذه هي أهم معايير اختيار النصوص الأدبية
 ة. كانت أم نثريّ 

 :ةصوصِّالأدبيِّّةِّتدريسِّالنِّّ(أهمي5ِّّ

هـت عنايـة توجّ ة، ولهـذا ة خاصّـغة العربيّ ة وفي تدريس اللّ صاته عامّ ى تخصّ دريس بشتّ ة في التّ ص دعامة أساسيّ ل النّ يمثّ 
كــون علــى هــذا الحــال تســهم صــوص عنــدما تالنّ  لأنّ  .صــوصد والمتماســك للنّ ين إلــى الاهتمــام بالبنــاء الجيّــغــويّ ين اللّ المــربّ 

 .  7عامل المنهجي والمنطقي للمعار  والمعلوماتمة قادرة على التّ ة منظّ في بناء عقليّ 
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ــــوينمّــــ ،ه بالمعــــار  والمعلومــــاتأو ويمــــدّ ،فــــالأدب يثــــري فكــــر القــــار  ــــي القــــيم الروحيّ والأدب .ة فيــــهنســــانيّ ة والإة والخلقيّ
ــة والنّ عريّ بنصوصــه الشّــ ويثيــر فيهمــا  ،فكيــرامع علــى التّ ل القــار  والسّــيحمّــ وهــو فــنّ  ،غــةأداتــه اللّ  تعبيــر هــو إلاّ  ة مــاثريّ
 .1ا وينقلهما إلى أجواء قريبة أو بعيدة عن الخيالإحساسا خاصًّ 

ق لميـذ القـدرة علـى تـذوّ د لـد  التّ نين يولـّة ودراسـتها عـددا مـن السّـصـوص الأدبيّـله غايات بعيدة. فقـراءة النّ  أنّ  كذلك نجد
 .2نه من أن يختار بحكمة ودراية ما يريد ر يتهقا عميقا يمكّ الأدب تذوّ 

 ،لبـة مـن فنـونمـه الطّ مـا يتعلّ  وأخذوا ينظرون إليه نظرة شاملة يحيطـون فيهـا بكـلّ  ،ة الأدب ون أهميّ لهذا فلقد أدرك المربّ 
 .3عليم المختلفةفي مراحل التّ 

ر فـــي مـــن معـــان ســـامية تـــ ثّ ة صـــوص الأدبيّـــتشـــبعه النّ بما ،ي شخصـــيتهمويربّـــ ،لابب ميـــول الطّـــإضـــافة إلـــى كونـــه يهـــذّ 
 .  4يهم الفنّ وتوقظ شعورهم وحسّ  ،نفوسهم

تاحــة الفرصــة لهــم لتنميــة مــواهبهم فــي مختلــ  ة مــن الطّــه يقــوم بتشــجيع أصــحاب المواهــب الأدبيّــومــن هنــا فإنّــ لاب، وا 
 .5ةالفنون الأدبيّ 

 الية:النقاط التّ ة في صوص الأدبيّ ة تدريس النّ ومنه يمكن تلخيص أهميّ 
 اس والمجتمع والبيئة من حولهم. تعميق فهمهم لحياة النّ و لاميذ توسيع خبرات التّ  -
 .ر في تحسين حياتهم وتجميلهاا ي ثّ لاميذ على اشتقاق معاني جديدة للحياة ممّ مساعدة التّ  -
 .ون من توجيه حياتهم توجيها رشيدانزيادة معارفهم بنفسهم وفهمهم لها بحيث يتمكّ  -
 .ةة خلقيّ راث الأدبي بما فيه من قيم جمالية اجتماعيّ   على التّ عرّ الت -
 ة .ة وصقل المواهب الأدبيّ اكتساب مهارات لغويّ  -
ة : كــالغيرة /الجشــع الأنانيّــة وأخلاقهــابيعــة البشــريّ وفهــم الطّ  ،ةبيعــة الإنســانيّ لاميــذ علــى فهــم مشــكلات الطّ مســاعدة التّ  -

 /الكذب /....
 .  6فاتهمعراء وم لّ اب والشّ خلال التعر  على الكتّ  زيادة ثقافة التلاميذ من -
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 .227ص
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الفصلِّالثاّنيِّ:ِّدراسةِّوصفيةِّّتحليليةِّّلكتابِّ

ِّ،ِّالقراءة

ِّسنةِّأولىِّثانويِّ"أنموذجا"

ِّالمبحثِّالأوّل:ِّتحديدِّمفهومِّالمصطلحات

 .مفهوم الكتاب المدرسي1               
 . مفهوم المحتو 2                      
 .مفهوم المنهج3               

 .وصف كتاب اللّغة العربيّة أولى ثانو  )شكلا/مضمونا(4 
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، كمــا يســاعد علــى حــلّ حيــث يــدعم مــا جــاء بــه فــي هــذا الفصــليعــدّ الجانــب التّطبيقــي امتــدادا للجانــب النّظــري،   
علـى الوصـول إلـى النّتيجـة الحقيقيـة للبحـث  ع مجموعة مـن المعطيـات التـي تسـاعد، وذلك من خلال جمثإشكالية البح

عصـر صـدر الإسـلام / قد اعتمدتّ في بحثي على تحليل بعض النّصـوص الأدبيـة مـن كـل عصراالعصـر الجـاهلي/ و 
 .جذع آداب.من الكتاب المدرسي للّغة العربية سنة أولى ثانوي العصر الأموي 

رحلــة التّعلــيم مهاراتــه خاصــة فــي هــذه المرحلــة "م وينمّــيقــدرات التّلميــذ يطــو ر تكمــن وظيفــة الكتــاب المدرســي فــي كونــه 
ــة اللّاحقــة ــة السّــابقة وبــين المراحــل التّعليميّ خاصــة مــن خــلال  ؛الثــّانوي" والتــي تعتبــر همــزة وصــل بــين المراحــل التّعليميّ

التــي تعمــل علــى  ن خلالهــا مصــطلحات فــي مجــال تخصّصــهممــ واحيــث تعلمــ ؛المحتويــات النّصّــية التــي وضــعت فيــه
التـــي توضـــع فـــي الكتـــب المدرســـيّة الأخـــر  التـــي نجـــدها هادفـــة لإيصـــال صّـــيّة تحســـين مســـتواهم اللّغـــوي والمحتويـــات النّ 

 المعلومات والتي تكون بدورها مسطرة مسبقا من خلال المختصين في الميدان. 

 وفي ما يلي سأقدّم بعض المصطلحات الأساسيّة التي نراها خادمة للكتاب المدرسي: 
هـو كـلّ مـا يكتـب فيـه مـن الفعـل تصبّ في قالـب واحـد منهـا: " الكتـاب تعدّدت تعاريفه لكنّها  :مفهومِّالكتابِّالمدرسي .1

اســورة  ﴾ب لا ريــب فيـه هـد  للمتّقـيناذلـك الكتـ ﴿، كتابـا ، وكتبـا ، جمعــه كتـب. وفـي القـرءان قولــه تعـالى:كتـب، يكتـب
لم: وأمّ الكتــاب هــي يــه وســهــو التــّوراة والإنجيــل ، وهــو القــدر والفــرض ومنــه قولــه صــلى الله علوالكتــاب   02البقرة:الآيــة 

 1، وأهل الكتب هم اليهود والنّصار .الفاتحة
وهو أحد الوسائل التّعليميّة التي تسهل عملية التعليم والتّعلّم، كما يعـدّ م لـّ  تعليمـي يقـدّم المفـاهيم الجوهريّـة لعلـم مـا أو 

 2نامج التّعليمي في شكل ميسّرلتلقينه التي يتطلبها البر 
 التـي يسـتطيع بهـا إنجـاز، وهـو الـذي يرشـد المعلـّم إلـى الطّريقـة ة التّطبيقيّة للمحتو  التّعليميالصّور الكتاب المدرسي هو 

 3...في يد التّلميذ.لأكثر، كما يمثّل الوسيلة اأهدا  المناهج العامّة والخاصّة
لــة فـي تبليــي المعرفــة ودعــم ومن هنــا وجــب الاهتمــام بـه لأداء وظيفتــه المتمثّ ح بلعيـد:والكتـاب المــدري أيضــا مـا قالــه صــال

 4المكتسبات وتقويمها.
فـي سـبيل تحقيـق أهـدا  تعليميّـة مسـطّرة مـن قبـل ومنه فالكتاب هو الأداة والوسيلة المعتمـدة مـن طـر  المعلـّم والمـتعلّم 

 المنهاج. 
 
 
 
 

 
 
 

                                                           
،ديسمبر 9: أهمّيّة الكتاب المدرسي في العمليّة التعليميّة التّربويّة، مجلّة الدّراسات والبحوث الجامعيّة ، جامعة الوادي العدد ، لوحيدي فوزيحسان الجيلالي  1

 .195، ص2014
 .189،ص2000، الملكية المملكة العصريّة ،2أبي عثمان بن عمرو بن بحر الجاحظ : البيان والتبيين، تح: درويش جويدي ، ط 2
 .37أبو الفتوح رضوان وآخرون : الكتاب المدرسي، فلسفته، تاريخه، أسس تقويمه، دط، دار المسيرة ، عمان، دت، ص 3
 . 85، دار هومة للطّباعة والنّشر والتوزيع، الجزائر: دت،ص3صالح بلعيد : دروس في اللّسانيّات الّتطبيقيّة ،ط 4
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والتـي يـتمّ تنظيمهـا  ،ختيـاريعتبـر نوعيّـة المعـار  والمعلومـات التـي يقـع عليهـا الا :مفهومِّالمحتةو ِّالتعّليمي/الممةمو  .2
 .1على نحو معيّن سواء كانت هذه المعار  مفاهيم أم حقائق أم أفكار

المحتو  ما يحمله الشّـيء بداخلـه مـثلا فـي الكتـاب المدرسـي يكـون عبـارة عـن النّصـوص والمعلومـات والمعـار  الـواردة 
 فيه أو حتى أنشطة تقويميّة أو دروس ... 

 ب بين طيّاته من أفكار ومعلومات فتوضع بشكل مدروس وليس بشكل عشوائي. ومنه فهو ما يحمل الكتا
 عر  المنهج عدّة تعريفات نذكر منها:: مفهومِّالمنهج .3

 عند العرب:
 لغة: أ/

معاجم العربيّة القديمة والحديثة، وأخصّ بالذكر هنـا هو كلمة مشتقّة من الفعل "نهج" وقد ورد هذا الفعل في العديد من ال
. ونهــوج.. ونهــج ،اء  طريقــا بــيّن واضــح، جمعــه نهجــات،لابن منظــور" الــذي جــاء فيــه نهــج ابتســكين الهــلعــرب"لســان ا

 .2، والمنهاج كالمنهج : الطريق وضّحهوسبيل منهج
 3وفي التّرتيل قوله تعالى:" لكلّ جعلنا منكم شرعة ومنهاجا" .

...ونهج الطّريـق وزن الذّهب، والمنهاج: الطّريق الواضحبوزن الفلس، المنهج ب وفي مختار الصّحاح، وردت كلمة"النّهج"
 4أبانه وأوضحه. 

 5ريق نهجا ونهوجا،وضح واستبان...أمّا في المعجم الوسيط ورد فعل "نهج" الطّ 
أمّا في معجم المصـطلحات الفنّيّـة والعلميّـة، جـاء تعريفـه كالتـّالي: الطّريـق الواضـح فـي التّعبيـر عـن شـيء، أو فـي تعلـيم 

 .6طبقا لمباد  معيّنة، وبنظام معيّن بغية الوصول إلى غاية معيّنة شيء
ومنه نقـول: إنّـه يتّضـح لنـا مـن خـلال هـذه التّعريفـات اللّغويّـة للمـنهج أنّـه الطّريـق أو الأسـلوب الـذي يسـتعين بـه الإنسـان 

 في بحثه. 
 

عــن الحقيقــة فــي العلــوم بواســطة طائفــة مــن ن بــدوي أنّــه: الطّريــق المــ دّي إلــى الكشــ  يعرّفــه عبــد الــرّحم اصطططاحا ب/
أو هــو طريقــة يصــل  7القواعــد العامّــة التــي تهــيمن علــى ســير العقــل، وتحديــد عمليّاتــه حتــى يصــل إلــى نتيجــة معلومــة...

هــذه التعريفــات ركّــزت علــى ارتبــاط المــنهج بــالعلم لدرجــة الــتّلازم، فغيــاب المــنهج مــن العلــم 8بهــا الإنســان إلــى الحقيقــة...
 لى فوضى وأخطاء باعتباره يشمل القواعد والقوانين التي يسير عليها البحث العلمي. ي دي إ

 
 
 
 

                                                           
، 2008،دار المسيرة ، عمان، 6المناهج التربوية الحديثة مفاهيمها ، وعناصرها وأسسها ،وعملياتها،ط : الحيلة  مرعي توفيق أحمد ، محمد محمود 1

 .80ص
 .727،ص1988، مادة نهج، دار الجبل،بيروت، دط، 6اللّسانامجلد 2
 .48سورة المائدة الآية ص 3
 .957،ص1972، 2إبراهيم مصطفى وآخرون، المعجم الوسيط ،دار العود تركيّة ، مصر، ط 4
 . 690يوس  الخياط : معجم المصطلحات العلمية والفنية، اعربي، انجليزي، فرنسي، لاتيني ،بيروت، دط، دت، ص 5
 .690،ص1994مجدي وهبة: معجم مصطلحات الأدب، انجليزي، فرنسي، عربي ،مكتبة لبنان،بيروت، دط،  6
 .5، ص1993ة، القاهرة، دط، عبد الرّحمان بدوي : مناهج البحث العلمي ، دار النّهضة العربيّ  7
 .105ص ،2005في العلوم الإنسانيّة ،دط، شاكر عبد القادر: مناهج البحث اللّغوي والمعاصر، مجلّة الخلدونيّة 8
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 عند الغرب: 
، ويعـود أصـل هـذه الكلمـة إلـى Méthod " وفـي اللّغـة الإنجليزيّـةMéthodeيقابل مصطلح المـنهج فـي اللّغـة الفرنسـيّة "

ة المسـتخدمة لعمـل شـيء محـدّد، وهـو العمليّـة الإجرائيّـة المتبّعـة اليونان وتعني الطرائق. أي الطّريق أو السّـبيل أو التّقنيّـ
 1للحصول على شيء أو موضوع ما. 

لتحقيق شيء ما، وبمعنى آخـر هـو التّرتيـب المـنظّم للأجـزاء أو الخطـوات  إذن فالمنهج هو الطّريقة المنتظمة والممنهجة
 لتحقيق غاية ما. 

ل علــى صــياغة منــاهج تعليميــة، تواكــب التّطــوّرات العالميّــة فمــن تلــك التــي كمــا عملــت المنظومــة الجزائريّــة منــذ الاســتقلا
تمّــت صــياغتها وفــق تبليــي المحتويــات إلــى المقاربــة بالأهــدا  التــي تقــوم علــى منطــق التّعلــيم وأخيــرا المقاربــة بالكفــاءات 

 والتي تقوم على التّكوين.

ِّلثاّنوي)جذعِّمشتركِّآداب(:وصفِّكتابِّاللغّةِّالعربيةِّّللسّنةِّالأولىِّمنِّالتعّليمِّا.4

صـــفحة  مئتـــين وســـتة وعشـــرين يحتـــوي كتـــاب اللّغـــة العربيّـــة ســـنة أولـــى ثـــانوي شـــعبة آداب علـــى أ/مووون ناحيوووة الشّوووكل:
ة، ذات غـلا  مزخـر  بـألوان فاتحــة ممزوجـة بـين الأزرق والبرتقـالي والأصــفر، متوسّـطة الحجـم نسـتهلّها بواجهـة رئيســيّ 

ق فـي الأدب والنّصـوص والمطالعــة الموجّهـة" مكتوبـا بخـط عربــي خشـن بلـون أصــفر "المشـوّ : تحـت عنـوان رئيسـي كبيــر
وأخضر، وعنوان آخر ثانوي:"السّنة الأولى من التّعليم الثاّنوي جذع مشـترك آداب"، مكتـوب بخـط عربـي رقيـق، دون أن 

الجزائريــة الديمقراطيّــة الشّــعبيّة وزارة ننســى رمــز وزارة التربيــة الوطنيّــة فــي مقدّمــة الواجهــة الرّئيســيّة، بعنــوان: الجمهوريــة 
التّربيّة الوطنيّة .قام بتألي  كتاب اللّغة العربيّة للسّنة أولى ثانوي، كل من مفـتّش التّربيـة والتّكـوين السّـيّد: حسـين شـلّو  

والتّكـوين، ثـمّ تعـاد  محمد القروي وأشـر  عليـه السّـيّد حسـين شـلّو  مفـتّش التّربيـةي و اذ التّعليم الثاّنوي أحسن تليلانوأست
نفـس الواجهـة وبــنفس المعلومـات فــي أوّل صـفحة بيضـاء مــن الكتـاب بخــطّ عربـي رقيـق جــدًّا مـع إضــافة إطـار للصّــفحة 
المزخرفة بلون أزرق.بعـدها فـي الصّـفحة التـي تليهـا نجـد خطـوات دراسـة الـنّص الأدبـي التـي يجـب علـى المعلـّم أن يقـوم 

تحتـه خطــوات مرقّمــة مــن ، وهــي مكتوبـة بخــط عربــي رقيـق ذي لــون أزرق تتــدرّج لمنهــاجمهـا للمــتعلّم التــي وضـعها ابتعلي
واحــــد إلــــى ســــبعة مشــــروحة فــــي صــــفحتين مــــن الكتــــاب المدرســــي بكتابــــة رقيقــــة ســــوداء ثــــم نــــدخل إلــــى المحــــور الأوّل 

صـدر  ،ثمّ يليـه عصـرنة إلـى الصّـفحة الثاّمنـة والثّمـانيتحت"العصر الجاهلي" كتب في أربعين ورقة من الصّفحة التّاسـع
 .   الإسلام، ثمّ عصر بني أميّة
 ب/من ناحية المضمون: 

ومــا يلفــت النّظــر فــي هــذا المحــور وجــود خريطــة الجزيــرة العربيّــة فــي الصّــفحة الأولــى وعليهــا مــواطن العصوور الهووا لي:
ــة بأســم ــمّ تليهــا دروس فــي  ،اء قبــائلهم مثــل قبيلــة كنــدا وقــريشالعــرب فــي الجاهليّ ــة وأخــر  شــكل مواضــيث ع نصّــيّة نثريّ

، وبعـــدها نجـــد فـــي النّصـــوص النّثريّـــة للكاتـــب: د،أحمـــد محمـــد حـــدّث معضـــمها عـــن الحيـــاة الجاهليّـــةقصـــائد شـــعريّة، تت
، كمـا نجـد قصـائد بعـض الشّـعراء مثـل: عنتـرة الصّـلح والسّـلم فـي العصـر الجـاهليالحوفي يتحدّث في نصّه عن ظـاهرة 

ي القبائـل وبشـيمهم وقـوّتهم كـذلك  الفروسيّة والإشادة ببطولات الفرسان في الحروب وفعن بن شدّاد العبسي يتحدّث فيها 
ـــلتـــب عمـــر الدّســـوقي صـــفحة تســـعة وأربعـــيموضـــوع الفتـــوة والفروســـيّة عنـــد العـــرب للكا هـــذه القصـــائد الشّـــعريّة  ن، تتخلّ

ع ونصــبه صــفحة اثنــين : جــزم الفعــل المضــارع صــفحة تســعة عشــر، رفــع الفعــل المضــار ، دروس نحويــة مثــلوالنّصــوص
تّشــبيه وكــذلك دروس البلاغــة مثــل: ال، اثنــين وخمســينوثلاثــين، المبتــدأ والخبــر صــفحة أربعــون، كــان وأخواتهــا صــفحة 

ن وكذا بعض نصوص المطالعة الموجهـة فـي نفـس وأركانه صفحة أربعة وثلاثين، المجاز اللغوي صفحة خمسة وخمسي
                                                           

 .218ص فاضل ثائر: اللّغة الثاّنية في إشكاليّة المنهج والنّظريّة والمصطلح في الخطاب النّقد العربي الحديث، 1
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سـنة والفروسـية لرجـال العصـر الجاهلي،وكمـا نجـد الكاتـب محمـد أمـين يناشـد سياق المحور المتعلق بإشادة الأخـلاق الح
ن. وفــي خضــم كــلّ هــذه المواضــيع المختلفــة بــين شــعر ونثــر الرّجولــة الحقّــة صــفحة ســتّة وأربعــيصــفة الرّجولــة فــي نصّــه 

ر مزخــر  رقيــق وقواعــد اللغــة ...نلاحــظ اللــّون الأزرق فــي كــلّ عنــاوين المحــور مكتوبــة بخــط خشــن وســط إطــاوبلاغـة، 
س المختلفـة كمـا لا ننسـى بلون أزرق، كما يغلـب علـى هـذا العصـر اللـّون الأسـود الـذي كتبـت بـه النّصـوص وكـلّ الـدّرو 

 . سبعة وثمانينالمرتّب في المحور من الصّفحة التّاسعة إلى الصفحة  التّرقيم
 عــينن إلــى مئــة وســبعة وأربوثمــاني، مــن ثمانيــة صــفحة ثلاثــينهــذا المحــور ملخّــص فــي واحــد و  عصوور صوودر الإسوولام:

شـعر ونثـر متنوعـة المواضـيع تخـدم نمـط المحـور الـذي هـو عصـر صفحة، تتخلّله مجموعة مـن الـدّروس المختلفـة مـن: 
ن ثــمّ تليهــا دروس الإســلام فــي الصّــفحة ثمانيــة وثمــاني فــي مقدّمتــه نبــذة تاريخيّــة عــن صــدرصــدر الإســلام  حيــث نلحــظ 

: شــعر تقـو  الله والإحســان إلــى تـوي علــى مواضـيع مختلفــة تتمثــّل فـيشــعري، كــذلك تحموضـوعة فــي قالـب نثــري وآخـر 
محمــود العقّــاد  سالآخــرين لعبيــد بــن طبيــب وفــي بــاب المطالعــة الموجّهــة نجــد الــنّص النّثــري" الأخــلاق الدّيمقراطيّــة لعبّــا

. ن ي  فــي الصّـفحة ســتّة وتســعير شــوقي ضـلـدكتو يّــة وقـيم اجتماعيّــة فـي الإســلام لووجـود نــص آخـر بعنــوان : قـيم روح
وهناك مـن الشّـعر مـا وصـ  بـه صـدر الإسـلام مـن بطـولات ومعـار  قامـت فـي ذلـك العصـر فهـذا كعـب بـن مالـك فـي 
قصيدته تحت عنوان من شعر النضال والصّراع . بعده يحثنّا الدّكتور حسن في نصّه النّثري"الشّعر في صدر الإسـلام" 

، والشّـكل لمحتو ، وكذا المواضيع المدروسـة، فطرأ عليه تغيير جذري من حيث االموازين ه تغيّر الشّعر وانقلبتحيث أنّ 
لـى ، ومـا أنـزل عء والكتّاب بالرّسـالة المحمّديّـة، حيث أنّه في هذا العصر اهتمّ الشّعراي للقصيدة خاصّة المواضيعالشّعر 

وتأثيرهـا علـى الفـرد والمجتمـع  وسـننروحيّة وأخلاق  ، وما جاء به الدّين الإسلامي من قيمالرّسول صلى اللّه عليه وسلّم
،فنجد الشّـاعر النّابغـة الجعـدي فـي هـذا الصّـدد يحـدّثنا فـي قصـيدته "مـن تـأثير الإسـلام فـي الشّـعر والشّـعراء" عـن الأثـر 

س لـه ولي،فـانعكس هـذا علـى قصـائدهم ومحتواهـا، س الشّعراء وحتـّى فـي نمـط معيشـتهمالذي خلّفه وجود الإسلام في نفو 
دّثنا فـي نصّـه النّثـري صيام يح ، زكريّاء عبد الرّحمنرا الدّكتو التّأثير النّفسي فحسب بل إنّه انتقل إلى العقل والفكر، فهذ

. وتــدخل هــذه الــدّروس مجموعــة ثلاثــينو : مــن آثــار الإســلام علــى الفكــر واللّغــة فــي الصّــفحة مئــة وتســعة تحــت عنــوان
ة في نفس السّياق نجد بعض دروس قواعد اللّغة ودروس نحويّة والبلاغـة والعـروض النّصوص الأدبيّة للمطالعة الموجّه

موزّعة علـى صـفحات المحـور ففـي الجملـة الخبريّـة وكـذا النّعـت بنوعيـه والكتابـة فـي مجـال البلاغـة "المفعـول لأجلـه فـي 
 .انواثنتفي مجال قواعد اللّغة وكذا الحال في الصّفحة مئة  وخمس عشرةالصّفحة مئة 

فنجـده مبرمجـا  ،إضافة إلى المجال اللّغوي والبلاغي فإنّ المحور "صدر الإسلام" لا يخلو من النّشـاط الفكـري والتّعبيـري
ن وكـذا و ئـة وعشـر اممختلفـة الصّـفحة مئـة وتسـعة عشـر و  في مشاريع ووضعيات إدماجيّة تخدم محتو  المحـور لعنـاوين

وصـلة هـذا المحـور نلاحـظ أنّ كـلّ العنـاوين المكتوبـة فـي المقدّمـة بخـطّ . في حنو ئة وسبعة وأربعان ومو تّة وأربعمئة وس
ق ، إضافة إلـى الإطـار المزخـر  بـاللّون الأزر د الذي كتب به محتو  كلّ الدّروسخشن ولون أزرق مخال  للّون الأسو 

ن حيـــث يســبعة وأربعــة و للمحـــور مــن ثمانيــة وثمــانين إلـــى مئــ، كــذلك التـّـرقيم المرتـّـب الــذي يوجــد بداخلــه عنــوان الـــدّرس
الهد  من دراسة هذا العصر هو تعر  المتعلم على الشّعراء الذين قالوا الشّعر والنّصوص النّثريّة آنـذاك وتجعلـه قـادرا 

. وينتهـي عصـر صـدر الإسـلام ليـأتي عيش فيها والأحوال التي يمـرّ بهـاعلى استعمال اللّغة في مختل  الظّرو  التي ي
ن إلـى ياب المدرسـي مـن مئـة وثمانيـة وأربعـي " الملخّص في خمسة وثلاثـين صـفحة مـن الكتـبعده مباشرة "العصر الأمو 

 مائتان وستّة عشر. 
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أحـداث مثـال " مـن تستهلّ أولى صفحاته بمقدّمة تمهيديّـة عـن العصـر الأمـوي فـي بداياتـه ومـا ورد فيـه  العصر الأمو :
ء الجـاهلي ثـمّ انتهـى زمنيًّـا فـي عصـر صـدر الإسـلام ومجـيالتـي كانـت موجـودة فـي العصـر ،ة "يـلقبإحياء العصـبيات ال

، وكثــرة العصــبية بــين القبائــل والتّغــرّب حيــث أنّــه حــظ فــي هــذا العصــر التّشــدّد القبلــي. نلاالعصــر الأمــوي أعــاد إحياءهــا
ة ظهــرت أحــزاب سياســية  ذلــك مــا نــر  فــي الــنّص النّثــري المقــدّم  مــن طــر  الــدّكتور "أحمــد شــايب" تحــت عنــوان نشــأ

ــة " فــي الصّــفحة مئــة وثلاثــة وســتّون. أمّــا الشــاعر الأمــوي الكميــت بــن زيــد فقــد  الأحــزاب الّسّياســيّة فــي عصــر بنــي أميّ
ن. يالهاشـميّين فـي الصّـفحة مئـة وخمسـ بني هاشم في قصـيدته " فـي مـدحخصّص جزءا من قصائده في الإشادة ومدح 

بثينـة فـي الصّـفحة مئـة وخمسـة عمّـر" فـي مغازلتـه لعشـيقته وكذا وجـود الغـزل العفيـ  فـي هـذا العصـر عنـد "جميـل بـن م
ة" في الصّـفحة مئـة وتسـعة ن. كما درس الدّكتور "زكي مبارك" في نصّه النّثري " الغزل العذري في عصر بني أميّ يوستّ 
حيـث في العصـر الأمـوي ، وهو من أرقى درجات الحبّ ثمّ انتقل من غرض الغزل العفي  إلى مظاهر التّجديد نيوسبع
، فانتقــل مــن مــدح الهاشــميين ومغازلــة النّســاء إلــى مــدح الملــوك وبــلاط الملــوك لشّــاعر "الأخطــل" بمظــاهر التّجديــدجــاد ا

ن .ويـ دّي فـي ذلـك الـدّكتور "شـوقي ضـي  "فـي نصّـه "التّجديـد فـي يفي قصيدته صفحة مئة وتسـعة وثمـان وهذا ما نجده
ك نتيجـة ظهـور توجّه الشّعراء والكتّاب في مدحهم المقام الملكي وذل ، حيثنيالهجاء" صفحة مئة وثمانية وتسعالمديح و 

، فأصبح لكلّ حزب سياسي شعرا ه الذين يدافعون عنه، ويعلون من شأنه بالمـدح ونشـوء المجموعـات الأحزاب السّياسيّة
، فأصــبح ســة أصــنا الأمــويّين جعلــوا لهــا خم ، حيــث أنّ الخلفــاءأيضــا فــنّ جديــد وذاع صــيته آنــذاك القبليّــة. كمــا ظهــر

: "الكتابـة شـوقي ضـي " بعنـوانلـنّص الشّـعري لللكتابة أهمّيّة كبيرة وتطوّرت أنواع معيّنة منهـا، وهـذا مـا نستخلصـه فـي ا
، وقـد سـبقه فـي ذلـك الكاتـب الـذي شـهر فـي زمانـه" عبـد الحميـد كاتـب" حيـث العصر الأموي" صفحة مائتـان وتسـعةفي 

نجد مـا  دائما في خضم التّسلسل المنطقي لهذه النّصوص الأدبيّة والقصائد الشّعريّةكانت في نصّه "توجيهات للكتاب" و 
 واسـمن يوثمـان واثنـان، وقواعد اللّغة...فنجد من الدّروس البلاغية المقابلة فـي الصّـفحة مئـة نق  عنده من دروس نحويّة

ن،...كمـا يفي الصّفحة مائة وأربعـة وثمان اسوالجن ثلاثة،المفعول صفحة مائتان وأربعة عشر، والطّباق صفحة مائتان و 
، ومـا وجـد مـن مواضـيع مختلفـة فـي هـذا العصـر فـي يّات مسـتهدفة حـول الكتابـة وغيرهـاوجدت بعض المشاريع والوضـع

ا محكمـا مــن حيـث كـان ترتيــب الصّـفحات للعصـور السّــابقة  ترتيبـن ومائتـان وخمسـة عشــر يسـتّة وثمــانالصـفحتين مئـة و 
وبعـده مباشـرة يليـه ، صـر تخـتم بـه صـفحات الكتـاب ومحـاوره. وبهـذا يكـون العصـر الأمـوي آخـر عنيمائة وثمانية وأربعـ

جداول في ثلاث صفحات والتي تكون عبارة عن فهرس للكتاب ملخّصـة بالتّرتيـب مـن مائتـان وسـبعة عشـر إلـى مائتـان 
عصــر فــي جــدول بتــرقيم صــفحاته  ، فكــلّ مون العصــور الثلاثــة ســابقة الــذّكرواثنــين وعشــرين، ويلخّــص لنــا محتــو  ومضــ

 وعناوين مدروسة البلاغيّة والنّصّيّة والشّعريّة. 
 ومنه: 

 شعرازهير، عنترة، عبيدة بن الأبرص، والأمثال والحكم . العصر الها لي:
 أثر الإسلام في الشّعر. العصر الإسلامي:
 .  الأحزاب +الخطابة العصر الأمو :

وتتـــراوح هـــذه ي يتعـــرّ  المـــتعلّم علـــى الشّـــعراء لكـــ ة مختـــارة حســـب العصـــورل نصـــوص أدبيّـــ*إنّ محتـــو  الكتـــاب يتنـــاو 
 .صوص بين درجة الصّعوبة والسّهولةالنّ 

 .نّصوص الأدبيّة بخطّ واضح ومقروء*كتبت ال
التّدرّج في تقديم موضوعات الكتـاب بصـيغة منطقيّـة ومتسلسـلة أي كـل عنصـر يتنـاول مجموعـة مـن النّصـوص الشّـعريّة 

 . والنّثريّة
 *أسلوب الكتاب جيّد. 
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*إنّ بعــض النّصــوص لغتهــا ســهلة ومتداولــة يســتطيع المــتعلّم فهــم مــا يلمّــح بــه الشّــاعر مــن خــلال قصــيدته والعكــس فــي 
 بعض النّصوص الأخر  وخاصّة نصوص العصر الجاهلي. 

ـــة، وبينهـــا نصـــوص تواصـــليًّ *يحتـــوي هـــذا الكتـــاب علـــى ســـتّة وثلا ـــا منهـــا النّصـــوص الأدبيّ ا نصـــوص ، ومنهـــةثـــون نصًّ
 .  للمطالعة الموجّهة

  

 أولى ثانوي تصنيفات الكتاب المدرسي للسّنة جدول يمثّل 

  

  النّص الأدبي  النّص التّواصلي  نصّ المطالعة الموجّهة
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 العــــدد       

 

33% 

 

30% 

 

36% 

 

 النّسبة المئويّة      

 

ـــة م :نلاحوووظ أمّـــا نســـبة النّصـــوص %36رتفعـــة مقارنـــة بالنّصـــوص الأخـــر  حيـــث قـــدّرت ب أنّ نســـبة النّصـــوص الأدبيّ
ومنــه نســتنتج أنّ نســبة  %33التواصــليّة فهــي نســبة متقاربــة مــع نســبة نصــوص المطالعــة الموجهــة والمتمثلــة نســبتها فــي 

 النّصــــــوص الأدبيّــــــة هــــــي التــــــي وردت بكثــــــرة ومنــــــه محتــــــو  النّصــــــوص يركّــــــز علــــــى البلاغــــــة قبــــــل العلــــــوم الأخــــــر .



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ِّصّيِّللكتابِّالمدرسيالمبحثِّالثاّنيِّ:ِّالتحّليلِّالنِّّ
 

 المقاربة المعتمدة في تدريس النّصوص الأدبيّة )المقاربة بالكفاءات( .1
 كيفيّة معالهة النّصوص الأدبيّة .2
 منههيّة تدريس النّصوص الأدبيّة .3

 المقرّرة في الكتاب المدرسيدراسة تحليليّة لبعض النّصوص الأدبيّة  .4
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عرفـت المنـاهج التّربويّـة فـي الجزائـر إصـلاحات عديـدة علـى مـد   المقاربةِّالمعتمدةِّفيِّعمليةِّّتدريسِّالنصّةوصِّالأدبيةّة:/1
الفتــرات الزّمنيّــة المتعاقبــة وكــان آخرهــا تلــك التــي تمّــت بدايــة الألفيّــة الثاّلثــة وتمّــت صــياغتها وفــق " المقاربــة بالكفــاءات" 

، خاصّــة فــي المجــالين المعرفــي والتكنولــوجي ع متطلّبــات التّطــوّرات العالميّــةيّــة وتقييميّــة حديثــة تتواكــب مــكمنهجيّــة تعليم
 والذي أصبحا يتطوّران بشكل سريع.

 .1مدخل إلى المقاربة بالكفاءات: تأسّس هذا المدخل ثلاث مدارس فكريّة
ــة خاصّــة للجانــب وتاردي  يمســكهــذه المدرســة كــل مــن العالمــان تشو  يمثــل المدرسووة العرفانيّووة: .1 ،حيــث تــولي أهمّيّ

المعرفــي الــذي بــدوره يحــوّل المعلومــة إلــى معرفــة عــن طريــق إدمــاج معلومــات جديــدة فــي النّســيج المعرفــي السّــابق لــد  
 الفرد. 

. ه مكتملـةنّ الفـرد يبنـي المعرفـة داخـل عقلـه، ولا تنتقـل إليـرائـدها بياجيـه، فـي نظـر هـذه المدرسـة أ المدرسة البنائيّة:.2
 .  ة والمواق  ذاتي ويتمّ بالتّدرّجكما تعتبر هذه المدرسة أنّ اكتساب المعرفة والمهار 

تعتبــر هــذه المدرســة أن بنــاء المعرفــة واكتســاب المهــارة والاتجــاه يتمّــان فــي نطــاق التّفاعــل مــع  المدرسووة الاهتماعيووة:.3
دراك الآخرين.  الغير، والمقارنة بين الإدراك الذاتي للأشياء والأفراد والأ  حداث وا 

 مفهوم المقاربة:  
 لغة :أ/

وأقــرب  ب الشــيء دنــاه، وتقــارب الشّــيئان، قــار مقاربــة والتّقــارب: ضــدّ التبّاعــد، قاربتــه فــي البيــع اقتــرب الوعــد أي تقــارب
ل إلى إنسان بقربـه، . التّقرّب التّدنّي إلى الشّيء والتّواصللإثناء، أو غير ذلك منه للأسنانالمهر والفصيل وغيره إذا دنا 

 أو بحق، والاقتراب الدّنو وتقارب الزّرع إذا دنا إدراكه. 
 اصطلاحا:ب/
ذلــك لبلــوغ غايــة أو حــلّ هــي الطريقــة التــي يتنــاول بهــا الشّــخص أو الــدّارس أو الباحــث موضــوعا مــا مقــابلا للإنجــاز، و  

ـــة معيّنـــة لأنّهـــامشـــكلة مـــا ـــة وبيداغوجيّ ـــدريس بالكفـــاءات الـــذي يعنـــي تجـــاوز  ، انطلاقـــا مـــن إســـتراتيجية تربويّ تـــرتبط بالتّ
 اكتساب المعرفة إلى حسن الأداء.

  :مفهوم الكفاءة 
فـي حسـبها ونسـبها وبيتهـا ، وهـو أن يكـون الـزّوج مسـاويا للمـرأة لمساوي، ومنه الكفاءة في النّكاحالّنظير وا: لغة: الكف  أ/

: الحمــد للّــه كفــاء الواجــب، أي قــدر مــا اء ا: ماثلــه، ومــن كلامهــمافــأة وكفــ. وتكافــأ الشّــيئان : تمــاثلا وكافــأه مكوغيــر ذلــك
 يكون مكافئا له .  

ر هـي مجمـوع المعــار  التـي تمـح بـأداء وظيفــة أو نشـاط بشـكل مناسـب وفعّــال، وهـي تأخـذ بعـين الاعتبــا اصوطلاحا:ب/
ــة علــى تســخير مجموعــةالمحتويــات والنّشــاطات الممارســة ــة مبنيّ مــوارد والإمكانيّاتامعــار   مــن ال ، فهــي معرفــة إدماجيّ

 .لعلاج مختل  الوضعيّات المصادفة، أو لتحقيق إنجاز معيّن ، طرائق، تفكير... ، وذلكعلوم، استعدادات
 :مــا تحملــه مــن  هــي بيداغوجيّـة وظيفيّــة تعمــل علــى الــتّحكّم فــي مجريـات الحيــاة بكــلّ  مفهوووم المقاربووة بالكفوواءات

، أساسـها يتمثـّل فـي تكـوين ي، ومـن ثـمّ فهـي اختيـار منهجـهر الاجتماعيـةتشابك في العلاقات، وتعقيدا في الظـوا
، باحثــا، منتجـا، ومبــدعا، قـادرا علــى مقـرّرات، بــل ينبغـي أن يكــون مفكـرامـتعلّم لا يكتفـي بتلقــّي العلـم واســتهلاك ال

 فاعلا في حياته الفرديّة والجماعيّة.  تحمّل المس وليّة
  

                                                           
واللغات، جامعة مصطفى اسطمبولي ب ادالآ ، إشرا  بوسكين مجاهد ،كليةماسترمذكرة يميًّة النّص الأدبي بين النّظري والتّطبيقي،فضيلة بوهالي : تعل 1

 .38-37ص 2015/2016معسكر، 
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 هدا  نذكر من بينها: حيث تسعى إلى تحقيق مجموعة من الأ
 إفساح المجال أمام المتعلّم لإظهار قدراته وطاقته الكامنة.  -
تدريبــه علـــى كفـــاءات الّتفكيـــر المشـــعّب، والـــرّبط بـــين المعــار  فـــي المجـــال الواحـــد والاشـــتقاق مـــن الحقـــول المعرفيّـــة  -

 المختلفة عند حلّ مشكلة أو قضيّة أو...
 .  وللظّواهر المختلفة التي تحيط بهلأمور، القدرة على تكوين نظرة شاملة ل -
 .بها من تعلّمه من سياقات واقعيّةتجسيد الكفاءات المتنوّعة التي يكت -

شكّل النّص الأدبي قطب الرّحى الـذي تـنهض عليـه العمليّـة التّعليميّـة التعلّميّـة فـي هـذه المرحلـة، حيـث تـمّ ربطـه بجميـع 
المنطلــق الــذي تتجلـّـى فيــه ، حيــث عــدّ الأدبــي ، النّقــد لصّــرفيّة، البلاغــة، العــروضيّــة واالأنشــطة اللّغويةاالقواعــد النّحو 

 .   1، والمنتهى الذي تنتهي إليه الغاياتالمقاصد
 :كيفيةِّّمعالجةِّالنصِّّالأدبي/2
د  معقـّدة فـي يدرّس النّص الأدبي في مرحلة التّعليم الثاّنوي دراسة كلّيّـة اعتمـادا علـى كونـه ظـاهرة لغويّـة متعـدّدة الأبعـا 

، الأمـر الـذي يجعـل مــن معالجتهـا يسـتمدّ مـن آفـاق مختلفــة أهمّهـا :المقاربـة النّصّـيّة أي النظـر إلــى تشـكيلها ومضـامينها
س المــتعلّم تجربــة . ولكــي يــتلمّ 2الــنّص علــى أنّــه وحــدات لغويّــة ذات وظيفــة تواصــليّة واضــحة تحكمهــا جملــة مــن القــوانين

، يتعـــيّن علـــى المـــتعلّم التـــي تطبـــع المجـــال الفنّـــي للـــنّص لاســـتعمالات اللّغويّـــة والأســـلوبيّة، ويطّلـــع علـــى االإبـــداع الأدبـــي
تقــديم الــنّص، أثــري رصــيدي المــرور بعــدد مــن الخطــوات أثنــاء تفاعلــه مــع الــنّص هــي:ا أتعــر  علــى صــاحب الــنّص، 

أجمـل القـول  تسـاق والانسـجام لـنّص، أتفحّـص الا، أحـدّد بنـاء اعطيات النّص، أناقش معطيـات الـنّص، أكتش  ماللّغوي
، رتباطهـــا الكلـّــي بـــالمتعلّم اأتعـــرّ أثـــريفـــي تقـــدير الـــنّص .  ولعـــلّ أوّل مـــا يســـتدعي الانتبـــاه فـــي هـــذه الخطـــوات هـــو ا

ك. وحتــى ة مــن وراء ذلــمرجــو ، وتحصــيل النتــائج العــن مســاءلة الــنّص وتفكيكــه وتحليلــهأنــاقش،...  فــدائما هــو المســ ول 
لمـتعلّم فـي ظـلّ النّصـوص ، ومـا يمكـن أن تقدّمـه لا فـي التّحليـل النّصّـي، وننظر في فاعليّتهكثرنتفحّص هذه الخطوات أ

 ، سأعرض الجدول الآتي لأوضّح أكثر كي  تتمّ  هذه المعالجة: المقترحة
  

 أنشطة المعلّمين  أنشطة التّعليم مراحل التّدريس
ــــى صــــاحب  أتعــــرّ  عل

 النّص 
بالقــدر توجيــه الأســئلة إلــى المتعلّمــين 

الــذي يجعلهــم يتعرّفــون علــى صــاحب 
الـــــــنّص مــــــــن الجانــــــــب الــــــــذي يخــــــــدم 

 الموضوع

 التّعرّ  على صاحب النّص 

قـراءة قراءة الأسـتاذ النّموذجيّـة وتكـون  تقديم النّص
،وحســــن ســــليمة لمراعــــاة جــــودة النّطق

 الأداء وتمثيل المعنى 

 قــراءة التّلاميــذ الفرديّــة مــع عنايــة الأســتاذ يتصــوّب الأخطــاء
 تصويبا سريعا حتّى لا يتكرّر الخطأ

ينبغـــــي أن تتكـــــرّر قـــــراءات التّلاميـــــذ إلـــــى أن يتعرّفـــــوا علـــــى  استخراج الألفاظ الصّعبة وفهمها  أثري رصيدي اللّغوي 
النّص خدمة لإثراء رصيدهم اللّغوي ،كمـا أنّ شـرح الكلمـات 
ــــه  ــــنّص أو لمعاني ــــرة ســــواء بالنّســــبة لمعــــاني ال ــــة كبي ذا أهمّيّ

يّــة مــع الاقتصــاد فــي عــددها أمّــا البقيّــة فيشــرح شــرحا المعجم
 شفويًّا 
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ـــــــــــــــات  أكتشـــــــــــــــ  معطي
 النّص 

 وهي أسئلة حول النّص: 
 بم استهلّ الشّاعر قصيدته ؟

 ما الصّفات التي خصّ بها الشّاعر؟
 ما الصّورة البيانيّة؟  

تصــاغ هــذه الأســئلة حتــّى يــتمكّن المــتعلّم مــن الوقــو  علــى 
أو مادّيًّــــا ،أمّــــا الدّراســــة الأدبيّــــة فــــالمراد نشــــاط معــــيّن فكريًّــــا 

بالمعطيــــات مــــا يتــــوفّر عليــــه الــــنّص مــــن معــــاني ، وأفكــــار 
ـــــــي  ـــــــة  ومـــــــن الأســـــــاليب الت ومشـــــــاعر...االحقيقيّة والمجازيّ
يســتخدمها الأديــب وســيلة للإقنــاع والتــّأثير، أنّ العاطفــة هــي 

 الغاية الأولى والفكر سند لها 
 وع النّص؟ما موض أناقش معطيات النّص 

أذكـــــر بعـــــض الصـــــور التـــــي اختارهـــــا 
الشّــــاعر مــــن بيئتــــه ؟وبــــيّن أثرهــــا فــــي 

 المعنى ؟
ـــاة التـــي يكشـــ   مـــا هـــي جوانـــب الحي

 عنها النّص ؟ علّق عليها؟ 

ـــة  ـــة ،إذ فـــي هـــذه المرحل تعتبـــر أهـــم المراحـــل الدّراســـة الأدبيّ
يوضــع المــتعلّم فــي وضــعيّة تســخير مكتســباته ليســلّط الملكــة 

المعطيات الواردة فـي الـنّص سـواء تعلـّق الأمـر  النّقديّة على
بالمعـــــــاني والأفكـــــــار .كمـــــــا أنّـــــــه يتـــــــيح للمتعلّمـــــــين التوغّـــــــل 
باقتراحاتهم فـي طـرح أكبـر قـدر ممكـن مـن البـدائل والمعـاني 
المختزنة في أنساق النّص ومجازاتـه ممـا يقيّـد انفتـاح الـنّص 

 على مالا يحصى من الدّلالات والمعاني 
ــــــى أي نمــــــط ينتمــــــي الــــــنّص؟ مــــــع  ص أحدد بناء النّ  إل

 تدعيم الإجابة بأمثلة 
بمناســـبة حصـــولك علـــى إجـــازة تهنئـــة 
فــــــــي نهايــــــــة الثلاثــــــــي الأوّل ،خيّــــــــرك 
ـــــــــك ســـــــــاعة  ـــــــــأن يشـــــــــتري ل ـــــــــدك ب وال

 وكتاب.ماذا تختار ؟ولماذا؟ 

وهــــو تحديــــد الــــنّمط لأي نــــص أدبــــي ، حيــــث يقــــوم الأســــتاذ 
بــة علــى الــنّص بمســاعدة التّلاميــذ علــى تحديــد النّمطيّــة الغال

ــــى  ــــمّ تدريبــــه مشــــافهة وكتابــــة عل واكتشــــا  خصائصــــها ، ث
إنتاج نصوص من النّمط المدروس ، علـى أن يكـون الـنّص 

ا حجاجيًّا، أو سرديًّا، أو وصفيًّا ...  :نصًّ

أتفحّـــــــــــــــص الاتّســـــــــــــــاق 
 والانسجام 

ــــــــرابط  ــــــــان مرتبطــــــــان ب البيتــــــــان الأوّليّ
 ظاهر وخفي،عيّنه؟ 

 ني بالثاّلث؟ ما أثر ارتباط البيت الثاّ 
عـــلام أنشـــ  الـــنّص، علـــى المعنـــى أم 

 على الشّكل ؟  دعّم إجابتك؟. 

الـنّص منتـوج متـرابط فـي أفكـاره ،متوافـق فـي معانيـه ،منسّــق 
ـــــع اعتبـــــاطي للكلمـــــات ، إذ قـــــد نجـــــد مجموعـــــة   ولـــــيس تجمّ
ـــــــا محكمـــــــا  متراصّـــــــة مـــــــن الجمـــــــل ،ولكنّهـــــــا لا تشـــــــكّل نصًّ

ـــق ذلـــك لابـــدّ مـــن  وجـــود روابـــط بـــين هـــذه البنـــاء،وحتّى يتحقّ
الجمـــل. ولا يحصـــل الانســـجام لـــنصّ مـــا إلّا إذا كـــان متّســـقا 
لأنّ الاتّســاق ضــروري، فعنــدما نقــرأ الــنّص ونجــده خاليــا مــن 
عناصـــر الاتّســــاق كـــالرّوابط ،فهــــذا يــــدلّ علـــى  عــــدم تحكّــــم 
صـــاحبه فـــي آليّـــات تشـــكيل الـــنّص ،ومنـــه فعلـــى الأســـتاذ أن 

والانســــــجام مــــــن بــــــاب  يعــــــرّ  تلاميــــــذه بعناصــــــر الاتّســــــاق
اطّلاعهــــــــم علــــــــى الأدوات المشــــــــكّلة لتماســــــــك النّصــــــــوص 

 وتدريبهم على محاكاة عناصرها.  
 
ـــــــــي   أجمـــــــــل القـــــــــول ف

 تقدير النّص 

للــــــنّص مــــــدلول ظـــــــاهر وآخــــــر خفـــــــي 
،أذكرهمــــا؟ وحــــدّد خصــــائص المــــدلول 

 الخفي؟ 
مـــــا مختلـــــ  الظـــــواهر التـــــي  وظّفهـــــا 

 الشّاعر؟   
 

توصّـــل الأســـتاذ بالتّلاميـــذ إلـــى وفـــي ختـــام دراســـة الـــنّص ، ي
تلخــيص الخصــائص الفنّيّــة والفكريّــة للــنّص مــع التّأكيــد علــى 
ـــــب  ـــــد الأدي إبـــــراز الخصوصـــــيّات فـــــي التّوظيـــــ  اللّغـــــوي عن
للتّعبير عـن طريقتـه فـي الإفصـاح عـن معانيـه وعـن الوسـائل 
الأســـلوبية  التـــي اســـتعملها أو أكثـــر مـــن اســـتعمالها بوصـــفها 

لأدبــي وتعكــس ر يتــه الجماليّــة بالدّرجــة مــن مميّــزات أســلوبه ا
 الأولى وتفرده عن غيره. 

 
   
ِّ
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 : منهجيةِّّتدريسِّالنصّوصِّالأدبيةِّّالمقرّرةِّفيِّالكتابِّالمدرسيِّوفقِّالمنهاج/3
، هــي طريقــة نــصّ عليــه المنهــاج مــن التّوجيهــات إنّ طريقــة تــدريس النّصــوص الأدبيّــة المقــرّرة فــي الكتــاب المدرســي ومــا

، فالشّــاعر تحتـــوي قصــيدته علــى أفكـــار يريــد منهــا معنـــى معيّنــا والمتعلّمـــون صــعبة متكـــرّرةحتــوي علـــى أســئلة طويلــة وت
 يذهبون إلى معنى آخر وذلك لصعوبة الألفاظ والأسلوب لا يتماشى مع قدرات التّلميذ .
وشــرح بعــض  ،صقــراءة وفهــم الــنّ المنهــاج يطلــب مــن المتعلّمــين تقــديم الــنّص الشّــعري أو النّثــري لتــدريب التّلاميــذ علــى ال

 .واستخراج بعض الأفكار الأساسيّة، لكن معظم المعلّمين يتجنّبونها ،المفردات
لرفـع مردوديّــة  إنّ اللّجنـة التّربويّـة قـد وضـعت توجيهـات لتنســيق مـواد اللّغـة العربيّـة وآدابهـا، ويبــذل فيهـا المعلّمـون جهـودا

،أي يتبّــع مــا حرّيــة المربّــي فــي تســيير الــدّروس ، كمــا وأنّــه يحــدّ مــنيــذاســي للتّلام، ولتحســين المســتو  الدّر النّظــام التّربــوي
 توجيهــات تربويّــة مفيــدة وملائمــة  نــصّ عليــه المنهــاج لكــنّ واقــع تــدريس نشــاط النّصــوص الأدبيّــة يحتــاج المعلّمــين إلــى

 وذلك لسدّ الثّغرات والنّقص وتحسين الفعل التّربوي. 
 .في السّنة أولى ثانوي شعبة آداب جيّة خاصّة بنشاط النّصوص الأدبيّةكل الدّوافع تحتاج لمنه

، وتقيّـــد المعلّمـــين بـــالحجم حـــة هـــي الرّفـــع مـــن مســـتو  التّلاميـــذالهـــد  مـــن دراســـة النّصـــوص الأدبيّـــة مـــع المراحـــل المقتر 
 السّاعي وبالأهدا  المنهجيّة والوسائل مرفقا الموضوع بالحصص. 

 : منهجيّـة للّغـة العربيّـة ، عنصـر مـن عناصـر المنـاهج المدرسـيّة وتـرتبط  لاّ نشـطة المنهجيّـة و تعـدّ الأ تعريف النّشواط
عطائهـا الصّـيغة الطّبيعيّـة ، وهـي  بالأهدا  والمحتو  ارتباطا وثيقا ، وتعجز الخبرات التي يهد  المـنهج إلـى تكوينهـا وا 

وهـذه تمــارس داخـل المدرسـة وخارجهـا علـى أن تكــون  مجموعـة مـن الألـوان المتنوّعـة محادثــة واسـتماعا، وقـراءة وكتابـة ،
ممارســة لهــا خــارج المدرســة وممارســة غيــر متكلّفــة ،ومنظّمــة تنظيمــا خاليــا مــن الصّــرامة والقيــود التــي تفرضــها المدرســة 

 .  1غالبا 
  :برمجت سبعة حصص كل أسبوع للسّنة أولى آداب يتناول فيه نص واحد. حهمه السّاعي 
  كمـا يمـنح المعلـّم فـرص التّحليـل والتّركيـب ارات  القراءة والتّعبير الكتـابياكتساب مه كلّ نص:الأ داف العامّة من ،

جعـل  لأسـاليب اللّغويّـة فـي جمـل مفيـدة  ، تـدريب التّلاميـذ علـى اسـتعمال الصّـيي وارّن، وذلك بالإجابة على الأسـئلةوالتّم
، غــرس روح الممارســة علــى الكتابــة الصّــحيحة  والجيّــدة تعلّم، تعويــد المــ  مــع المحــيط الاجتمــاعي والثقــافيالتلميــذ يتكيّــ

 الصّحيحة للّغة نّطقا وكتابة في المتعلّم، اكتساب المتعلّم القدرة على التّعبير الفصيح والسّليم. 
 :ة ، تـدريب المـتعلّم علـى التمييـز بـين الفكـرة العامّـيـذ لـنص وذلـك للتّقليـل مـن الأخطـاءقـراءة التلام الأ وداف الخاصّوة

تزويـد  والإجابة عن الأسئلة حول الـنّص  والأفكار الأساسيّة وتمكّنه من استخراج ما قصده الكاتب أو الشّاعر في تعبيره
، تقـديم مكتسـبات المـتعلّم اللّغويّـة، تمـرين المـتعلّم علـى اسـتعمال المفـردات والقوالـب لّم بمعـار  جديـدة لغويّـة وفكريّـةالمتع

 استعمالا صحيحا . 
  مــن خــلال دراســة النّصــوص الأدبيّــة يصــبح نطــق المــتعلم ســليما فصــيحا وعنــد قراءتــه لأي  الإهرائيّووة:الأ ووداف

الأخطــاء التــي كــان يرتكبهــا فــي السّــابق ثــم يــأتي بعــدها بإنشــاء شــعر وقصــيدة  نــصّ شــعري ونثــري ســليم كــي لا ترتكــب
 حسب قدراته. 

 :أ داف الحصّة الأولى 
، اختبـار قـدرة المـتعلّم علـى البحـث والفهـم خلال الإجابة علـى الأسـئلة لمعرفـة وذلك من أ/ التعرّف على صاحب النّص:

يــة قــدرة المــتعلّم علــى شــرح المفــردات والألفــاظ الصّــعبة، قــراءة صــحيحة وســليمة للــنّص الأدبــي، اســتخراج الصــور البيان

                                                           
 .326ص محمود السّيّد : مجمع اللّغة العربيّة ، 1
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لــى الأسـئلة الموجــودة فـي الكتــاب ، وتدريبـه علــى الإجابـة عوالبلاغيّـة الموجــودة فـي الــنّص، دفـع المــتعلّم لتحسـين مســتواه
، استعمال الأفكار والصّـيي الـواردة فـي لا وسهلا في حل النّصوص الأدبيّةالمدرسي مع مراعاة التّرتيب حتى يكون متداو 

. إضافة إلى التّعرّ  على العصـر الـذي قيلـت فيـه ذلـك الـنّص سـواء كـان دروسة واستخدامها في بناء الفقرةالوحدات الم
 ره من العصور الأخر . جاهلي أو غي

  :ماجهم ولا يمكننا الحكم على نجـاح الحصّـة أو فشـلها إلّا بتقـويم التّلاميـذ حسـب عملهـم وانـدسلّم التقويم والتصحيح
، ومـــن خـــلال المتابعـــة الميدانيّـــة التـــي أجريتهـــا لا معرفـــة مـــد  نجـــاح الـــدّروس السّـــابقة، و فـــي فهمهـــم للنّصـــوص الأدبيّـــة
لأدبيّـــة حقّقـــت الأهـــدا  المرجـــوّة والـــبعض الآخـــر لـــم تحقـــق ذلـــك لشـــرود التّلاميـــذ وعـــدم حضـــت أنّ بعـــض النّصـــوص ا

 مبالاتهم بذلك الدّرس. 
جـاءت  ي التـي يتلقّاهـا المـتعلّم سـالمدر  إنّ النصوص الأدبيّـة والتّربويّـة التـي قـرّرت ضـمن المنـاهج الموجـودة فـي الكتـاب

، صـوص الأدبيّــة الشّـعريّة والنثريــةر، وكـذا كيفيّــة تـذوّق المـتعلّم لتلــك النّ مـن أجـل تكــوين المـتعلّم مــن ناحيـة السّـلوك والفكــ
وكمــا تجعــل المــتعلّم يلجــأ إلــى المطالعــة وذلــك حتــى يــتمكّن مــن حــلّ تلــك النّصــوص بنفســه اأي يعتمــد علــى ذاتــه  وقــد 

، ويتعامـل بهـا بيّـة الفصـحىأن يـتقن اللّغـة العر  جاءت هذه الأهدا  أيضا مـن أجـل ربـط المـتعلّم بتراثـه وقيمـه، مـن أجـل
نّمـا لــديها ،جاءت هــذه النّصـوص لـيس علـى سـبيل الدّراسـة فقـط واعتبارهـا جـزءا مـن شخصـيتهمفـي الأوسـاط المعيشـيّة  وا 

تباع المعلّ مبتغياتها وأهدافها ين المسـتو  ، وما نصّ عليه المنهاج فالغايـة كانـت تحسـم لتلك المراحل التي ذكرتها آنفا. وا 
ـــة ، واعتالدّراســـي ـــة بأنّهـــا أفضـــل الطّـــرق التّعليميّ ـــةبـــرت وزارة التّربي ـــو بنســـبة مقبول . ومنـــه نقـــول أنّ لتحقيـــق الأهـــدا  ول

، كما وأصبحت مفروضة علـى المعلّمـين إتباعهـا أثنـاء العمـل ضعت مراحل لتحسين طرائق التّدريستوجيهات المنهاج و 
 .المفتّشين لّم أن يتلقّى دورات تكوينيّة صادرة منفاستوجب على المع .بيداغوجيّة المقاربة بالكفاءاتوتكون وفق 

 وتدرّس اللّغة العربيّة على النّحو الآتي: 
  :الأسبوع الأوّل 

  الحصّة الأولى: أدب ونصوص، نقد أدبي.
 الحصّة الثاّنية:مطالعة موجّهة. 
 الحصّة الثاّلثة:تعبير كتابي.  

  :الأسبوع الثاّني 
 اصلي، قواعد اللّغة، بلاغة، تطبيقات .الحصّة الأولى:أدب ونصوصانص تو 

 الحصّة الثاّنية: تعبير شفوي.
الحصّــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة الثاّلثــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة:تعبير كتــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــابي.    
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دراسة بعض النّصوص الأدبيّة المقرّرة في الكتاب المدرسي مع ما نصّ عليه المنهواج مون المراحول المتّبعوة لسونة /4
 أولى آداب: 

ــة والمقــدّرة بقــرن أو قــرن ونصــ  المــراد بــه فــي الدّراســة ا :العصوور الهووا لي.1 ــة الفتــرة المحــدودة فــي الحيــاة العربيّ لأدبيّ
والمنتهية بظهور الإسلام. حيث نلاح أنّ هذه الكلمة مشتقّة من الجهل بمعنى السّـفه والطـيش والغضـب وصـار إطلاقهـا 

مـه الـدّين فهـي تقابـل كلمـة الإسـلام عليها على ما كان في من وثنيّة وأخلاق قوامها الحميّة والأخذ بالثأّر واقتـرا  مـا حرّ 
 .  1التي تدل على الخضوع والطّاعة وكل ما ينطوي تحت السّلوك السّوي والخلق الكريم 

 :2بن الأبرص( قصيدة "وصف البرق والمطر" )عبيد (:1النّص الأدبي )
 من عارض كبياض الصّبح لمّاح   ***    يا من لبرق أبيت اللّيل أرقبه 

 يكاد يدفعه من قام بالرّاح   ***  رض هيدبهدان مسّ  فويق الأ
 أقراب أبلق ينفي الخيل رمّاح    ***       كأنّ ريقه لمّا علا شطبا 

 وضاق ذرعا بحمل الماء منصاح    ***     فالتجّ أعلاه ثمّ أرتجّ أسفله 
 والمستكنّ كمن يمشي بقرواح    ***      فمن بنجوته كمن بمحفله 

 ريط منشرة أو ضــــــوء مصباح     ***       أسفله كأنّما بين أعلاه و 
 شعثا لها ميم قد همّت بإرشاح     ***     كأنّ فيه عشارا جلّة شرفا 

ا حناجرها هدلا مشافرها   تسيم أولادها في قرقر ضاحي    ***    بحًّ
 أعجاز مزن يســــح الماء دلّاح     ***   هبّت جنوب بأولاه ومال به 

  صاحب النّص:  أتعرّف على
، شـاعر جـاهلي مـن بنـي أسـد مـن مضـر، يعـدمن شـعراء الطّبقـة الأولـى، عـايش امـر  القـيس . لـه هو عبيد بن الأبـرص

جادة التّشبيهديوان شعر متعدّد الأغراض منها وص  الطّبيعة التي عكس  .ت إحساسه المره  وا 
يالــه ووجدانــه مــع نســان حتــى تتشــكّل لوحــات فنّيّــة تحــرّك خ، وتتلــوّن أمــام ناضــري الإيم الــنّص: تتنــوّع مشــاهد الطّبيعــةتقــد

 .  اعر أكثر النّاس إحساسا بجمالها، كما وأنّ الشّ إثارة انفعالاته
 إثراء الرّصيد اللّغو : 

 شرحها الكلمة

 هو السّحاب المعترض في السّماء . العارض 

 شديد البياض لمّاح 

 دنا من الأرض المس 

 ني من الأرض.المتدلّي، الدّا الهيدب

 الك . الرّاح

                                                           
، جذع مشترك آداب، صوص والمطالعة الموجهة، لسنة أولى ثانويالأدب والن، المشوق في  و  : المشرق تألي  أحسن تليلالي، محمد القرويحسين شلّ  1

 .11ص 
 المرجع نفسه.  2
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 من كان بعيدا عنه. بنجوته 

 من كان في معظمه .                 بمحفله

 المختب  في بيته .                                       المستكن

 الأرض المستوية الظاهرة القرواح

 أوّله                       ريقه

 اسم جبل  شطبا 

 ب : الخاصرةجمع قر  أقراب

 يدفع                                                       ينفي

 رمح الفرس ، يضرب برجله  رمّاح

 اضطرب  التجّ، وارتجّ 

 المنشق بالماء  المنصاح 

 مفردها ريطة وهي الملاءة  ريط 

 الإبل التي عليها عشر أشهر من حملها  العشار 

 ة كبيرة ، مسنّ  جلّة شرفا 

 ج، الهموم النّاقة الغزير لبنها  لهاميم

أرشــحت النّاقــة ولــدها ، أخــذت تحــك أصــل  إرشاح 
ذنبــــه وتدفعــــه برأســــها وتقدّمــــه وتقــــ  عليــــه 
ـــك لأنّهـــا  ـــى يلحقهـــا ، وذكـــر الشّـــاعر ذل حتّ

 تحن . 

 ترعى  تسيم 

 الأرض المطمئة اللّيّنة  قرقر

 بارز للشّمس  ضاحي 

 ء ج، عجز م خر الشّي أعجاز 

 ممتل  من الماء  دلّاح

 أكتشف معطيات النّص : 
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مـن  الظاهرة الطّبيعيّة التي شدّت انتباه الشّاعر وبات لها راصدا  البـرق  الـذي كـان يلـوح ويختفـي وسـط كومـة هائلـة -
قـة، ط، الـذي لمـع فـي وسـط تلـك الكومـة التـي غطـّت المنالسّحاب المعترضة في السّماء، ولشـدّة لمعـان البـرق الـذي يلمـع

 ، وقد يشبهه الكاتب ببياض الصبح عندما يلوح في وسط الظلام . وكان قريبا جدًّا من الأرض
اد الشّــخص والمعنــى المقصــود فــي قــول الشّــاعر " يكــاد يدفعــه مــن قــام بــالرّاح" وهــو قلــب السّــحاب مــن الأرض حتــى يكــ

 .معنى هو دان مس . واللفظان الدّالان على هذا الالواق  يدفعه بكّ  يده
 ا ، فـلا يسـتطيع أحـد النّجـاة منـه لا يستطيع الإحتماء من المطر لأنّ المطر عنـدما ينـزل بغـزارة فإنّـه يمـلأ الأمـاكن جميعـ

 فالذي هو بعيد عنه قد يصيبه ما أصاب الذي هو في وسطه ، والبيت الدّال على ذلك هو: 
 فمن بنجوته كمن بمحفله...والمستكين كمن يمشي بقرواح . -
 . بعاملين هما: هبوب رياح الجنوب، وتغيّر اتّجاه السّحاب ر اتّجاه نزول المطرولقد نعتب -
 . هرة الطّبيعيّة حتى يكش  السّحابالشّاعر يراقب هذه الظا -

 :  أناقش معطيات النّص
 لقــد عــايش الشّــاعر ظــاهرة طبيعيّــة حيــث شــدّت انتباهــه وحملتــه علــى الدّهشــة فعبّــر عنهــا بأســلوب تعجّبــي ســماعي  -

 : " يا من لبرق ".ت الذي يدلّ على ذلكوالبي
 : لمّاح. ة لاعتماده صيي المبالغة في قولهإضاف

 ، وفــي الليــل يعــم السّــكونقبــه". والليــل دلالــة نفســيّة عميقــةتتبّــع الشّــاعر لهــذه الظّــاهرة الطّبيعيّــة لــيلا: "أبيــت اللّيــل أر  -
 .ب أكثر دقّةلون إلى تأمّلاتهم، فيكون التّرقّ وتتعطّل الحركة ويخلو المتأمّ 

: دان مسـّ  فويـق الأرض هيدبـه ... يكـاد يدفعـه مـن قـام أثر صيغة التّصغير للّفظ: "فويق" فـي معنـى البيـت الثـّاني -
 بالرّاح . 

 .1وهذا تصوير لشدّة قرب السّحاب من الأرض لثقل ما يحمله من مطر 
، حيــث نجــد : التّشــبيه فــي قولــه : فمــن يــةبلاغيّــة خاصّــة التّشــبيه والكنانلاحــظ إكثــار الشّــاعر مــن توظيــ  الصــور ال -

 بنجوته كمن بمحفله.
 ، ولا أحد يسلم منه لكثرة سيلانه . عيد عن المطر بحالة الذي هو وسطهفشبّه هنا حالة الب

 أسفله ..." –الصّبح ./ أعلاه  –كما أكثر من المحسّنات البديعيّة ومثال عن ذلك : " الليل 
ــة ،ويعتبــر الطبــاق بالإيجــاب نوعووه : ــة  موســيقيّة  وتوضــح المعنــى، حتــى تحــمــن المحسّــنات البديعيّ ، فالأضــداد دث رنّ

   .تتمايز بالإنشاء
 أحدد بناء النّص :

 : كبياض الصّبح . اظ الدّالة على لون السّحاب نجدالعبارات والألف -
 :"مسّ  /دان / جلّة / شرف ا . وجودة في البيت الثاّني والسّابعالنعوت الم -
، فالشّــاعر قــد وصــ  لنــا لوحتــه أو مشــهدا طبيعيًّــا بــأدقّ لأنّــه فــي مقــام يحــتّم عليــه الوصــ  ،صــفينمــط الــنّص : و  -

 .  كالتعجّب الانفعاليةوالأساليب  التّفاصيل ، كما أكثر من النّعوت
 أتفحص مظا ر الاتّساق والانسهام : 

 ... كأنّما بين أعلاه وأسفله . ." فمن بنجوته كمن بمحفله رد فيها الضمير الدّال على المطرالأبيات التي يو  -
 .  راز شدّة اعتناء النّوق بأبنائها: إبعوت في البيت السّابع على المعنىدلالة تتابع النّ  -

                                                           
 .16في الأدب والنّصوص والمطالعة الموجّهة ، ص المشوّق 1
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 كأنّ فيه عشارا جلّة شرفا ... شعث ا لها ميم قد همّت بإرشاح . 
 وظيفته: تقوية المعنى .  -

المادّيّـة  بالتّربيـة : معرفـة الشّـاعراء الشّـاعر فـي البيـت الثـّامن علـىيدلّ اسـتي -
 .والمعنويّة للحيوانات، كأنّه خبير بيطري

ا حناجرها هدلا مشارفها ... تسيم أولادها في قرقر ضاحي .      بحًّ
 .  إشباع المعاني عن طريق التّصوير :أثره في المعنى -

 :  أهمل القول في تقدير النّص
منظـر نــادر مــا يتكـرر فــي الصّـحراء، وهــو مشــهد ص" ب، حيـث أعجــب "عبيــد بـن الأبــر القصــيدة مـرتبط بالطّبيعــة موضـوع

 .  وأخذ يصفه وصفا فنّيًّا متميّز ا، البرق والمطر

 الكتابة العروضيّة : 

 فسارت إلينا لا تحاول غيرنا ... بأجمعها كعب جميعا وعامر .
 فسارت إلينا لا تحاول غيرنا ... بأجمعها كعبن جميعن وعامرو .

//0/0 //0/0/0//0/ //0//0 .// ..0///0 /0/0 //0/0 //0//0 . 
 فعولن مفاعلتن فعول مفاعلن ... فعول مفاعيلن فعول مفاعلن .

 فعولن مفاعيلن فعولن مفاعيلن .  البحر الطّويل :
 فعولن ــــ فعول احذ  السّاكن   .  التّغيّرات :

 مفاعيلن ـــــ مفاعلن احذ  السّاكن الخامس  . 
ال ، قلـّت الحاجـة للشّـعر لاشـتغالعرب وذهبـت العصـبيّة الجاهليّـة الإسلام وجمع كلمةلمّا جاء  عصر صدر الإسلام :.2

، حيـــث انصـــرفوا إلـــى لشّـــعراء بأســـاليب القـــرءان البـــاهرة، لنشـــر الإســـلام وبســـبب افتتـــان اأهـــل المواهـــب والقـــرائح بالجهـــاد
لأغـراض الشّـعريّة التـي تتنـاقض ، كلّ هـذه الظـّرو  أسـهمت فـي تراجـع بعـض اابة وهي أقرب ما تكون إلى الشّعرالخط

حسّـان ، وشـاعر الرّسـول عليـه الصّـلاة والسّـلام هـو ور الشّعر هو الـدّفاع عـن الإسـلاممضامينها مع قيم الدّين . وكان د
وسـار  على نظـم الشّـعر فـي خدمـة الـدّعوة ، حيث كان صلّى اللّه عليه وسلّم يشجّع الشّعراء بن ثابت وغيره من الشّعراء

، واختيــار مــا يحفظونــه مــن ا النّــاس علــى حفــظ القــرءان الكــريملــى خطــاه صــلى اللّــه عليــه وســلّم ، كمــا شــجّعو الخلفــاء ع
 . 1الشّعر ، الذي يهذّب النّفوس ويعين على فهم القرءان الكريم 

 بن الطّبيب( .  ةدب(: تقو  اللّه والإحسان إلى الآخرين )ع3النّص الأدبي )
 ، وفــيّ لمصلــح مستمتـــعبصـري    ***       ــــي أبنيّ إنّــي قـد كبــرت ورابن

 تبقـى لكــم منهــا مآثـر أربــــــــــــع    ***     فلئن هلكـت لقــد بنيــت مساعيــا
 ووراثـــــة الحســب المقــدّم تنفــــع    ***      ذكر إذا ذكر الكــرام يزينكـــــــم 

 عند الحفيظة والمجامع تجمــــــــــع    ***         ـــــلةومقــام أيّــــام لهنّ فضيـــــ
 يوما إذا احتصر النفوس المطمـــع    ***    ولهي من الكســب الذي يغنيكـــم

 ما دمت أبصر في الرّجال وأسمـع     ***ونصيحة في الصّدر صادرة لكـم 
 لرّغائب من يشاء ويمنـــــعيعطي ا    ***       أوصيكـــم بتقــى الإلـه فإنّـــــــــه

                                                           
 .98المشوّق : ص  1
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 إنّ الأبـرّ من البنيــن الأطــــــــوع     ***     وببــرّ والدكـــم وطاعـــة أمــــره 
 ضـاقت يـداه بأمـره مـا يصنــــــع   ***      إنّ الكـبيـــر إذا عصـــاه أهلــــــه

 م المنقـــــــعمتنصّحا، ذاك السّــما   ***ودعوا الضّغينة لا تكن من شأنكم 
 غبراء يحملنـــي إليها شرجــــــــع    ***   ولقد علمت بأنّ قصــري حفـــرة

 أتعرّف على صاحب النّص : 

و بـــن وعلـــة، ينتهـــي نســـبة إلـــى تمـــيم، وهـــو شـــاعر مخضـــرم مـــن ، والطّبيـــب اســـمه يزيـــد بـــن عمـــر هـــو عبيـــد بـــن الطّبيـــب
عمّـر ،  وقـد فـي تركـه مـروءة للشّـاعر وشـرفا لـه ، يـر عـا عـن الهجـاءان مترفّ ، وكـالمجيدين، ولكنّـه لـم يكـن مـن المكثـرين

 . إذا أراد الإنسان  تحصين أولاده ،قن أنّ لا ميراث كالتّقو  والأدب، وأيطويلا حتّى كبر ورابه البصر
 تقديم النّص : 

صــلحت مــا هــو فاســد رب، وقوّمــت وأحســن مــن أخــلاق العــ ة واجتماعيــة أكملــت وأتممــت مــا هــوجــاء الإســلام بقــيم روحيّــ
 القــيم هــذه مـن جانــب لنـا يكشــ  نّصالـ وهــذا .الإسـلام بهــا جـاء التــي ،عر القـيم الرّوحيّــة والاجتماعيّـة، وقــد عكـس الشّــمنهـا

  .الشّاعر بتجارب الممزوجة
 : اللّغو  رصيد  أثر 

 شرحها الكلمة

  خذلني رابني

 والأحقاد الكراهية  الضّغينة

 يدفع  يجزي

 تفرّق  توضع

 بالنّصح متظاهرا منتصحا

                                                              . السّم  السّمام

  الحفيظة

 

 علـــى الحفـــاظ الـــنّص فـــي اهـــاومعن الصـــبي صـــدر علـــى يعلّـــق حـــرز حفـــائظ ج،

 .المحارم

 أعرضـت معنـاه الشّـيء، فـي رغبـة اليقـ ،والـنّعم المطالـب وهي رغب، الفعل من   الرّغائب

 .وتركته عنه

 

    المطيع الابن الأبر

 .الطّاعة شديد أطاع الفعل من أفعل وزن على مبالغة صيغة الأطوع

  النّمائم

 

  النّاس عيوب في التّحدّث
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  بالنّصيحة التّظاهر ومعناها تنصح الفعل من فاعل اسم منتصحا

  الميّت عليه يحمل ما وهو ، النّعش مترجع

 

 
 :ت النّصأكتشف معطيا

، أمّـا الجانـب الـذي لا يـزال الشّـاعر قـادرا عليـه ث اشتكى كبر سنّه  وفقدانه لبصـره، حيتوجيه الكاتب بشكو  لأولاده -
 .هو سداد الرّأي والاستماع بالعقل

 .  عن الضغائن والإحسان إلى الآخرين، الابتعاد أبنا ه بمآثر أربع " تقو  اللّه، برّ الوالدين أوصى الشّاعر -
 ، والعجز. ق على نفسيّة الآباء هو التّألّم، الضّجرلعقو أثر ا

 :  أناقش معطيات النّص
 : الدّليل على ذلك في البيت العاشر، و الضّغينة إلى الشّقاق والتّفريق ت دّي -

 .نكم...إنّ الضّغائن للقرابة توضعفدعوا الضّغينة لا تكن من شأ
 .  ويدعو أبناءه إلى التّعليم بها: هي الموتا ير  الشّاعر أنّ النّهاية المحترمة التي سلّم به -
ــدّي - ــداء علــى المعــاني التــي توصــي بال ــه، وبــرّ والــديكميــدلّ النّ للقرابــة  ، وطاعــة أمــرهن الإســلامي: أوصــيكم بتقــو  اللّ

 .  توضع
  أحدّد بناء النّص : 

 .  يد الإنسان في حياتهصائح التي تف، تنصّ على مجموعة من النهذا النّص على شكل وصيّة متضمّنةقدّم الشّاعر  -
 ، تقريــري، إرشــادي لأنّــه يتضــمّن مجموعـة مــن التّوجيهــات والإرشــادات المدعمــة بالــدّليل والبرهــاننمـط الــنّص إيعــازي -

، أمّـا التّقريـري لأنّـه عوة إلى  عصيان النّمـام والـدّليل: لأنّـه يشـبه السّـمام، الدّ اعصوا الذي... منتصحا ذاك الهمام": و مثل
 .  ن الحقائق البديهيّةيقر مجموعة م

 أتفحّص الاتّساق والانسهام : 
 .  ر والحادي عشر بصيغة الأمر ادعوا، عصوا نجد الأسلوب في البيت العاش -
مــزج الشّــاعر بــين ضــمير المــتكلّم المفــرد الــذي يعــود عليــه وضــمير المخاطــب الــذي يعــود علــى أبنائــه لأنّ الموقــ   -

 .  يتشدّد على ذلك اتقديم النّصح والصّلح   
 .  لسّن وهذا يدل على ترابط معانيهايرتبط البيت الأوّل بمعنى البيت التّاسع بفكرة من الحديث عن الكبر في ا -

 ، وفي لمصلح مستمع . ت ورابني ... بصريأبني إنّي كبر       
 إنّ الكبير إذا عصاه أهله ... ضاقت يداه بأمر ما يصنع .      

 . تان رفيعتان دعا إليهما الشّاعر، وهما قيمتان خلقيّ : البرّ، الطّاعةفظتان اللّتان تكرّرتا فيها همااللّ  -
، فكـان يشـعر آلت إلى الانهيار بسـبب كبـر سـنّه سبب استعماله للرّوي حر  العين مرفوعا حتى يرفع معنوياته التي -

 .  لام إلى الرّاحة الأبديّةمن الآ بهول الرّحيل االمنقع  وهو شعور منعزل يعبّر عن رغبة الشّاعر في الانكفاء والهروب 
 أهمل القول في تقدير النّص : 

لّــه والتّحلّــي بــالأخلاق لقــد تراوحــت قــيم الــنّص الرّوحيّــة الدّينيّــة والاجتماعيّــة إذ تمثّلــت الأولــى فــي الــدّعوة إلــى تقــو ال -
 أمّا الثاّنية فتمثّلت في طاعة الوالدين وتجنب النّميمة .  الفاضلة 



 الفصل الثاني:                                       دراسة وصفية تحليلية لكتاب القراءة سنة أولى ثانوي "أنموذجا"
 

47 
 

 .ويلا فجعله هذا أكثر تجربة وحكمةحياتيّة الأثر البالي فيه لأنّه عمّر طلقد كانت لتجربته ال -
 ، ووجه الشّبه هو قتل المحبّة والإخوة . الإنسان النّمام بالسمام المنقّعشبّه الشّاعر  -
 . ي النّص بمعاني الدّين الإسلامي: تقو  اللّه، بر الوالدينتحلّ  -
 

 

 الكتابة العروضيّة : 
 م يزينكم ... ووراثة الحسب المقدّم تنفع .ذكر إذا ذكر الكرا

 تنفعو . ذكرن إذا ذكر لكرام يزينكم ... ووراثة لحسب لمقددم
/0/0//0///0//0///0//0/// ...0//0///0/0///0//0 . 
 

 فعول متفاعلن فعول ،فعول متفاعلن فعول . البحر الطّويل :
 الحر  الثاني المتحرّك  متفاعلن /متفاعل ــــــــــــــــــــــإسكانالتّغييرات:
 عيلة فعول للجوازات الشّعريّة . حذ  التف

، إذ لام اختلافـا كبيـرا مـن أوجـه كثيـرةيختل  هذا العصر عـن عصـر صـدر الإسـ (: 132 -ه41): العصر الأمو .3
ن الرّاشـدين خلافـة دينيّـة ، لأنّهـا كانـت فـي زمـتحـوّلا جـذريًّا فـي تـاريس الإسـلام، لدّولة الإسلاميّة إلى بني أميّةيعدّ انتقال ا

، وقـــام معاويـــة يصـــلّبها وينـــازع أعمـــام النّبـــي عليـــه فصـــارت فـــي أيّـــامهم ملكـــا عضوضـــا، وكانـــت شـــوريّة فصـــارت وراثيّـــة
ســي تمكّــن مــن ، غيــر أنّ معاويــة بدهائــه السّياانقســم المســلمون بــين هــ لاء وأولئــك، فلاة والسّــلام عليهــا وأبنــاء عمّــهالصّــ

 .جذوة العصبيّة القبليّة من جديد ، معلنا بذلك تأسيس الدّولة الأمويّة ممّا أدّ  إلى انبعاثالتّغلّب على الجميع
 (: قصيدة من الغسل العفيف) لهميل بن معمر (: 4النّص الأدبي )

 ين يعـــــــــــودودهـــــر تولـّــــــى يابثـــــ    ***  ألا لـــــــــيت ريعـــــــــان الصّفـــــــــــاء جديــــــــــــد
ذ مـــا تبذليــــــن زهيـــــد    ***فنغنــــى كمــــــا كنّــــا نكــــــون وأنتـــــــــــــــــــــــــــــــم    صديـــــق وا 
 وقد قرّبت نضوي أمصر تريـــــد ؟    ***  وما أنس م الأشيــاء لا أنـــس قولهــــــــــــــا 

 أتيتـــــك فاعذرنــــي فدتــــــك جــــــدود   ***   لا العيـــــــون التي تـــــــــــــــر  ولا قولــــــها لو 
 ودمعي بما أخفي الغداة شهيــــد   ***   خليلـــــي ما أخفـــــي مــن الوجــد ظــــــاهر
 الحبّ قالت: ثابت ويزيــــــــد من    ***  إذا قلــــــــــت مـــا بـــي يـــــا بثيــــــنة قاتلـــــــي 
ن قلت ردّي بعض عقلي أعش به    مع النّاس قالت ذاك منك بعيد    *** وا 
 ويحـــــــيا إذا فارقتـــــــــها فيعـــــــــــــــــود    ***  يمـــــوت الهـــــو  منّـــــي إذا مــــا لقيتـــــــها 

 وأيّ جهــــــــــاد غيــــــــــرهنّ أريــــــــــــــد؟    ***ــــــيل بغــــــــــزوة  يقولــــــــون جاهــــــد يا جمـــــ
 وكلّ قتـــــــــيل بينــــــــــــهنّ شهـــــــــــــــــيد   ***لكـــــــلّ حديــــــــث بينــــــــهنّ بشاشــــــــــــــــــــــــــة 

 فبرقاء ذي ضــــال عليّ شهـــــــــــــيد ***ــــــنة يمتـــــــري  ومن كان فـــي حـــــبّ بثيــ

 أتعرّف على صاحب النّص :
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عـر  بشـدّة حبّـه لبثينـة ابنـة ، ن معمّر العذري، صـاحب الغـزل العفيـ  الرّصـين، مـن بنـي عـذرةهو جميل بن عبد اللّه ب
، وتـوفّي ، ثـمّ طـارده قومهـا فلجـأ إلـى مصـرتغـزّل بهـا فـي شـعره، فتبادلا حبًّا عفيفا طاهرا ،منع مـن الـزّواج بهـا لأنّـه عمّه

 ه.82بها سنة 
 :تقديم النّص

تجلــّــى ظـــاهرة الحـــب فــــي صـــورة مــــ ثرة   حفـــل الأدب العربـــي القــــديم بنمـــاذج لقصــــص الحـــب الطـّــاهر  العفيــــ  حيـــث ت 
الأنـس التـي قضـاها مـع محبوبتـه ، وفـي القصـيدة السّـابقة يعبّـر جميـل بـن معمـر عـن أيّـم محفوفة بمشاعر إنسانيّة رفيعـة

 وشدّة تعلّقه بها بأسلوب رقيق وألفاظ عذبة تحمل معاني الوفاء والاستعطا  . 
 

 أثر  رصيد  اللّغو  : 

 شرحها  الكلمة 

 ، وهو المهزول من الحيوان النّضو نضو  

 ، وأفضله أوّل الشّيء  ريعان 

 ج جد، وهو الحظ  جدود 

 
 أكتشف معطيات النّص : 

زمــن ، وكــذلك يمنّــي نفســه بــالرّجوع إلــى ه بتجــدّد وعــودة الأيّــام السّــعيدة، ولــو تحقّقــت أمنيتــه لســعدمنّــي الشّــاعر نفســي -
 .  مستحيلا فالزّمن لا يعود للوراء ، لكن هذا يعدّ الماضي زمن الصّفاء واللّقاء

 ك . تريد ؟ وقولها لولا العيون التي تر  أتيت أثّر في الشّاعر أقوال بثينة: أمصر -
 .مصر تريد؟  استفهام غرضه التحسّرقوله اأ -
 .قباء التي تر الذي يمنع بثينة من زيارة الشّاعر هو العيون الرّ  -
 ، وهذا يدلّ على جهره بحبّها وأنّه لم يعد قادرا على إخفائه .طيع الشّاعر إخفاء تعلّقه ببثينةلا يست -
 بأنّها معترفة بحبّه لها . تعني بثينة بردّها على شكو  الشّاعر في البيت السّادس: -
 : "ذلك منك بعيد " أي أنّني لا أستطيع فعل أيّ شيء .نة ردّ صواب الشّاعر ويوحي قولهاليس في مقدور بثي -

 .ما لقيها ويحيا إذا فارقها فيعوديموت الهو  منه إذا 
 .  ي سبيل اللّهدعي له هو الجهاد ف : هو الجهاد في النّساء والجهاد الذيالجهاد الذي يريده الشّاعر -
ا قربت نضـوها لسـبب رحيـل جميـل إلـى ÷إنّ بثينة بدورها تكنّ لجميل حبًّا شديدا ويظهر ذلك من خلال القصيدة بأنّ  -

 مصر بعد مطاردته من قبل أهلها . 
 .فإنّنا نجده صادقا في تعبيره هذاكما عبّر الشّاعر عن وجده لمحبوبته التي لا يستطيع إخفاءها وعليه  -
 .جدودي يعبّر عن حقيقة عاطفة الشّاعر: هو ولا قولها لولا العيون التي تر  أتيتك فاعذرني فدتك البيت الذ -
إنّ الشّــاعر قــد كــرّر اســم بثينــة فــي قصــيدته كثيــرا حيــث كــان لاســمها أثــر فــي وجدانــه وقلبــه الــذي كــان يــدقّ لأجلهــا  -

 تأكيدا منه على حبّه ولها فقط دون سواها .
 أناقش معطيات النّص : 
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ثينـة ، أثـر تـرخيم اسـم بجديـد :  ليـت ريعـان الصّـفاءق أمنية الشّاعر مـن البيـت الأوّلالتّعبير الدّال على استحالة تحقّ  -
 .في المعنى يدل على التّعجّب

 .  صر" في البيت الثاّلث على المعنى: دلالة على التّعجبأثر تقديم لفظة "م -
 .  مر في البيت الرّابع هو الالتماسرض أسلوب الأغ -
 .  تلبّي له طلبه ، ولم تكن إجابتها شافية لغليل الشّاعر، لأنّها لمردّ بثينة للشّاعر عقله بوصالهت -
 .  ستفهام في نفس البيت هو النفي، وغرض الاسع هو النّصح والإرشادغرض الأمر في البيت التّا -
ع مـن ، ويسـمى هـذا النّـو معنـويواقتصـر وصـفه علـى الجانـب ال : بالصّادقة والنّبيلـةوص  الشّاعر مشاعره إزاء بثينة -

 .  الغزل بالغزل العفي  العذري
 .  عفي   الطّاهر من جميل إلى بثينة:  الغزل العذري اللنّصالمضمون العام ل -

 :  خصائص الغسل
تـي تـر  أتيتـك فاعـذرني : " ولا قولهـا لـولا العيـون الالطّهارة والبعد عن سور الأخلاق، وذلـك يظهـر فـي قولـه وهي :العفّة
 جدود.فدتك 

 :وذلك يظهر في قولها وهو أن يختصّ الشّاعر بحبّ امرأة واحدة لا يغيّرها :الاختصاص
 .بثين يعودألا ليت ريعان الصّفاء جديد *** ودهر تولّى يا

 : ئما إلى الأبد ويظهر ذلك في قولهوهي أن يكون حبّ الشّاعر لمحبوبته دا الدّيمومة :
 .الحب: قالت: ثابت ويزيد اتلي منإذا قلت مابي قاتلي يابثينة ق

 الوجه الذي يصوّره الشّاعر لنا لبثينة هو وجه الفتاة الطّاهرة والنّبيلة والعاقلة والمحبّة له فهي تقاسمه الحب أيضا. 
قولـه  كما استعمل لفظة اشهيد  مرّتين ، فـي المـرّة الأولـى نجـدها فـي البيـت الخـامس حيـث وظّفهـا علـى الشّـهادة وتـدعيم

: وكــلّ مــن مــات الثاّنيــة نجــدها فــي البيـت العاشــر، وفــي المـرّة يد علــى حبّهـا، أي دليــل قــاطع عليــهإنّ دمعــه شــه: بالحجّـة
 .  والنّفس والنّفيس من أجل خليلها ، أي التّضحية بالرّوحمن أجل حبّ المرأة فهو شهيد الحب

ـــر       ـــل بـــن معمّ ـــدوا شخصـــيّة جمي ـــةتب ـــة محبّ ـــنّص شخصـــيّة عاطفيّ وهائمـــة فـــي عـــالم آخـــر وردي  مـــن خـــلال هـــذا ال
، كمـا لا يسـتطيع العـيش مـع بثينـة لسـببين: معارضـة أهلهـا لـه وبعـدها عنـهلايستطيع دخوله إلّا من خـلال قصـائده لأنّـه 

تبدو أكثر تعلّقا ببثينة من بثينة بالشّاعر، كما أنّ الشّاعر حسّـاس للغايـة وعـاطفي وغيـر واقعـي والـدّليل علـى ذلـك إنهـاء 
 ، وأمّا بثينة نجدها طوت صفحة الماضي وواصلت حياتها . بكاء وله ا على فراق محبوبتهرة و حياته حس

 :أحدّد بناء النّص
 .البيت الثاّني إلى البيت الخامس : منلتي تنتسب إلى النّمط السّردي هيالأبيات ا -
 .ارحيث ينتميان لنمط الحو  ،بيات التي تنتسب إلى نمط آخر هي: البيتان الخامس والسّابعالأ -
 .أنسب النّص إلى النّمط السّردي -

 .  بكة فنّيّة في إطار زماني ومكانيلأنّ الشّاعر أورد لنا أخبارا من صميم الواقع وفّق ح :خصائصه
 . حيث نجد جميل قد سرد لنا قصّة حبّـهالوصفي، الحجاجي ،مط الذي نستطيع إدراج النّص ضمنه: هو السّرديالنّ  -

 .  ديد ***ودهر تولّى يابثينة  يعودألا ليت ريعان الصّفاء ج: مع بثينة، ويظهر ذلك في قوله
 : قد وص  لنا مشاعره أكثر من مرّة، ويظهر ذلك في قوله كما نجده -
 فارقتها فيعود. يموت الهو  منّي إذا ما لقيتها ***ويحيا إذا  -
 : لهالسّامع بصدق شعوره، ويظهر ذلك في قو الحجّة والدّليل ليبرهن وينع  وأيضا اعتمد على -

 .  ة شهيد ***وكلّ قتيل بينهنّ شهيدودمعي بما أخفي الغدا
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 :  أتفحّص الاتّساق والانسهام
 المعنى الذي يفيده حر  "الفاء" في بداية البيت الثاّني هو السّببيّة . -
: هـــو. والضـــمير الأكثـــر اســـتعمالا م، هـــنّ ، هـــالضـــمائر التـــي وردت فـــي القصـــيدة هـــي: نحـــن، أنـــتم، أنـــا، أنـــت، هـــي -

 .في المعنى هو التّوضيح والإبانة أثرهالمفرد المتكلّم "أنا" ضمير ا
 ." لولا العيون التي تر  أتيتك " الجمل الشّرطيّة التي استعملها هي: -

 .  ويزيد" ،بي يا بثينة قاتلي من الحبّ قالت: ثابت"إذا قلت ما

ذا قلت ردّي بعض عقلي أعش ب  .ه مع النّاس قالت ذلك منك بعيد "" وا 
 ، ويحيا إذا فارقتها فيعود ".لقيتهايّي الهو  إذا ما" يموت من

 .التّوضيح والإبانة :أثر ا

، فـالأوّل يعـود علـى ة فيهـا بـل موجـود فـي كـلّ بيـت منهـانجد في القصيدة كلّها ضمير المخاطـب والمخاطـب وهـي طاغيـ
علـى أنّ بثينـة هـي الافتتـاح وهـي الختـام ، حتّى النّهاية وهـذا يـدلّ بثينة وهما ملتزمان من البدايةجميل والثاّني يعود على 

ابطــا محكمــا فــي تركيــب فقــرات الــنّص، كمــا ، وهــذا حقّــق انســجاما فــي الخطــاب وتر هــي الكــلّ فــي الكــل مــن قلــب جميــل
 .  أحاطها بجو نفسي واحد محكم

 :  أهمل القول في تقدير النّص
 .اع فيها الغزل العفي  هي الباديةالبيئة التي ش -

 .رّق إلى الجانب الحسّي في المرأةعواطفه الصّادقة نحو من أحبّ دون أن يتط يص  الشّاعر :خصائصه

 ، وهذا يرجع إلى صدق الشّاعر.لا توجد ألفاظ غريبة أو مستعصية

فظتهــا علــى تقاليــد الحشــمة يعتبــر هــذا النّــوع مــن الشّــعر عــن ذوق بيئــة خاصّــة لأنّــه انتشــر فــي الباديــة المعروفــة بمحا
 .  والحياء

، بعـد أن ذاق طعـم الهـو ، وهـو ضـحيّة مر مخلص وفـيّ، صـبور فـي الحـب، عـاش الحرمـان، مـرارة الهجـرجميل بن مع
ــه تغــزّل بهــا مجتمــع بــدوي رفــض تزويجــه ــة منــذ بمــن أحــب لــيس ســو  أنّ العصــر ، هــي عــادة راســخة فــي القبائــل العربيّ

، والسّـبب يعـود إلـى البيئـة وحيـاة ء الإسـلاملـنّظم فـي الغـزل رغـم مجـي.ويبيّن النّص أنّ الشّعراء  لم يتوقفوا عـن االجاهلي
 اللّهو والعبث حتى في منطقة الحجاز.
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ِِّّخاتمة:

 :  ا، والمتمثّلة في، يمكن تسجيل أهم النتائج المتوصّل إليهما تقدّم عرضه في فصول هذا البحثبناء على 

 ،بالمصــطلحات الأدبيّــة] علــى[ بــدورها لتــي تحتــوي لــى عــدد كبيــر مــن النّصــوص الأدبيّــة، وااحتــواء الكتــاب المدرســي ع
 :  الة في النّصوص الأدبيّة تكمن فيومنه نقول إنّ هذه المصطلحات الأدبيّة لها دور وأهمّيّة فعّ 

 .  ناهاتنمية القدرة لد  التّلميذ على قراءة النّصوص الأدبيّة وفهم مع -
، فهـي تبـيّن لهـم فـي أذهـانهم مـن قـراءة تلـك النّصـوصة والحسـنة تعليم التّلاميذ القـيم الدّينيّـة وترسّـس الصّـفات الحميـد -

 .  السّليم في التّعامل مع الآخرين المنهج
 المساهمة كذلك في إثراء الرّصيد اللغوي لهم . -
نّ هــذا تنميــة مهــارات التّلاميــذ مــن خــلال توظيــ  مــا تعلّمــوه مــن مصــطلحات أدبيّــة فــي النّصــوص والتّعــابير حيــث أ -

 .  الإبداعيةيزيد من قدرتهم 
ـــة  - ـــة / الوظيفـــة  : الوظيفـــة التّواصـــليّة / الوظيفـــةفـــي الـــنّص الأدبـــي وظـــائ  نـــذكر منهـــاللمصـــطلحات الأدبيّ المعرفيّ

 .جزءا مهمًّا من المنهج العلمي...، فلا يمكن تخيل علم بدون مصطلحاته التي تنظّم مفاهيمه باعتبارها اللّسانيّة
لآداب ، والـدّفع بـوتيرة افـي ضـبط دلالات الألفـاظ وتحديـدها صـوص الأدبيّـةللمصطلحات الأدبيّة دور كبير داخـل النّ  -

 .على امتلاك لغات خاصّة بها
تحديـد و  م الأمّة حضـاريًّا ، بحيث يستطيع الباحث أن يقيس تقدّ دبيّة تستحضر المعنى بأيسر وسيلةالمصطلحات الأ -

، بل تستطيع قطع وحدة الأمّة الفكريّـة والسّياسـيّة مـن هاحصاء مصطلحاتها ومعرفة مدلولات، بإملامح ثقافتها عقيدة وفكرا
ــةوحــدة مصــطلحاتها اللّ  ــة بواســطة المصــطلحات الأدبيّ ، نســتطيع فهــم واســتيعاب دراســات العــرب التــي وضــعت بلغــة غويّ

 علميّة دقيقة ومضبوطة .
ة العربيّــة، وتوســيع ميادينهــا تســاعد علــى إثــراء اللّغــإضــافة إلــى قــدرتها علــى توضــيح المفــاهيم الأدبيّــة الجديــدة التــي  -

، فلكلّ مجـال أدبـي قوالـب لفظيّـة معيّنـة تعبّـر تعبيـرا دقيقـا عـن مفاهيمـه التـي يـتمّ الاتّفـاق والتّواضـع عليهـا وتنمية معارفها
بـين الأقـران والأجيـال  ، وتناقلهـاالمعـار  ويصـعب تعلّمهـا ودراسـتها . فبدونها تتجمّدة عن المصطلحاتهذه القوالب عبار 

 .1، وباستيعابها تتجلّى المضامين وتتكشّ  المحتويات فتفهم المقاصد والمراميلحضاراتوا
ــة والمعومنــه نخلــص إلــى أنّ  - ــة هــي مفتــاح لمختلــ  المجــالات الأدبيّ ــة أيضــا: المصــطلحات الأدبيّ ، كمــا وأنّ لهــا رفيّ

م ، وكــذا اخــتلاط المفــاهيلغمــوضوأيضــا إبعادهــا عــن اللــّبس وا، فــي صــياغة هــذه المجــالات وتحديــدها مزيّــة وفضــل كبيــر
 .  التي تعاني منها العلوم الأخر 

 
 

 

                                                           
 .1،ص1997 ،2، ج1: موسوعة كشا  مصطلحات الفنون ، تح : علي دحروج ، مكتبة لبنان ،ناشرون ، بيروت ، ط محمّد علي التهانوي 1
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 .2008د أولحاج ، البويرة، جامعة العقيد آكلي محموالأدب العربي 
رحماني أم هاني :محاضرات +تطبيقات قراءة في نصوص مدرسيّة ، موجّه لطلبة سنة ثانية ماستر،  2

 .2021/2022تخصص تعليميّة اللغات ،
را ، كلية اللغات والآداب إش ،نّص الأدبي بين النظري والتطبيقي، مذكرة ماسترة التعليميّ : فضيلة بوهالي 3

 . 2015 ،،جامعة
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 / منا ج التّدريس:  .3

 المرهع الرقم
 . بيةلا عن تعلّمية اللغة العر أحمد شبشوب:تعلّمية المواد نق 1
اللجنة الوطنيّة للمنهاج : مديريّة التّعليم الثاّنوي ،الوثيقة المرفقة لمنهاج السّنة الثاّلثة من التّعليم الثاّنوي  2

 . 2006،دط، ماي ، ،جميع الشّعب وزارة التّربية الوطنيّة
 .2001، 4، علغة العربية: مجلس اللغة العربيةالمجلس الأعلى ل 

 .1999، الجزائر، فيفري، 13لمل المركز الوطني للوثائق التّربوية: ا الوسائل التعليمية 3
ينظر: محمد بن يحيى زكريا، عباس مسعود:التّدريس عن طريق المقاربة بالأهدا  والمقاربة بالكفاءات ،  

 ، المدخل العام للتعليمية .2006المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التّربية وتحسين مستواهم االجزائر 
 

 .الخاص بكتاب السّنة الأولى  دليل الأستاذ 4
  

 / المهلّات:  .4

 المرهع الرقم
 الإصلاح والمصطلح،مقاربة نظريّة.إلياس قويسم : 1
 .1995، 524،عمجلة المنهل، السيميائية وتبليي النص الأدبيبشير ابرير:  2
، مجلة الدراسات عليمية التربويةي في العملية الت،لوحيدي فوزي: أهمية الكتاب المدرسحسان الجيلالي 3

 .2014، ديسمبر 9، العددوالبحوث الجامعيّة ،جامعة الوادي
 . 2005،دط،انية، مجلة الخلدونية في العلوم الانسمناهج البحث اللغوي والمعاصرشاكر عبد القادر: 4
 .4حداثة، ع، مجلة تجليات الوحرية المتلقي ،القراءة بين القيود النظريةعبد المالك مرتاض : 5
 المفيد في التّربية ،نسخة إلكترونيّة ،دت.محمد الصّدوقي:  6
 .2005، الجزائر، 14، العددلعربيةمليكة بوراوي: النّص القرائي بين المرغوب فيه والمنجز ،مجلّة اللغة ا 7
  

 / المراهع الأهنبيّة المترهمة للعربيّة:  .5

 المرهع الرقم
دار  ،ياق ، ترجمة د،عباس صادق الوهاب، مراجعة دكتور يوئيل عزيزوالسّ اللغة والمعنى  جون لاينز: 1

 .1987، بغداد، 1لش ون الثقافية، طا
، المجلد اللغةعلوم  ،بيق الخطابة البنويةعلم اللغة النصي بين النظرية والتّط2018ص روبرت دي بوجراند: 2

 .2002، 2،العدد9
حمد برادة وحسن رقية، م سسة عين الدراسات والبحوث الإنسانية من النّص إلى الفعل ،ترجمة مبول: ريكور 3

 .2001،،االقاهرة 1والاجتماعية ط
، بيب العجمي:مدخل إلى علم اللغة النّصي ،ترجمة الدّكتور فالح بن شفيهفيجر هاينه من ودبتر فولفجانج 4

، كلية مّار بلقريشي، إشرا  علمصطلح في نقد عبد الحميد بورابو، مذكرة الماسترعاشوري الحاج: إشكاليّة ا 4
 .2011، الاجتماعية ، جامعة محمد بوضيا ، المسيلة الآداب والعلوم،

فايزة دفاس وكريمة حميمد: المصطلح البلاغي في أسرار البلاغة لعبد القاهر الجرجاني، مذكرة ماستر،  5
 .2014/ 2015،جامعة محمد الصّديق ،لية اللغات والآداب، كحسان زرمانإشرا  
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 الفهرس

 بسملة 

 شكر وعرفان 

 ء إهدا

 

 أ ……………………………………………………………………..………………………م

 3..……………………………………….………………….لح الأدالفصل الأوّل: ماهية المصط

 3.…………………………………………………………,المبحث الأوّل: مفاهيم للمصطلح الأد

 .Erreur ! Signet non définiالمصطلح مفهومه، آليات صياغته، ووظائفه:

 4...……………………………………………………………….أوّلا:تعري  المصطلح الأدبي:

 4.………………………………………………………………………….المصطلح /تعري 1

 4……………………………………………………………………………………….أ/ لغة

 5.……………………………………………………………………………….اصطلاحا-ب

 6..…………………………………………….……………./مفهوم الأدب: االعام /والخاص 2

 7...…………………………………………….…………….…مفهوم الأدب: الغة/اصطلاحا 

 7.……………………………………………………………………………………….أ/لغة

 7...………………………………………………………………………………ب/اصطلاحا

 8.……………………………………………………………………الأدبي/مفهوم المصطلح 3

 8..…………………………………………………………………/آليّات صياغة المصطلح:4

 12..……………………………………………………………………وظائ  المصطلح: (5

 14.……………………………………………………………المبحث الثاّني : مفاهيم للتّعليميّة

 15..…………………………………………………………(Didactique) مفهوم التّعليميّة :1

 15………………………………………………………………………………………أ/لغة

 15.………………………………………………………………………………ب/اصطلاحا

 16………………………………………………………………………  مكوّنات التّعليميّة:3

 17…………………………………………………………………………  نشأتها وموقعها:3

 18..………………………………………………………………  تعري  الوسائل التّعليمية4

 19.………………………………………………………………… أهميّة الوسائل التّعليميّة5

 20.……………………………………………………………المبحث الثاّلث: تعريفات للنّص

 21..……………………………………………………………………………مفهوم النّص:
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 21.…………………………………………………………………………………لغة   أ

 22..………………………………………………………………………الثقّافة الغربيّة 

 22..……………………………………………………………………………ب اصطلاحا

 24.…………………………………………………………………… مفهوم النّص الأدبي3

 25.…………………………………………………ص الأدبيّة: معايير وأسس اختيار النّصو 4

 26.………………………………………………………… أهميّة تدريس النّصوص الأدبيّة5

 28...........................................الفصل الثاّني : دراسة وصفيّة تحليليّة لكتاب القراءة 

 28...………………………………………………………………سنة أولى ثانوي "أنموذجا"

 28.…………………………………………………المبحث الأوّل: تحديد مفهوم المصطلحات

 29.………………………………………………………………مفهوم الكتاب المدرسي .1

 30……………………………………………………….مفهوم المحتو  التّعليمي/المضمون2

 30..………………………………………………………………………مفهوم المنهج .3

 31...……………وص  كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الأولى من التّعليم الثاّنوياجذع مشترك آداب :

 35..…………………………………………المبحث الثاّني : التّحليل النّصّي للكتاب المدرسي

 36.………………………………………النّصوص الأدبيّة: المقاربة المعتمدة في عمليّة تدريس

 37..……………………………………………………………..كيفيّة معالجة النّص الأدبي

 39.……………………,ي الكتاب المدرسي وفق المنهارة فمنهجيّة تدريس النّصوص الأدبيّة المقرّ 

 54..…………………………………………………………………………………,خاتمة

 56..…………………………………………………………………قائمة المصادر والمراجع

 63.…………………………………………………………………………………الفهرس
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 ملحَّص البحث: 

اب سببها في العصر العب اسي لعد ة أ وازداد الاهتماممثل:المصطلحات الأدبي ة اهتم  العرب منذ القدم بالمصطلحات 
رجمة, وامتد ت إلى العصر الحديث, لتكون نواة لما تضعه المعاجم والم س سات نذكر: ازدهار حركة الت ألي  والت  

رفي ة, فقد صدرت مئات المعاجم  العلمي ةـ, إضافة إلى وضعها الأسس المناسبة لروح اللًّغة العربي ة, وكذا أبنيتها الص 
 رب .المصطلحي ة، في شت ى أقطار الع

كما يعدًّ حقل الت عليمي ة من أهم المجالات التي تهتم بقضايا الت دريس اللًّغوي شاملة غير مجز أة من حيث تحديد 
السّياسة العام ة للمعار  اللغوي ة وطبيعة تنظيمها، وعلاقتها بالمعلّمين. وبطرق اكتسابها وبكيفي ة تفعيلها والصعوبات 

 المتوقعة .

ة، العربي ة اللًّغة تدريس عامّة،وفي صاتهى تخصّ الن ص دعامة أساسي ة في الت دريس بشتّ  إضافة إلى كون  ولهذا حاص 
 على تكون عندما النًّصوص لأن   للنًّصوص، والمتماسك الجيّد بالبناء الاهتمام إلى واللًّغويين المربّين عناية توج هت

 والمعلومات. المعار  مع والمنطقي جيالمنه الت عامل على قادرة منظ مة عقلي ة بناء في تسهم الحال هذه

 إنماء يتم طريقها عن التي وماد ته ونثره، شعره وحديثه قديمه الجيّد، الأدبي التًّراث وعاء هي الأدبي ة النًّصوص إن  
  والت عبيري ة. والفكري ة اللّغوي ة المتعلّمين مهارة

  الأدبي. الن ص الن ص، الت عليمي ة، العربي ة، اللًّغة الأدبي ة،المصطلحات المفتاحي ة: الكلمات
 

 Summary: 
The Arabs have been interested in terminology since ancient times, such as: literary 

terminology, and interest in it increased in the Abbasid era for several reasons. Hundreds of 
terminological dictionaries have been published in various Arab countries. 

The educational field  ) Didactic  ( is also considered one of the most important areas 
concerned with the issues of linguistic teaching, comprehensive and undivided, in terms of 
defining the general policy of linguistic knowledge, the nature of its organization, and its 
relationship with teachers. And ways of acquiring and how to activate it and the expected 
difficulties. In addition to the fact that the text is a mainstay in teaching in all its disciplines 
in general, and in teaching the Arabic language in particular, and for this reason educators 
and linguists have paid attention to the good and coherent construction of texts, because 
texts in this case contribute to building an organized mentality capable of dealing 
systematically and logically with knowledge and information.  

Literary texts are the vessel of a good literary heritage, ancient and modern, poetry 
and prose, and material through which the learners' linguistic, intellectual and expressive 
skills are developed. 

Keywords: literary terms, Arabic language, educational )Didactic(, text, literary text. 

 

 



 الفهرس
 

66 
 

 


