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 ر و عرفانكش
 محمد صلى الله عليه لصلاة والسلام على أشرف المرسلينبسم الله الرحمان الرحيم وا
 .وعلى آله وصحبه أجمعينسلم و 

)سورة إبراهيم «» يدنكم ولئن كفرتم إن عذابي لشديدلئن شكرتم لأز ربكم فإن تأذن  »
 انا ، وبفضلك استعنا ، وفي كنفك أصبحنا وأمسينتاللهم بنورك أهدي «09الآية:

 قبلك وأنت الآخر لا شيء بعدك ربنا هب لأشياءأنت الأول  

 بالصالحين، واجعل لنا لسان صدق في وألحقنالنا حكما ،  

 .واجعلنا من الورثة العالمينالآخرين  

ذا المنبر العلمي لنا الدرب، بأن أصبحنا في ه اللهم فأنت من وهبنا العقل وأنا ر كنشكر  
خير سلف تتقدم بجزيل الشكر والتقدير إلى كل من ساهم في إنجاز هذا للتكون خير خلق 

 البحث من قريب أو من بعيد ولو بالكلمة الطيبة، ونخص بالذكر الأستاذة المشرفة 

  ي "فسهام دوي"

 تخص هذا البحث التيصتنا بتوجيهاتها القيمة ونصائحها خالتي تكلفت بهذا العمل ف

أساتذة فلكي منا فائق الاحترام والتقدير كما نتوجه باسما عبارات الشكر والتقدير إلى كل 
" عبد السلام عليةبن "الأستاذ و  "" محمد مدانيسهم الأستاذ أقسم اللغة العربية وعلى ر 

 طريق العلموكافة عمال المكتبة ، وكل من أثار لنا 

 فجزاكم الله عنا جميعا كل خير

 
 



 

 
 

 

 إهداء
 جاحينوثمرة  جهديدليل و  وتخرجي فرحتيأهدى كل من 

جد يا أبي لم أ تابت حيا وميمن عمره طالعقد الخامس إلى أبي الذي رحل للقاء ربه في  
 من هو أحق منك لأهديه

 كون ، الى من أمرناالفي  ا  دحإلى من لا يضاهيها أ

 إليك تلك إلى من بذلت الكثير وقد. قدمت ما لا يمكن أن يردالله ببرها 

لى و  ةالكلمات أمي الغالي   .محمد يخصغيرة أو  من أعتمد عليه في كل كبيرةا 

 أسماءو  عبير يأخوات يإلى زهرات

 را عن خالص بعهذا البحث ت هزوجي العزيز أهدي ىإل

 الصديقو  وجز مادي فكان نعم الو  عم معنویمن دطوال فترة دراستي  يلما قدمه ل يشكر 

 رحهم نجاحي و يحزنهم فشلي أهديفإلى أولئك الذين ي

  اء  فو  قلب ا ودما  و الأقاربهذا البحث الى  

 . الخ .وخالتي وجدتي .. اهدي عملي هذا إلى كل من عمتي

 نريمان
 
 
 
 



 

 
 

 إهداء
 إلى من تحلل العرق جبين ومن علمني أن النجاح لا يأتي إلا

بالصبر والإصرار إلى النور الذي أنار دربي والسراج الذي لا ينطفي نوره بقلبي أبدا من  
 بذل الغالي

ستمديت منه قوتي   .بذاتي والدي العزيز واعتزازيوالنفيس وا 

 التيإلى من جعل الجنة تحت أقدامها و سهلت لي الشدائد بدعائها إلى الإنسانة العظيمة 
 .في يوم كهذا أمي العزيزة لرؤيتير عينها ق  لطالما تمنت أن ت

ت عقدي بهم فكانوا لي ينابيع أرتوي منها إلى ي الثابت وأمان أيامي إلى من سندلعضإلى 
 ينيالغال خيرة أيامي وصفوتها إلى قرة عني إلى إخوتي

 ، ورفقاء السنينفياءا في هذا الطريق للأصدقاء الأو ونا وسندعإلى كل من كان 

 ليكم عائلي ه المخلصة إئونصاح اعرهشي بمناضفإلى من أ

تممت أول مرة نجاحي التي لطالما تمنيته ها أنا اليوم أكملت وأثأهديكم هذا الإنجاز و 
 راته بفضله سبحانه وتعالى الحمد لله على ما وهبني وان يجعلنيثم

 فأنا لها نالها لهايعينني أينما ما كنت فمن قال أنامباركة وان  

متنانا على البدء والختام وآخر حبأتيت بها فالحمد لله شكرا و نها و إن أبت رغما ع  ا وا 
 دعواهم أن الحمد لله رب العالم

 نانح
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 مقدمة

 أ
 

التعليم مكانة مرموقة ضمن المهن المختلفة حيث أصبحت قوة دافعة  وظيفةتحتل  
ی ورسالة يتولى دفي تيسير المجتمع وتطويره، ولهذا اعتبرت نوعا من الاستثمار بعيد الم

ة مهالأعباء التي تزيد من صعوبة الم له الكثير منهلذي يتلقى على كاحملها المعلم ا
بكافة إيجابية لا بد أن يعد تربويا وفنيا وثقافيا  وارهدأ وتعقد دوره ، ولكي يؤدي المعلم

كتسب في ي رف الثاني الا وهو المتعلم الذيونفسيا حتى يتمكن من تبليغ رسالته إلى الط
من أهم المراحل التعليمية  وبما أن السنة الأولى متوسط ، تعليمه جملة من المهارات

ه في المتعلم إلى متابعة دراست المهمة في مسار المتعلم بحيث تتميز عن غيرها بإعداد
 أنشطة ة لغوية ومحاولة توظيفها فيكدد الحصول على ملبصالمرحلة الثانوية والذي هو 

 اللغة.
شهدها كتاب اللغة العربية، يسعى إلى تعزيز وتطوير كفاءات  يوبعد التعديلات الت 

ع في الصورة التي المتعلم ودعم مكتسباته المعرفية ومهاراته اللغوية والمنهجية حتى يوض
أهم مظاهر  تسمح له بالانتقال إلى المستوى التعليمي المطلوب وذلك بالتطرق إلى

المدرسي الذي يدرس في ظل نظام تربوي جديد ، حيث يعتبر فهم  التدريس ألا وهو النص
بين الأدوات المفيدة في هذا الصدد هي  النصوص المدرسية أمرا مهما للنجاح، ومن

 ، ير النقدي وتعزيز الفهم للنصوصدورا حيويا في تحفيز التفك تؤدي التيية الأسئلة القرائ
ر والمفاهيم بين الأفكا تساعد المتعلم في استيعاب معاني الكلمات والعبارات وفهم العلاقات

 .نصالمطروحة في ال
ئلة إنَّ الهدف المرجو من دراستنا لهذا الموضوع هو التعرف على مدى تعزيز الأس 
الضوء على  يق للنصوص ، والتفاعل معها وتسليطمعلى فهم المعنى الع القرائية

 .ل الباحث والمعلم وواضعي المنهاجالموضوع لزيادة الاهتمام به أكثر من قب
ية ئالأسئلة القرا استخدامفهم كيفية أما أهمية الدراسة فتتجلى في أنها تساعدنا على  

لتعزيز مهارات القراءة والفهم وتطوير التفكير النقدي لدى التلاميذ، كما تساهم في تطوير 



 مقدمة

 ب
 

المعلومات بشكل أعمق وتحديدها بشكل أكثر فاعلية والاستفادة القصوى  استيعابقدرات 
 التعليمية. من النصوص

دوافع لهذا الموضوع راجعا إلى مجموعة من الدوافع الذاتية وال اختيارناكان  دلق 
الموضوعية، أما الدوافع الذاتية فتمثلت في كوننا نميل إلى هذا النوع من التخصص 

ق دعم التلميذ في الإجابة على ائوكوننا مقبلين على مهنة التعليم توجب علينا معرفة طر 
النشط في الدروس والرغبة في تحسين العملية  والانخراطالأسئلة القرائية، والتفكير العميق 

الدوافع الموضوعية  ماأ ،طوير إستراتيجيات تعليمية فعالة ة والمساهمة في تالتعليمي
 :فتمثلت في
 أهمية الأسئلة القرائية في تعزيز التفكير النقدي والتحليلي لدى التلاميذ.  
 لال الإجابة خفية وراء الكلمات من خدفع الأسئلة القرائية لاكتشاف المعلومات الم

 .عن هذه الأسئلة
 و تعيين النقاط الرئيسية والتفاصيل الهامة تحليل النص.  
ية دور في ئقراالذه أهم النقاط التي قادتنا إلى طرح الإشكالية الآتية : هل للأسئلة ه 

ما هي  :عدة تساؤلات فرعية الى الإشكاليةلمدرسية ؟ وتفرعت هذه تفهيم النصوص ا
تساهم  المعرفي للمتعلم ؟ هلي متناسبة مع العمر هل هسئلة القرائية؟ ما هي أنواعها؟ الأ

 ل تراعي الفوارق الفردية ؟ هفي بناء شخصية المتعلم ؟ 
لوصفي ا عتمد في بحثنا هذا على المنهجنيعة الموضوع بأن لقد أجبرتنا طب 

كيفية عملها وصف الظاهرة وفهم بالتحليلي مدعمين ذلك بالمنهج الإحصائي لأنه يسمح 
ها بشكل أعمق وتقديم نتائج موضوعية قابلة للتطبيق فهم ، والطلابوتأثيرها على تفهيم 

في الممارسة التعليمية. ومنه تم طرح الفرضية الأساس وهي دور الأسئلة القرائية في 
 . النصوص المدرسية تفهيم

موضوع الدراسة تقسيم البحث إلى مقدمة وفصل نظري وآخر تطبيقي  اقتضىوقد  
جاء الفصل الأول تحت عنوان الأسئلة القرائية ودورها في تفهيم النصوص  ، وخاتمة



 مقدمة

 ت
 

وأسس بنائه وتناولنا فيه  صالمدرسية وقسم بدوره إلى مبحثين الأول وسمناه بخصائص الن
بنائه وأهداف تدريسه بالإضافة إلى مفهوم القراءة وأنواعها  مفهوم النص المدرسي وأسس

و سمناه بالأسئلة التعليمية ومصادر اشتقاقها حيث  د ما المبحث الثاني فقأوأهميتها 
و مستوياته  ومها و مصادر اشتقاقها ومفهوم الفهمفهاولنا فيه الأسئلة التعليمية منت

لة ئراسة ميدانية لموضوع الأسدوالعوامل المؤثرة فيه ، أما الفصل الثاني فكان تحت عنوان 
قسم بدوره إلى مبحثين الأول وسمناه و  القرائية ودورها في تفهيم النصوص المدرسة 

بآليات الدراسة تناولنا فيه مكان عينة البحث و أدوات الدراسة وتمثلت في استمارة البحث، 
 وتحليلها، وختمنا بحثنا بخاتمة الاستبيانأما فيما يخص المبحث الثاني فهو عرض نتائج 

 .سةيها من خلال تحليل نتائج الدراتضمنت أهم النتائج المتوصل إل
راسة أكاديمية دلها صلة بهذا الموضوع لم نجد أي  يومن بين الدراسات السابقة الت 
بالمملكة العربية  الابتدائيةعدا دراسة معنونة بتصنيف أسئلة الفهم في كتب القراءة  ةسابق

ما بر  9999 تربية ، جامعة الملك سعود الرياض،السعودية مركز البحوث التربوية كلية ال
 بحثنا مادته من مجموعة من المصادر والمراجع نذكر منها:  أستقىو  سعد الحرف

 .محمد سعيد حسن البحيري : علم لغة النص 
 ي أحمد سعيد النص الأدبي وتعليمية اللغة العربية. ز مغ 
  محاضرات في تعليمية النصوص الأدبية )مدونتي( ،الدكتور عبد السلام بن علية 
  التعليمية و التقييم المدرسي.أفنان نظير روزة ، الأسئلة 
  . يوسف مقران نحو تعليمية التقويم التكويني 

: قلة منها ذكرنبعض الصعوبات التي تعيق الباحث  وكما لا تخلو أي دراسة من 
المصادر والمراجع المتناولة لهذا الموضوع كما واجهنا صعوبة في بداية الأمر مع مديري 

بالدخول وعدم قبول إجراء التربص مع بعض الأساتذة بعض المؤسسات إذ لم يسمحوا بنا 
 لم نعرفها . لأسباب



 مقدمة

 ث
 

وختاما لا يسعنا إلا أن تقدم جزيل الشكر لكل من ساهم في مساعدتنا في إنجاز هذا 
ن علية عبد "ب والأستاذ "يفام دويهبعيد وخاصة الأستاذة المشرفة "س البحث من قريب أو

 السلام".
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 : الأولالفصل 

الأسئلة القرائية و دورها في تفهيم 
 المدرسية وصالنص

 وأسس بنائه صالمبحث الأول: خصائص الن -
 المبحث الثاني : الأسئلة التعليمية ومصادر اشتقاقها -
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  تمهيد:
دور الأسئلة القرائية في تفهيم النصوص "نظريا عنوناه  فصلاالفصل الأول جعلنا  
تناولنا فيه النص وأهم خصائصه  الأولالمبحث  :وقد قسمناه إلى مبحثين،"المدرسية

يتعلق بها في مجال  نا عن القراءة وكل ماثثم تحد ،وأسس بناء النص المدرسي وأهدافه
 .تعليم النصوص

بصفة خاصة  ناتطرقالنص بصفة عامة وخصائصه ثم  فيه تناولناالمبحث الأول  
وأهدافها  وأنواعهاالقراءة  لىع ناثم تعرف ،ه والهدف من تدريسهئللنص المدرسي وأسس بنا

 .ومهاراتها وأهميتها
 وفهم المقروء.  عن الأسئلة التعليمية والقرائية فيه أما المبحث الثاني تحدثنا 
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 وأسس بنائه صخصائص النالمبحث الأول: 
 ة:غلص الن-1

قاموس المحيط نجد  ففي والارتفاعالعربية يعنى الظهور والبروز  اللغةفي  النص  
ت الدابة جيدها أي رفعته صالمادة )النص( عدة معاني منها: نحل الحديث رقعه، ون

ونفت العروس إذا رفع مكانة وأبرزت، وناقته استخرج أقصى ما عندها من السير والشيء 
، بعض وفلان نصَّاص، المتاع: يقل بعضه قوة صا ، وهُونحركة ومنه فُلَانٌ ينص أنفه 

 . 1ى مسألته عن الشيء والشيء أظهرهصاستق
 2:صائص النصخ-2

 الأساسيةالخصائص  لإظهارلباحثين في مجال النص منطلق ا لقد شكلت أعمال ا 
ة منها ما ، وفي سمات مثلما يبدو تتناول جوانب عديداللانصالمميزة للنص في مقابل 
ومنها  ،توىحالمو  الدلالييرجع الى الجانب  ومنها ما ،التركيبي ييرجع إلى الجانب النحو 
تميز بها ي التينورد أهم الخصائص  ليي وفيما، يالاستعمال التداوليما يعود إلى الجانب 

 .(ريتشارد باتري)ها صاغالنص كما 
 : Unicitلية والتوحد كال: أولا

 تقةأو كوحدة مش ،معين إلى النص ككل هذه الميزة أن ينظر في مستوى ضيتقت 
في سياق  ، لذلك فلا اعتبار اتشكلها وتدخل في تركيبيه التيبدورها عن مختلف البنى 

تلك الكلية للمكونات الجزئية المكونة للنص ، لأن النص لا يجير وجود ا مستقلا  لعناصره 
القيمة الكبرى المشكلة  ياعتبار كبير إلا يقدر اشتراكها فلا يكون القيم الجزئية ذات  إذ

فإن الجملة في النص لا تفهم في حد  ،وعلى ذلك النحو ،(صالنالأكبر)من ذلك التكوين 
ت يسهمها وهذا دليل على أن الجملة لفي ف الأخرىولكن تسهم الجمل  ،فحسب اهذات

                                                 
مكتب تحقيق التراث في مؤسسة الرسالة بإشراف حققه الفيروز آبادي، القاموس المحيط، "ماده نص" 1

 .999محمد نعيم العرقسوسي، دار الكتاب العربي بيروت، لبنان، ص: 
الشركة العالمية للنشر مصر، -المفاهيم والاتجاهات  -محمد سعيد حسن البحيري: علم لغة النص 2
 .999، ص9991، 9ط
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نمبالتركيب الذي يتحدد  أجزاؤه  تتضامنا من خلال النص الكلى الذي ه المعنى ، وا 
المتلاحمة داخليا ، إن الجملة structuresبالأبنيةمل ولكن جلأن العبرة ليست بال وتتآزر

جملة داخل  لالة الحقيقية لكلدال حديديمكن أن يقرر بالت جزئية ، ولاالنص ذات دلالة  في
، إذ  الجملالا بمراعاة الدلالات السابقة واللاحقة في ذلك التتابع  ما يسمى بالكلية النص

، فالاعتداد الأجزاءمترابطة  كليةعلى أنه وحدة  -جمهح مهما صغر -يُنظر إلى النص 
المتلاحمة  macro-structures الأكبر بالابنةبل  صللن الطوليبالامتداد  هنا ليس
 .1صيقدمها الن التيداخليا 

 (continuitéثانيا: الاستمرارية في المعنى ) 
عدد من القرائن الشكلية  صنفي نظر باتري أن يتوفر في ال الميزةوتقتضي هذه  

المكونة مل( جلالى أبعد ما وراء حدود للعبارات )التي تمكن من تواصل المعنى واستمراره إ
التي رأى أنها تحقق طابع الاستمرارية في  ئنوقد أشار شاؤول إلى عدد من القرا، للنص

( منها على سبيل Elémentsباحتوائه في تدرجه الخطي على عناصره تكرارية ) نصال
 صناهر تدل على التماسك الظهي مفوالحذف  و الاستبدالوالتعريف الإضمار المثال 

 ودقيقا إلا من خلال سيرها تفسير ا كاملا  فالمفردة ولا يمكن ت ملةالخارجة عن إطار الج
المبررة الكلية، الأمر الذي يجعل تلك المظاهر المعبرة عن الاستمرارية وهى  صوحدة الن

 .2يةنصحوية النراسة الدنطاق ال نمضلدراسة نحوية خاص تقع 
 intentionnalitéثالثا: القصدية 

هذه الخاصية التي تنظمن النص حتى  وتقتضياصلية(،غية )التو يالنية التبل هيو  
 وجه غيا يسعى من خلاله المتكلم الاتصال يغيره علىيتبل ابعد نصيفرق عن اللا

لنقل ي أو صه قوي على توفير البناء النجمو  Thèmeالتخاطب، وذلك لأن الموضوع 

                                                 
 .999مرجع سابق، ص : -المفاهيم والاتجاهات-محمد سعيد حسن البحري:علم لغة النص 1
 .999المرجع نفسه، ص : –المفاهيم والاتجاهات  –محمد سعيد حسن البحري: علم لغة النص 2
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دورا أساسيا  ديصورة الانسجام حوزة الانسجام الذي يؤ  يالتماسك النصي الذي يتجلى ف
 .1في عملية التأويل المنسجم

 ( Adéquationالمطابقة لمقتضى الحال أو المواءمة ) :اعراب
 تشفع القرائن غير اللغوية التي تكص مجمو نهذه الميزة أن يطابق ال وتقتضي 

والتلقي أو  اءشنيجري فيه الإ يرة أخرى مجموعة قرائن المقام الذنشوءه وأداءه، وبعبا
الذي يضع  م هوالخطاب من المنظور التداولي ومن الطبيعي القول حينئذ إن المقا

المقامية والسياقية ئن لاق ا من مجموع القراطجام على النص فيمكن من تأويله انالانس
 .2المصاحبة

 الخصوصية الموضوعية وتميزها.  :خامسا
فعل ذلك بضوع متميز يتوجب أن يكون إدراكه ص بمو نهذا أن يتعلق ال ضييقت 

فعل استمراريته ضمن النص من خلال بذلك  ضمانسهلا  من قبل المخاطب، ويتم 
إلى ملء  يعمد المتلقيقتضائية التي الإ أو مرةضسواء اللغوية ظاهرة وم القرائن مجموع
 .3سهنفرات والمعارف المقننة بالموضوع بخالاتها بناء على ما توفر لديه من فراغ
 
 

                                                 
 .940المرجع نفسه، ص:  –المفاهيم والاتجاهات  –محمد سعيد حسن البحري: علم لغة النص 1
الشركة المصرية العالمية للنشر،  –المفاهيم والاتجاهات –محمد سعيد حسن البحيري: علم لغة النص 2
 .940، ص: 9991، مصر 9ط
 .940المرجع نفسه، ص:  – المفاهيم والاتجاهات  -محمد سعيد حسن البحيري: علم لغة النص 3
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 .والإفادة الإعلاميةسادسا: 
اللانصوص  لفائدة أساسية تميزه عن صورة تضمن النوتكمن هذه الميزة في ضر  

 .ول القولفضشو و حالمحمولة على ال الإنشاءاتوعن مجموعة 
م غر  ياتري توصف بأنها خصائص عامة، وهنظر ب يتلك المميزات إذن فف 
 نصية أو ملكة نصية.  تبليغيهرد مكملات ضرورية لتحقيق كفاءة جم تبقأهميتها 

 :المدرسي النص -3
ت، وتختلف المنهجيات في تحديد التصورازوايا الرؤية، وتتشتت  دعدتغالبا ما ت 

، والسبب يوالتربو  يصطلحات ذات الطابع العلمللعديد من الم ةبوطة ودقيقضاهيم مفم
والمرجعيات المعرفية، فضلا  عن  الإيديولوجيةفي ذلك تعدد الخلفيات الفكرية والمنطلقات 

ظل  يولكن ف الأدبيةارات ية والمذاهب الفلسفية والتينارس التكويتعدد التوجهات بتعدد المد
 :كالأتيالمدرسي جاءت  نصات للفعدد من التعري بجمع ختلاف قمنالاا ههذ

  جمة في جانب الصوت اللغوية المنس الآلياتالنص المدرسي وحدة متكاملة من
نطوقة تدريس مادة من مواد م يف الاستغلالتوجه  الأسلوب. و والصرف والنحو

يعابه ستعلى ما يتعين على المتعلم ا (النص) ب أن تشمل هذه الوحدةجباللغة، ي
 1وتعلمه.

 ففيه المعار  يقلتل محور ا تمثوحدة تعليمية ت نظر بيداغوجية ةمن وجه-ص نال 
 النفس علمك أخرىوية المتعلقة بالنحو والصرف والعروض والبلاغة وعلوم لغال

 اصارت تقدمه يالت تميزةإلى المعطيات المعرفية الم بالإضافة،والتاريخ ،والاجتماع
على فع بالن ائدة جليلة تعودفذلك من  يما فو م اللسان في دراسة النصوص علو 

 2.العملية التعليمية
 في بناء  سهمت، ا كل نص يقدم معلومة أو معلومات كيفما كان نوعهايكون مدرسي

توصف ،...(فيا أو تربوية أو لغويةاأو جغر  ةهندسية أو فيزياء أو تاريخي)ةمعرفال
                                                 

أميرة منصور النصوص الوسيط لتعليم الصرف العربي في الكتاب المدرسي، مجلة اللسانيات، مركز 1
 .91، ص: 39البحث العلمي والتقني لتطوير اللغة العربية، المجلد الثاني، العدد 

 .939، ص3001والتطبيق،عالم الكتب،إربد الأردن،بشير ابرير تعليمية النصوص بين النظرية  3
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ويكون كذلك  ،معرفة مدرسية، تعمل على تحقيق المعرفة العالمية مستقبلا  بأنها 
دام يمارس عليه المتعلم اختيار قدراته ومهارته في التفكير والبناء، وفي أيضا ما

 1.التعليمية ةوغيرها من العمليات العقلي الاستنتاجالتحليل والمناقشة و 
 والمعارف التي تتضمنها مجموعة من المعلومات  بأنه المدرسي صيعرف الن

 فتعليمية مسطرة، فتعرض هذه المعار  فالتعليمية تسعى إلى تحقيق أهداادة الم
 وأ سمعيلب قابعة أو على شكل رموز أو صور وحتى على المتعلم إما مطبو 

 .2ريصسمعي ب
 :المدرسي نصأسس بناء ال -1
 المعرفي:  الأساس-1-1

مصادر الإدراك الإنساني لما تحمله من تعد المعرفة العلمية واللغوية من أهم  
لمحاولته  ةتنشأ لدى المتعلم نتيج يأحكام ومفاهيم وتصورات فكرية التمعاني ومعتقدات و 

من هذا أنه على المتعلم السعي الى  يفهم، 3بهالمحيطة  الأشياء المتكررة لفهم الظواهر و
عصره ومعارفه وقدرته ساعده على مواكبة تطور ت ةلحسب معارف مختلفة بوسائل مختلف

خلال ممارسته لها، فالمعرفة بذلك تتمثل في كل الخبرات  نم على إنتاج الجديد
 ذاه هفمجموع ما يعر  يهوالمهارات التي يكتسبها هذا المتعلم من خلال تجربته ، أو 

وتكون  مدلالوتهذلك وسع تتفتسبها من واقعه ومحيطه اكيكون قد  ،المتعلم في مجال ما 
 . 4ا لحالتهفصرفة و تلك المع

                                                 
مغزى أحمد سعيد، النص الأدبي وتعليمية اللغة العربية، رسالة دكتوراه، جامعة سطيف، قسم اللغة  -1

 .49، ص 3092والأدب العربي، 
خدير المغيلي، أساسيات ومعاير وضع نصوص اللغة وتصميمها في الكتب التعلمية، رسالة - 2

 .2/2، ص 3002عة سطيف، دكتوراه، جام
خدير المغليلى، أساسيات ومعايير وضع نصوص اللغة وتصميمها في الكتب التعلمية، المرجع - 3

 .90نفسه،ص 
الدكتور عبد السلام بن علية،محاضرات في تعليمية النصوص الأدبية،السنة الأولى ماستر  -4

 .42ص:  }مدونتي{،تخصص:تعليمية اللغات،
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ثلاثة خلال  تكون منتم من خلال النص المدرسي اب المعرفة عند المتعلسكتإن ا 
 ي: هعناصر 
 محتوى النصوص. فهم عبارات لفظية فيكون قادرا على  -أ 
 التعبير عن فكرة عامة لفقرة ما. -ب 
أو حالة موقف  تطبيق مبدأ عام أو مفهوم أو قاعدة يستطيع أن يطبقها على -ج 
 أو مشكلة معينة.  
مناسبة تصلح أن تكون أساسا وتمهيدا له وأن للنص هنا أن يكون متصلا  ب بدولا 

 ون النص ذاته خصب ا وقويا . كي
المتعلم من  كنلنص وقوته يتما بةمع شرط خصو  ةمن خلال هذه العناصر الثلاثف 

 .اب المعرفة في هذا النصسكتا
ا على شمل آفاق واسعة المتعلم فيوتنوع الموضوعات في ذلك   حياة  يساعد أيض 
 .1هوأخلاقه في عصر  هذلك على غرس قيمب فيحافظ المتعلم
 :ارأربعة أدو  4إلى  ويتبددأن مضمون المعرفي يقدم للتلميذ  "رنسكي"يرى  
 :محدّد الإثارة 

إثارة شروط قادرة على للتلميذ لا بد ان يتوفر فيه  مل مضمون معرفي يقدكأي  
 .الاهتمام والميول والحوافز

 :محدد العرض النسقي للمادة 
ط العلاقات بين ضب مع وقائع ومعطياتالمادة وفق عناه تفكيك وتقسيم وم 

 متكامل. تدرجثم تقديمها وفق تسلسل م  ،امكوناته
 ف:والتكي بالمحدّد التناس 

 . من جميع النواحي همستوى نمو يجب أن تتناسب و  ذأي أن المادة المقدمة للتلمي 
 

                                                 
السلام بن علية، محاضرات في تعليمية النصوص الأدبية،السنة الأولى ماستر الدكتور عبد -1

 .42تخصص:تعليمية اللغات، }مدونتي{، ص: 
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 :محدد التعزيز الفوري 
لما وقع التعلم كعند المتعلم  بيةالايجا الإجرائيةكلما تم تعزيز الاستجابات  يأ 

 1.بسرعة أكبر
 س اللغوي:الأسا-1-2

 معطىعلى أنه وحدة سياقية و  يالنظر الى النص المدرس الأساسيقصد بهذا  
نما  نىوالسياقية ليس لهدف تأويل معخير المعارف اللغوية تسموحد. أما  يو غل النص وا 

هما فية وفهمها غو صوص اللنال شاءفي إن امقاييسهام ز ن إنتاجها والتتمكين المتعلمين م
 يمستهدفة من خلال هذا الطرح اللغو الكفاءة ال ةفلا بد من معرف إذا.1ياللغو وى ستملل

 . يمن خلاله يتعين الأساس اللغو  يصوص التعليمية والذنالى الموجود في محتو 
ا يكون النص المحور الذ الأساسفي هذا و    تتدور حوله مختلف الفعاليا يأيض 

ل ما يعرف بالمقاربة ظلها وذلك في اللغوية ك الأنشطةشكل بذلك نقطة انطلاق وية فيغالل
يعكس فيها  يذلك من إنتاج نصوصه الخاصة والت ية، فيتمكن المتعلم من خلالصالن

التواصل  ي فيالمدرس صه الننى عليبي ياللغوي المهم الذ الأساسمكتسباته اللغوية. إن 
يتم في  لذلك أن التواص يف "ربوهل"، ويرى التواصل اللغوي أساسعلى  مبني يالتعليم

 :ثلاث وظائف
 للمتكلم. الانفعاليةالوظيفة  -9
 طب.ة الإفهامية للمخافيظالو  -3
التعليمية  نبالجوا يف الوظائفالمحتوى، وتتنوع هذه  يتتجلى ف يالمرجعية الت-9

 ن طريقــتم عـذي يـجاوب الــفالت ، م جداـهـل مـتواصـذا الـ. وه..وى ـستقام والمـلاف المـلاخت
 2.اللغوية عدد المتعلمين اتى القدر هخلق جو من التواصل والحوار ين 

                                                 
الطاهر الوصيف، تعليمية النصوص والأدب في مرحلة التعليم الثانوي، رسالة دكتوراه دولة، جامعة 1

 .90، ص:3009الجزائر، 
 .91، ص :3092تأصيل المصطلح وحقيقة المفهوم ، سعاد آمنة بوعناني: النص التعليمي بين-3
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 عينم حونموعة من المعارف والمعلومات على بتنظيم مج ييكون الأساس اللغو  
اهيم فمحقائق أو  وا أتكون هذه المعارف أفكار  وقدتحقيق أهداف تربوية مسطرة،  من أجل

 ...أو قيم نظرياتأو مبادئ أو قوانين أو 
ه مخطط المنهاج من خبرات سواء أكانت خبرات ضعالمحتوى اللغوي هو كل ما يو  

 بهدف تحقيق النمو الشامل والمتكامل للمتعلم. معرفية أم مهارية أم وجدانية
نصوص ع محتوى الضوي يشمل كل المعارف التي يسعى وافالأساس اللغ 
 ة من خلالها أن يُحقق نموا شاملا  وكاملا  للمتعلم. يالمدرس
 :الآتية وياتستوفق الم يكونالنص التعليمي  يإن ترتيب المعارف اللغوية ف 
 :المستوى العمودي 

ن إلى المجرد وم من السهل إلى الصعب ومن المحسوس مبادئه الانتقالمن 
قد ومن الجزء الى الكل، عرج من البسيط الى المدالمعروف إلى المجهول وكذلك الت

حسب بالموضوعات  سةل، وكذلك دراكفته للجزء يؤدى به إلى معرفة الفمعر 
 دراسة اللاحقة.الدراسة السابقة تسهل الف، يالتسلسل الزمن

 المستوى الأفقي: 
وبين ما يتعرض له من خبرات ما تعلمه المتعلم من مواد مختلفة  فيه يتم ربط 

 .(كاملتحياته )تحقيق ال يف فومواق
قيا وذلك يبتط حتىي ا و ر ظن ةرى أن المتعلم يكتسب اللغنستوين من خلال هذين الم

 .1فهرج ومواقدمادا  على مبدأ التعتمن خلال ربط ما تعلمه ا
 :سينفال الأساس-1-3
قل المعلومات وتعليم من أهم المؤثرات التعليمية لن الأساسيعد الاهتمام بهذا   

 هم النفسينمو و  صائصهمخة بلى حاجات المتعلمين المتعلقتبالمهارات المتعلم لأنها 
 ساباكتفي  يسهم نفسية سسأو على أ ييبنى على أساس نفس يالذ يفالنص التعليم

                                                 
دكتور عبد السلام بن علية، محاضرات في تعليمية النصوص الأدبية،السنة الأولى ماستر - 1

 .41/49تخصص:تعليمية اللغات، }مدونتي{، ص
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مهاراتهم واتجاهاتهم وقدراتهم و  همذلك ميول يسلوكية مرغوبة، مراعيا فين سمات المتعلم
 1.واستعدادهم

 ابيص المدرسي قر نما هو أقرب إليه فعندما يكون ال مي المتعلم إلىنتي غالب ا ما 
وذلك  معه فقوتوا ةذلك أكثر واقعيبفسي على وجه الخصوص يكون محتواه نه البإلى جان

 .لاحتوائها على اتجاهات وقدرات واستعدادات هذا المتعلم
 كالنصوص سي للنص التعليمي يعبر عن محاولة جعل مادة التدريسنفوالبعد ال 

راته وحتى بوخ لهو يوم ذمتوافقة مع حاجات التلمي ...لأسئلة والتراكيب والجملاوالتمارين و 
أساليب إثارة عواطف وأحاسيس  ى مدركاته، وذلك بأن تشمل هذه النصوص علىستو م
 .2نيةديلنصوص الأدبية أو بعض الحقائق الوا قصصما في عرض الكالمتعلم  انفعالاتو 

ان يكون محتواه مسايرا للأهداف  هو التعليميللنص  يالأساسط فإذا كان الشر  
ثارة العواطف والعف ومن المتعارف عليه أن  ناية بهلابد من تخصيص جانب تهذيب وا 

تهدف إلى تنميته وتربية عن طريق  يلية التعليمية، هذه العملية التالمتعلم هو محور العم
أن السلوك  يء النفس التربو هذا يقول علما يأو يتعدل، وفسلوكه  بذلك رفيتغي،فيه التأثير
 فيه في المتعلم.  غبنر  يلبيئة، وتفاعلها يحدث السلوك الذوا ةالوراث يلة عاملصهو مح
د من بلا تعلمالم يالتعليمية إلى تغيره أو تعديله فتهدف العملية  ذيهذا السلوك ال 
ميولات وقدرات )يخص المتعلم من  يجانب النفسي في محتوى النصوص الذال ةمراعا

 .أثر بها لطبيعتها الموافقة لهتفي (مامات ... الخهتوا
صوص يجعل التلاميذ نفسيته في محتوى الن ةومراعاثم إن إشباع حاجات المتعلم  

م، مثلا  من خلال النشاطات التعل نحو ير فيهم الميلثكما يساب اللغة كتيقبلون على ا

                                                 
خدير المغيلي، أساسيات ومعاير وضع نصوص اللغة وتصميمها في الكتب التعليمية،مرجع سابق، -1

 .09ص:
خدير المغيلي، أساسيات ومعايير وضع نصوص اللغة وتصميمها في الكتب التعليمية، المرجع -2

 . 09نفسه ص 
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راتهم، فيسبب له ذلك قدب ةوثيقالأو المواضيع ذات الصلة  التلاميذتتناسب وحاجة التي 
 سرورا. و ضىر 

أن  يللنص المدرس بدلااس النفسي من أهم الأسس التي وفي الأخيران الأس 
عصر  يتتغير باستمرار ف يته لرغبات المتعلمين وميولهم التعليها، وذلك لموافق سيتأس

واقع  نصبلة مواضيع الصمختلف البيئات الإنسانية وكذلك  يالسرعة والمتغيرات ف
يجد المتعلم نفسه مفصولا  عن هذا الارتباط الذي من خلاله لا  هايتجاوب مع يالمتعلم الت

 1.والمعرفي يإشارة إلى علم النفس التربو  قعهموا
 :الأساس الاجتماعي -1-4

لابد من أخذها بعين الاعتبار عند وضع  ييعد هذا الأساس من أهم الأسس الت 
الكبيرة في العملية التعليمية التعلمية، فالمتعلم  هميتهحتوى النصوص المدرسية وذلك لأم

 بطبعه كائن اجتماعي لا يمكن فصله عن واقعه المعاش. 
العربية،  لغةساب ملكة الكتالمرجعية في ا يإن الحاضنة الاجتماعية العربية ه 
يحيا فيه على  يالطفل للوسط الذ ةفمحاكاه المرجعية لا يمكن تعلم اللغة. دون هذ فمن

هار نصداة الطفل للاذلك أن اللغة هي أ .ساب اللغةكتفي ا الأهمية جانب كبير من
عي ضنمو اللغوي للمتعلم على واإن في هذا دليلا على أثر المحيط في ال يالاجتماع

 نصوص أن يهملوه.ال
ا له، وقد بمع مناستضوء ما يراه المج يبرنامج تعليمي إنما يتم ف يومن هنا إن تخطيط أ

 ةحالالعام ب يالتربو الدراسية ونشاطها  اة الاجتماعية للمدرسية ربط برامجهفيظمت الو حت
ن خ ...تاريخ هذا المجتمع وتحليل حاضره دراسةطلب هذا تالمجتمع وي ة يرات المدرسبوا 
تغيرة توجد في المجتمع وفى ظروفه الم يار بنوع العلاقات الاجتماعية التتتأثر باستمر 
 والمتطورة.

                                                 
الدكتور بن علية عبد السلام،محاضرات في تعليمية النصوص المدرسية،السنة الأولى ماستر، -1

 .49ص:}مدونتي{، تخصص:تعليمية اللغات، 
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ن أن تتم منه أضحت دراسته لا يمك ئايد بيئته ومجتمعه وجز لالفرد و  ولما كان 
 1.بكل مر كمعزولة عن محيضه ك

تعبئة اهتمامات المتعلمين  يف الإقناعمحتوى النصوص المدرسية  يعضعلى وا 
الاجتماعية المختلفة الممتدة من الممارسات الرياضية والتعاون على غرس  بالأنشطة
مفتوحة  ابشاف النفس وأبعادها وتنظيم أبو كتلا ةير سم في فرق منتظا والالامث الأشجار

 .تطوعيةالام هتسلم المخاصة، إلى مشكلات ة القشلمنا
 الأساس المنهجي:  -1-5

 بويالمدرسية هو ترجمة للمنهاج التر  صو نصال يالموجود ف يو لغالإن المحتوى  
 . يالمدرس صفي النلومات والمعارف الموجودة يتضمن المع

لغوية ال الأشعةدرسي محورا تدور حوله جميع الم صعلى هذا الأساس يتخذ الن 
 نيةبهو ال نصبناء الكفايات اللغوية، فال في والأساستعليمها وتعلمها  يالمنطلق ف فهو
مؤشرات ال ختلفيات اللغوية بحيث تنعكس فيه مو ستظهر فيها كل المتبرى التي كال

 الأساسفعلى هذا  هاأساس تعليم اللغة العربية بكل أبعاد نصيصبح ال السياقية وبذلك
تدريس كل  ياجتهاد المتعلم كونه ينطلق منه فتكوين  يف الأساسييكون للنص. القطب 

ظل هذه المقاربة فلا يشعر  فيمن معارفه  ليتشربالمتعلم  ستقطباوالجمع بينها م الأنشطة
باط والاستكشاف ستنالا كيفية، يرد المتعلم من خلالها على ومتباعدةالمتعلم أنها منفصلة 

يبعد  شطا، ويتحلىنة على أنها تجعل المتعلم متلقيا ، علاو نصوالتمعن في مضمون ال
 النظر في إعمال الفكر. 

وت وتركيب ص من هنا يتوزع إلى عناصر جزئية تساهم في بنائه من نصوال 
 .2وتنمية نفسيته وثقافته  ذهنيال هواحتلبناء مها المتعلم اودلالة يتحدد المعنى يتلق

                                                 
، 9ية، مؤسسة كنوز الحكمة للنشر والتوزيع الجزائر،طيوسف مقراني: مدخل في اللسانيات التعليم1

 .909، ص3099
 تخصص: نصوص الأدبية،السنة الأولى ماسترالدكتور عبد السلام بن علية،محاضرات في تعليمية ال2

 .29تعليمية اللغات، }مدونتي{، ص:
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 ...قواعد اللغة اطنش تعليمفيما يتصل  الثالثةجاء في منهاج اللغة العربية للسنة  
يستلزم تدريسها من خلال مما  فروعهااللغة كلا متكاملا يعنى عدم الفصل بين  اعتبارإن 

 .1في المناهج الجديدة  تةالمثب النصوص المقررة تطبيقا لمنهج المقاربة النصية
 :المدرسي النص أهداف تدريس-2

يد ا سالنص تج تباراف اللغة ووظائفه من وظائفها باعمن أهد نصأهداف الإن  
 للغة وتشكيلا  لها: 

 اتلغوية ذ اتلعبار لكة لغوية من خلال إنتاجه يكتسب المتعلم م النصمن خلال  
قدرته على  أيعدد كبير من المواقف التواصلية المختلفة وتأويلها،  فيبنايات متنوعة 

لغة بذلك القدرة على استعمال ال ذفيكتسب التلمي ماعيتجالااللغة في سياقه  استعمال
بمعنى  .الاستماع والقراءةغيره عن طريق التحدث والكتابة و باستعمالا  ناجحا في الاتصال 

استخدام اللغة واستعمالها استعمالا  صحيحا  سليما المدرسي يمكن المتعلم من  صأن الن
الرصيد  فية معرفية متمثلة كسب المتعلم من خلال هذه النصوص المدرسية ملتناجحا فيك

ا الملفي الوقت المناسب، ستحضرهيفيخزنه و ،فيالمعر  إدراك  الإنتاجيةو  الإدراكيةة كوأيض 
نتاج الأثر الفكر اد والمعارف،وظائف المو  قةحقي  تعبيرمع احترام قواعد ال نيوالف يوا 

 2السليم.
السليمة  ةالقدرة على القراء يف ذلتلامين يتحكم التعلم اللغة أ ىالأول الأهداف فمن 

 ير ا.حر بير والتواصل مع غيرهم مشافهة وتوالميسرة والتع
راته بوتتمي خ كاتهمامه أفاقا رحبة وتوسع مدر أللمتعلم تفتح،  صصو نإن قراءة ال 

قد  ية من العبارات والتراكيب التبمناس ةويكتب من خلال النص ذخير ، النواحيمن جميع 
عرف له من تيرى أن المتعلم يجمع ما ي ياستدلال تجاها كان،وهها ويحتاجها فيما بعدزنيخ

 يخزنها.و  ظواهر اللغة

                                                 
ى ماستر الدكتور عبد السلام بن علية، محاضرات في تعليمية النصوص الأدبية،السنة الأول -1

 .29تخصص:تعليمية اللغات، }مدونتي{، ص: 
 .23الدكتور عبد السلام بن علية، محاضرات في تعليمية النصوص الأدبية، المرجع نفسه، ص:  -2
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 ده قوة الملاحظة الربط بين الألفاظنق لديه وتربى عنطومن ثم يقوى جهاز ال 
ة باسنم ةبسرع صامتةعلى القراءة ال رةالقد بستلاتها والنطق الصحيح لها، وقد يكومدلو 

وص المدرسية يتمكن المتعلم الرئيسية والفرعية، أي أنه من خلال النص الأفكارمع فهم 
ت أكثر وزيادة اراهقراءة المسترسلة والجيدة ومن ثم امتلاك ملاك القدرة على التمن ام

 و أيضا ميله لحب القراءة والمطالعة والتطلع.نموينده، ع لفظيةال حتىالثروة اللغوية و 
إن واقعية النصوص وتنوعها الكبير يزيد المتعلم من إثراء رصيده الثقافي، وحتى  

لقنها ثم يسمع تمعانيها أولا في في تسماعه لتلك النصوص يسمع ليستعمل المفردا
ثم لاجتماعية عند ابن خلدون " رية انظال فيكذلك على ضوء هذا جاء لقنها تفيالتراكيب 
ر إلى أن يصير ذلك كر سماعهم لذلك يتجدد كل لحظة ومنكل متكلم واستعماله يت لا يزال

 أحدهم ...كراسخة ويكون  ةصفة و كمل
اللغة العربية  بأهمية نةقول إن للنص المدرسي أهمية كبيرة مرهو نيمكن أن  

ون هنصوص مر لمن تدريس ا ساسالأن ثم إ(القومية، العالمية... حضارية،ال،نيةديال)
ا، و  بتعليم بتطوير مجموعة من الصفات الشخصية وتنمية هذه  ذلكهذه اللغة أيض 

ها في سالإسلامية والوطنية وغر  الإيمانيةاهيم فع المبوكذلك تهدف إلى ط ملةاكالشخصية 
 .1النفوس

 مفهوم القراءة: -1
رموز  جمةيات تر قتضنشاط فكري متكامل وتفاعل نفسي مع م ةبمثابتعتبر القراءة  

ويرى علماء  ،2والاجتماعية واللغويةنفسية العوامل ال لي متشابك تتداخل فيهكاللغة وفعل 
للعمليات الإدراكية  كمنطلقمعقدة تعتمد  ذهنية ةلسانيسيكو النفس أن القراءة عملية 

التركيز على فهم  قصدوالإدراك  فكر والتعر التذ د على ميكانيزماتالسيكولوجية، كما تعتم
فك  هدفهاوقد تطور مفهوم القراءة من عملية فكرية  ،ه ناميضوم اللغوي ابدلالات الخط

                                                 
ا الدكتور عبد السلام بن علية، محاضرات في تعليمية النصوص الأدبية، المرجع نفسه، ص:  -1

23. 
 .994بق، ص بشير ابرير، تعليمية النصوص، مرجع سا2
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مواقف  يوأفكاره ف تهص والانتفاع بمعلومانالرموز المقروءة وفهمها إلى التفاعل مع ال
 مهارتيهذهنية  ةسيرور  وبالتالي أصبحت ،سية بالمقروءنفالحياة اليومية مع تحقيق المتعة ال

 د إلى أربع عمليات متكاملة ومتناسقة :ستنوسلوكية ت
 هاق بنص المكتوب والتعرف عليها والنطالإدراك البصري لكلمات ال. 
 المقروء نصهم الف. 
 تفاعل القارئ مع النص. 
، ومنه 1بالمقروء ء  ه من أجل حل المشكلات والتعرف في مواقف الحياة اقتدافتوظي 

ا مم.تفجر طاقته وتبعث فيه الحياة التي هييمكن اعتبار النص مادة خام صماء والقراءة 
إن تعلم  2على القراءات متعددة حافتنمنتج للمعنى وبقاء النص دوما مك ئور القار ديكرس 
لفظة المتعددة، فحين تتكرر ال تهاتعرف الألفاظ في سياق إستراتيجيةتطوير  قيالقراءة ي

علم معرفتها لأن من السهل على القارئ المتيصبح  مختلفةنفسها عده مرات في نصوص 
 3.اعناهم تحقق التيوالمعنوية والحالية  اللفظيةد ا للقرائن صإدراك ليس إلا ر 

 أنواع القراءة:-2
 هنا بذكر نوعين هما: وسنكتفيتنقسم القراءة إلى أنواع كثيرة:  

 ة:صامتالقراءة ال-أ
لجهاز عمل  قل يترجمها ولاعن الرموز المكتوبة والة تلتقط العيتامصقراءة الال في 

" الله"فضل حسب محمد  يهف،4ينت( ولا تحريك للسان أو الشفالإنسانيالنطق فيها )

                                                 
عبد الرحمان التومي، الجامع في ديداكتيك اللغة العربية، مفاهيم، منهجيات ومقاربات بيداغوجية، 1

 .999، ص 3099مطبعة الأمنية، الرباط، المغرب 
محمد الأخضر الصبيحي، مدخل الى علم النص ومجالات تطبيقية، الدار العربية للعلوم ناشرون 2

 .31، ص3009، 9الجزائر،ط
مد البرهمي، القراءة المنهجية للنصوص، تنظير وتطبيق الدار العالمية للكتاب، الدار البيضاء، مح3

 .99، ص3002،9المغرب،ط
، 3002،9سعيد عبد الله لاقى، القراءة وتنمية التفكير،عالم الكتب الورقية والنشر،عمان أردن،ط4

 .92ص



درسية:                        الأسئلة القرائية و دورها في تفهيم النصوص المالفصل الأول  

22 

 

دراك معانيها فاستقبال ا" فاعلاته مع توحسب  رئ  حدود خبرات القا يلرموز المطبوعة وا 
 1"منها خبرات وسلوكيات وفقا لفهمهساب كتالمادة القرائية الجيدة وا

، العودة يصراع الداخل خلق ،الاعتماد على النفس تباهنومن أهدافها السرعة شد الا 
 .2اتهالعا يمناسبة لذو  وهيللهدوء 

 :القراءة الجهرية-ب
ة العين ترجمة العقل لها ثم الجهر بها باستخدام طالتقاط الرموز المكتوبة بواس يه 

احترام مواقع الوقف، استخدام خطاء، الأ ةا جودة اللفظ، معالجأهدافه ،3أعضاء النطق
 .4يقاع الموسيقىبرات الصوتية السرعة والجرأة والإنال

ا على أسا راءة وفقه الى قراءة قم الس العرض العام للقارئ، وتقس  وتصنف القراءة أيض 
ترتبط بحياة الإفراد  يالت الوظيفةالقراءة  يه فقراءة الدرس، اعتالاستمالدرس وقراءة 

 و ماتوزيادة المعلو  صيلالدراسي والتح تستخدم داخل الفصل ياليومية فه متهطشنوأ
 5.المصطلحات

وقت الفراغ  اءضبقيرتبط  يذلك النوع من القراءة الت يأما عن قراءة الاستمتاع فه
شلمتعة وجلب السرور إلى النفس و وتستخدم بعرض ا  .6هويات الإنسان وميوله باعا 

 :أهداف تدريس القراءة-2
نا تطوره حسب متطلبات ظد لاحالتطرق الى مفهوم القراءة فق يسابقا ف انظكما لاح 
 المتعلمين عليها يرتبط يسبحاث أن تعليم القراءة وتدر تدريسها فقد أكدت الأ فأهدا

                                                 
المشكلات التعليمية، الورق للنشر والتوزيع  سليمان عبد الواحد إبراهيم، صعوبات الفهم القرائي لذوى1

 .34،ص3099، 9عمان، الأردن، ط
 3039/09/92، 09، العدد 99اللجنة الوطنية للمناهج، مجلة علوم اللغة وآدابها، المجلد 2
 .92سعيد عبد الله لاقى، القراءة وتنمية وتفكير، مرجع سابق، ص 3
التاريخ  09العدد  99اللغة العربية وآدابها المجلد  مجلة علوم 3009اللجنة الوطنية للمناهج مارس 4

92/09/3039. 
، 9سعيد عبد الله لاقى، القراءة وتنمية التفكير عالم الكتب الورق وتشر عمان أردن،ط5

 .99،ص3002
 .99سعيد عبد الله لاقى، القراءة وتنمية التفكير، المرجع نفسه، ص: 6
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الفعل التعليمي وهذا ما جعل القراءة  نهايةددة، يتوقع الحصول عليها في بأهداف مح
 :1هيتهدف الى تكون عادات أساسية و 

 وتمثيل المعنى الأداء وحسن طقنالجودة  تحقيق. 
 فكيرالقدرة على الفهم والت يةلدى المتعلم، تنم ةريفكتنمية الثروة ال. 
 قدها ون وءةتنمية القدرة على تذوق المادة المقر  والإبداعنمية القدرة على التخيل ت

في القراءة  غرافوقت الستغلال حل المشكلات ا يحكم عليها واستفادة منها فالو 
 لاع .... الخ.طالاو مرة ثالم

 .2لقراءةليحدد فهيم مصطفى ثلاث مهارات :مهارات القراءة-3
 .(داء القرائياءة الجهرية أو الأقر تخص الي)القدرة على القراءة السريعة وه -9
 .ةتامصالالقدرة على القراءة  -3
مثل في: تهم قدرات الفرعية فدرج تحت قدرة النت)القدرة على فهم المادة المقروءة،  -9

الكلمات، القدرة  يقدرة على فهم معانالعة، طقفكار الرئيسية للالأ ةالقدرة على معرف 
لى ع ةقدر الة، قدرة على تذكر المادة المقروء، العلى تنظيم معافى وعناصر المادة المقروءة

 ..(..فحالقراءة لحل المشكلات، والتص
 أهمية القراءة:-4

لأفراد لة الأولى لبلوغ المعرفة بالنسبة لقد مثلت القراءة منذ العصور الوسطى الوسيل 
أهم وسيلة لتحصيل  يلها فه لاصعلى الرغم من منافسة وسائل الات تزال كذلك ولا

من تكوين الناشئة أخطر من ذلك ، حيث أثبت  دورها ، بل إنحاضرتنا القو  يوف يالمعرف
ة يغمادهنية لدى الفرد وتقوى خلاياه الالقدرات الذ يمنأن القراءة ت ثةبعض الدراسات الحدي

 ينذهال طالتنشي يف ةن استعملوا القراءيينفسانال الأخصائيينالدليل على ذلك أن بعض  و
ا، يعيش عالإنسان حياة الحاضر والماضي مش طفال المتخلفين ذهنيا وبالقراءة يعيلدى الأ

                                                 
 .94التفكير، المرجع السابق،ص: سعيد عبد الله لاقى، القراءة وتنمية -1
فهم فطيمي،مشكلات القراءة من الطفولة إلى المراهقة، التشخيص والعلاج، دار الفكر العربي 2
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 اموم اهمن يتهم وتجاربهم ويستوحرابيشارك أهلها معارفهم وخ تدةمم عيداب ناعصورا  وأزما
ذا كان الفرد  من ثقافات  اعدبالإ سبالقراءة يستمد أسأبدعته عقولهم إبداعاته الجديدة ، وا 

ن سعة حسب ما أوتيت مبو تصقلها موهبته تجارب يعمل فيها فكره رات و بومعارف والخ
ا على اختلاف مستوياته ةاللغ عناصر امنها أيض دتموقدرة على العطاء، فإنه يس

من معارف  ةاستفاد إبراز ماتمكنه من  يالمرنة الت ةفر االو  اللفظيةحصيلته  يوالمتمثلة ف
القراءة للنتاج  يبالتوسع فلحصيلة اللغوية مرهونا من خبرات، حيث يبقى ثراء ا سبهوما اكت

الرحب، وعلى  يانكوالم ياره الزمنططلاع على تراث اللغة المدون في إكثرة الاتوب و كالم
 فإن أهمية القراءة ليست في حاجة إلى إثبات أو تأكيد فالتعليم بمختلف يالتربو  المستوى

يدعو إلى القول شتى المواد وهذا ما  يالمعارف ف لاكتسابأطواره يتخذ من القراءة وسيلة 
اذة المواد ستالشاغل لأ غلاراتها يكاد يكون الشهالتعلم هو القراءة والتمكن من م إن محور

ب المتعلمون سراسية لكل الأطوار، والقراءة من أهم أدوات التعلم ، فمن خلالها يكتدال
ارات الشعوب ضفتحون على حينوالثقافي و  اريحضالثهم و عرفون على مور تالمعرفة أين ي

شباع حب الاس يهم ، دوالمتعة ل تطلاعالمختلفة مما يوسع دائرة خبرتهم وثراء تفكيرهم وا 
تساب المعرفة كا فيما يليالمتعلم بعض أهداف القراءة لدى  رصحوبالتالي يمكن 

 1.اللغوية
 التعرف على التراث الثقافي للمجتمعات. 
 مساعدتهم على التذوق الجمالي للغة. 
  .تزويد المتعلمين بالمعارف الإنسانية في شتى المجالات 
 قراءة السريعة، هدف)ب البحسيات التعامل مع المقروء تساب مهارات واستراتيجكا

 . ...( - يوثائق - يشعر  - وظيفي)وبحسب نوع النص  (دةقنا،تحليلية ،مركزة
 هاتو تعيد السيناري دبيةوص الأنصمعلوم أن الالوالقارئ يحتاج إلى معرفة بالأدب و  
ثة وتتغذى من مصادر تاريخية وأسطورية مختلفة وعلى القارئ أن يكون على بينة و المور 

                                                 
الدكتور عبد السلام بن علية، محاضرات في تعليمية النصوص الأدبية،السنة الأولى ماستر 1
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 اض عليها ، وهذهيقوم به ين يالذ يقدلنوالمصادر، لأن التأويل ا هاتمن هذه السيناريو 
صوص نين : النص المقروء والنصالقراءة تفاعل  أتر  يراسات الحديثة التدما بينته ال

ة ، وأن بائغهم في ضوء هذه النصوص الفي وءرة القارئ، وأن النص المقر اكتؤثث ذ يالت
د ثوابتهما و حدتربطهما كما ي ييحدد الروابط الت يهو الذ هالمقروء وغير  صتفاعل الن

 .1التأويلية ةبالمشارك" إيكو طواار بأم"  بما يسميه ح للقارئيسم ،كل منهما خصوصيات
تقليدية في نظر البعض،  الرغم مما يبدو أنها أصبحت ممارسةإن القراءة على  
، يوالفكر  يالفرد وتحقيق نموه الوجدان ىيلة للرقي بمستوى الوعي لدوس حجنقى أبفإنها ت
ممارسة فعل  اسيط هو أنه بإمكاننب سببك وسائل التثقيف الأخرى وذلك لوق بذلفوهي ت

 وبأقل التكاليف. فرو ظل الكالقراءة في 
 المقروء:  صمكانة المتعلم من الن-5

 -ى بالمتعلم لأن قراءة النص إن قراءة النص وفهمه وتذوقه مرتبط بالدرجة الاول 
هنا الفلسفة التقليدية، فالقارئ ليس ذ يتعادل نظرية المعرفة ف -ي بن عيسى نفكما يرى ح

نما يملك عوامل نفسية  الاستعداد والدافعية والانتباه والاهتمام والتأثر مما يجعلها كفقط وا 
دبية في مختلف مراحل الأوص نصلديه، وتسمى قراءة ال قالفهم والتذو  عمليتيتؤثر في 

 .التعليم
نظريات  القراءة ونظريات التواصل و ةبسيكولوجي ةالمتعلق ثبحادته الأكوهذا ما أ 
القراءة انطلاقا  يبها القدرة القرائية والرغبة ف شأنت يالت الكيفية يأبحاث تنظر ف يالتعلم وه

جز فيه القراءة والظروف نضاء الذي تفة إلى الفاضمن استقصاء النصوص المقروءة بالإ
حسب  -أيضا بالقارئ الملموس أو ما يعرف  عيفسية والاجتماعية والثقافية للقارئ الواقنال

ه الثقافية، لأن القارئ بواسطة ذكائه ورغبات نصهم الفيمكنه أن يالذي  "إيكو اطو ار ب" أم
ويحمل حكايته ويتفاعل مع محيطه الاجتماعي والاقتصادي والثقافي ،  ةحياتي ةبيملك تجر 

                                                 
الدار العالمية للكتاب الدار البيضاء،  -تنظير وتطبيق  -محمد البرهمي القراءة المنهجية للنصوص 1
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اخلها العمليات بد لية وذاكرة وخطاطة ذهنية تتبلوركما يتوفر على قدرات إدراكية وتحلي
 :  الآتيةوالمراحل 
 ،1الأخلاقيةرة بالع - الحل -التحليل والتركيب  -التعقيد  -النصي  - التوجيه 

 الأبحاث، وهذا ما أكدته هالقارئ ويشاركه مشروع نوجدا يمهيأ ليؤثر ف الأدبيص نوال
 تحينما حول كعن أهمية القراءة في الفهم والتأويل، وذل كشفالتي تعمل على ال الأدبية
إلى القارئ ، حيث أجمعت هذه الدراسات  صمن الن الأخيرةاتها في السنوات اهتمام

ي ه وجوده، وبالتالنحالنص المقروء ويم ييبعث الحياة ف يبحوث بأن القارئ هو الذوال
من  ببه لما بين يديه من النصوص لسز أو تركي انتباهه ل اهتمام المتعلم وفإذا ما ق
واندماجه في عملية التحليل ية الايجاب دون شك في مشاركتهبفإن ذلك سيؤثر  الأسباب

عملية  يف ينمها نلديه ، فالأمر متعلق بتوفر عنصريالتفاعل  ةلص من عمليراسة ويقدال
 .2القراءة هما الفهم والتذوق 

 مكانة المدرس من النص المقروء: -6
ل المدرس الركيزة الأساسية في نشاط القراءة من حيث أنه يملك في كثير من مثي 
مدارك المتعلمين وقدراتهم العقلية ، وكذا  فقسلطة انتقاء النصوص واختيارها و  الأحيان
ن لم يستطيع فعل ذلك ميولهم و  حتوى ا الم لتزاماما نص عليه المنهاج وابقيد ا ترغباتهم، وا 

النصوص أو تأخيرها  في تقديم فصر الت على الأقل يملك حرية -عليه كتاب المتعلم فإنه 
ى عليه غطا يمية أو الدينية أو الاجتماعية ، ممحور المناسبات الوطن يهيقتضوفقا لما 

ما كلسريع الإدراك الجيد للمواضيع ، النصوص قيمة كبيرة تساعد المتعلمين على الفهم ا
ا فبين أيدي المتعلمين مستوق نصوضع ال لمن خلا يشكل فعلبيتأكد وجود المدرس 

 عافدو يات الإيديولوجية والفالخل التي قيل فيها فضلا عن معرفة بةذكر المناسبإياهم 
ا ب  ذلك أسلو مستعملا في ،  لنصأدت بالكاتب نحو تأليف هذا ا يالتقسية والاجتماعية الت

                                                 
محمد مكسي، ديداكتيك القراءة المنهجية، مقاربات وتقنيات دار الثقافة للنشر والتوزيع، الدار البيضاء، 1
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ا لسماع القراءة، را متلقيا، مركزا ومندفعا ومتشوقا ومستعدنصهادئا يجعل من المتعلم ع
ا نوعا من الاستجابة ثعالاته ، محدنفه وافعواطغلا ستل جوارحه ومكموظفا في ذلك 
أن يشرك المتعلم في تفاصيل  كما يمكن القول إن المدرس بإمكانه  ،الواعية والهادفة

يات نالف فيظالقراءة ، وتو  يك باستغلال أسلوب السرد المشوق فوذل هوأحداث نصال
ذلك تبع ا ات و واختلاس الحرك قفيم والترقيق والو غالجهر والهمس والتنكالصوتية 

 نفيكالتوكيد التقرير والإثبات وال يعبارات النص الأدب تتميز به يللأساليب البلاغية الت
رنا ذلك تة مققوالشف انطمئنوالاوالإنكار والتعجب والحيرة والسخرية والهدوء  والاستفهام
الوجه أثناء فعل القراءة ،  محوالحركة والتوقف و ملا والإيماءات الإشاراتاستعمال 

لما دعت كوالتمثيل والتحليل والتعليل  حوضيوالت حر معتمدا بين الحين والآخر على الش
شك إذا أن مثل هذه  فلا الأذهان يف الأفكاركد من ترسيخ أالضرورة إلى ذلك حتى يت

ر يجفتنصوص وتحليلها تمكن المتعلم من يعتمد عليها المدرس في قراءته لل يالتقنيات الت
ية والجمالية وتتطور نالف باللذةب مشاعره ليتولد لديه الشعور هه ويلفك عواطيحر تطاقاته و 

يقبل عليها قراءة  كيتجاه النصوص  يأو يعرف بالتذوق الأدب الأدبيةة لديه الحاس
 .1همافو 
 :القرائية الأسئلة-1

ها صوغلة يئأس هيقرأه  الذيفهم وتحليل المحتوى  ئار القهي أسئلة تتطلب من  
موعة معاير النفسية، التربوية ع لمجخضبشكل مباشر وت صالن تليالكتب المدرسية  مؤلفو

كيف(. وأحيان يكون  .متى .هو. أين. ماذا .ما: نية )أحيانا تكون بشكل مباشر مثلذهال
يتحصل عليها  التي هواستنتاجات العقليةعلى مهارته  فيها التلميذمباشر يعتمد  يشكل غير

ا التفاعل المن الممارسة المنهية المش في نشاط القراءة بين  ذي يحدثتقة ومن خلال أيض 
 .الأذكياءرد بها نفء التي يذكاهذه الخاصية الطاقات ال فيوالمتعلمين وتبرز  الأستاذ
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 والدقةالعميق التفكير وية تستهدف لغبة من عدة عناصر كمر  عبارات لغوية 
 1.استفهامينص وفقراته وهي ذات بعد  فيوالملاحظة 

 أنواع أسئلة القراءة.-2
التعرف على استرجاع  س مستويات هي: أسئلةخمتم تقسيم أسئلة القراءة إلى  

وكلاهما يقيس المعنى  يضمنال ىنالتعرف على استرجاع المع سئلةريح، أصالمعنى ال
تفصيل  ييل اميفالفهم الناقد،وأسئلة التذوق و  الاستنتاجية وأسئلة الأسئلة، نصالحرفي لل

 لكل ما يندرج تحت كل نوع من هذه الأنواع.
 :استرجاع المعنى الصريح أسئلة التعرف على -1

 الأفكارة التلاميذ على فهم المعلومات و ر تهدف إلى اختبار قد يالأسئلة الت هي 
يحدد التلاميذ من النص  ،لتعرفلة اسئالنص المقروء في أ يالمذكورة صراحة ف والأحداث

قبل قراءة  الأسئلةوتعطى هذه  ،الؤ تجيب على الس يريحة التصالعبارات ال مأمامه يالذ
الأسئلة تستخدم عبارات صريحة  ب التلاميذ علىيلة الاسترجاع فيجسئ، أما في أالنص

وأسئلة  نصال ةوتعطى هذه الأسئلة بعد قراء نصن دون النظر الى الكل ص(من الن)نصلل
لة سهلة ، تطلب ئوى من الصعوبة هناك أسستريح ليست كلها في نفس المصالمعنى ال
ة تطلب من بدثة واحدة ، هناك أسئلة أكثر صعو أو حا ةميذ أن يعطوا حقيقة واحدمن التلا
 2.حدثت فيهي مع ذكر التسلسل الذ الأحداثعددا من الحقائق أو  أن يتذكرواذ التلامي
خدم عبارات توتس حرفيا من النص ةقريح بأنهما مشتصأسئلة المعنى ال زيموتت 

للحصول على الإجابة، وتكون  لاؤ س ةالنص يمكن الاسترشاد بصيغ تلعباراة قابطم
 مشتقةعبارات  مني النص ويمكن استخراجها مباشرة الإجابة موجودة بصورة واضحة ف

 .النص حرفيا من

                                                 
الدكتور عبد السلام بن علية، محاضرات في تعليمية النصوص الأدبية،السنة الأولى ماستر 1

 تخصص:تعليمية اللغات، }مدونتي{.
ب القراءة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية مركز ريما سعد الجرف، تصنيف أسئلة الفهم في كت2
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الى أسئلة  صريحاسترجاع المعنى الأو عرف على ريت أسئلة التابهذا وقد قسم  
الشبه  أوجهو  الأحداثالرئيسة وتسلسل  والأفكار، ةالتفصيلير الأفكااسترجاع  التعرف على

 1.راحة النص المقروءصوسمات الشخصية المذكورة  النتيجةو  السببوالاختلاف وعلاقات 
 منها:وفيما يلي شرح كلا 

 

                                                 
 .1/9ريما سعد الجرف، تصنيف أسئلة الفهم في كتب القراءة الابتدائية، المرجع نفسه، ص:1
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 :ةالتفصيلياسترجاع الأفكار  على فأسئلة التعر  -1-1
الكبير مثل اسم  نصال يغيرة فصالمكونات الهي تلك الأسلة التي تركز على أحد  

شخصية من شخصيات القصة أو زمن حدوث القصة أو مكان حدوث القصة أو حادثة 
فيها أدوات  المقروء. وتستخدم نصما ورد ذكرها صراحة في الك قصةمعينة من أحداث ال

 .يف، كمن، متى، نماذا أي :استفهام مثل
 :الرئيسية الأفكاراسترجاع  أسئلة التعرف على -1-2

الرئيسة  ةتذكروا الفكر يأن يحددوا أو  ذلك الأسئلة التي تطلب من التلاميي ته 
يستر رمابيت صراحة في النص المقروء، عرف للجملة أو الفقرة أو المقالة، كما ورد

9999 Bumeidden ةالتفصيلي الأفكار مة تغطي جميعالفكرة الرئيسة على أنها فكرة عا 
أنها تشبه الاسم العام الذي  يالتفصيلية ف عن أفكار رة الرئيسيةكالمرتبطة بها، وتختلف الف

ا بالغرة الرئيسية ك، وتوضع الفالأشياءبين فئة من  الصفات المشتركة وأ ةر عن العلاقبيع
 1.من النص ستنتاجهاها وأحيانا يمكن اتخاتم يأو ف ةمقدمة الفقرة أو المقال يف
 أسئلة التعرف على استرجاع التسلسل:-1-3

أو  الأحداثتذكر ترتيب  التعرف على أو ذالأسئلة التي تطلب من التلامي هي 
 :النص من أسئلة التسلسل ما يلي يكما وردت صراحة ف والأفعال الأماكن
  ة كما خيالتاري الأحداثة أو صلأحداث الق يالتي تدور حول الترتيب الزمنالأسئلة

 .صنراحة في الصوردت 
 مثل وضع الأماكن على الخريطة يانكتدور حول الترتيب الم يالأسئلة الت، 

 .ةاريس دول المختلفضن التبي ةالشعوب الدول المختلفة، المقارنبين  نةالمقار 
 صأو تصنيف القص الأشياءتصنيف  الأماكنالتي تدور حول تصنيف  الأسئلة 

 حسب الموضوع الذي تدور حوله.
 يتهاحسب أفضل والأماكن، الأشخاصأو  الأشياءالى تدور حول ترتيب  الأسئلة. 

                                                 
 .9/9الجرف، تصنيف أسئلة الفهم في كتب القراءة الابتدائية، مرجع سابق، ص: ريما سعد 1
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 :الشبه والاختلاف أوجهأسئلة التعرف على استرجاع -1-4
وقوع  بابأن يحددوا أو يتذكروا أس ذتطلب من التلامي التي الأسئلةهي تلك  
القصة، كما وردت في  تشخصيا نالكامنة وراء سلوك شخصية م والأسباب الأحداث

 .المقروء نصال
 :التعرف على استرجاع سمات الشخصيةأسئلة  -1-5

التي ي تلك الأسئلة التي تطلب من التلاميذ أن يذكروا أو يتذكروا الصفات ه 
 .1النص  فيالنص كما وردت صراحة  يبها الشخص المذكور ف يتحلى

 :صنتنظيم المعنى الصريح لل إعادةة سئلأ -1-6
تحليل تركيب وتنظيم  يتطلب من التلاميذ إعادة تنظيم أ ي تلك الأسئلة الىه 

العبارات  التلاميذ، ويمكن أن يستخدم صالن يكار والمعلومات المذكورة صراحة فالأف
ن أسئلة إعادة معبارات المؤلف، و  او سر فلنص أو ياة يغص واللمؤلف أو يعيد الأصلية
عداد مخطط للأفكار المذكورة ف والتركيب خيصلة التصنيف والتلئسأتنظيم:   .صالن يوا 

 :الكلمات يأسئلة التعرف على معان -1-7
الكلمات الصعبة  يمن التلاميذ أن يتعرفوا على معانتطلب  يالت الأسئلةي تلك ه 

 من للكلمة الصعبة يمعنى تقريب طباستنباوذلك  صتي يمرون بها أثناء قراءتهم للنال
من تعريف أو شرح أو مرادف أو مضاد  صالن يفد سياق الجملة، باستخدام ما هو موجو 
المعجمية المختلفة  يى مشتقاتها أو التعرف على المعانللكلمة الصعبة أو تحليل الكلمة إل

 .لها المجازي يوالمعنى الرمز  فيعنى الحر للكلمة أو التميز بين الم
 :أسئلة التعرف على تركيب الجمل -1-8

لة الى أجزاء تحمل تطلب من التلاميذ أن يقطعوا الجم يالت الأسئلةي تلك ه 
ملة أو أن يحولوا الجمل جال يف ةوفذلمات المحكأو أن يتعرفوا على ال الأساسيالمعنى 

 مير بالاسم الذي يعود عليهضلوم أو أن يربطوا كل نية للمعبنية للمجهول الى جمل مبالم

                                                 
 .9/90ريما سعد الجرف، تصنيف أسئلة الفهم في كتب القراءة الابتدائية، مرجع سابق، ص: 1
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 .1دمة فالنصتخالمس الترقيمت أو أن يلاحظوا علاما 
 ة:القطع يفكار فالأ يظيم فنأسئلة التعرف على طريقة ت-1-9

فيها  بتتر تي تطلب من التلاميذ أن يحددوا الطريقة ال يتلك الأسئلة الت هي 
هل هناك تعداد للنقاط، أو ذكر أوجه  يالقطعة: هل استخدم الترتيب الزمنفي  الأفكار
، هي نصال يالأفكار الموجودة فيجة أو تلخيص سبب ونت ةأو علاق الاختلافالشبه و 
 يتشير إلى الترتيب الزمن يددوا المؤشرات التحأن ي ذتطلب من التلامي الأسئلةأيضا 

ل أولا، الخ، والمؤشرات الى تشير إلى السرد النقاط مث..أثناء، بينما،الآن،بعد ،مثل: قبل
، ن، على الرغم منك ولكنشر الى أوجه الشبه والاختلاف مثل مثل يثانيا، ثالثا، وتلك الت

 2.لأنه، لذلك ينجم عن ذلك: النتائج مثلو  الأسبابتشير الى  يوتلك الت .هبمثل، يش
 ي:نضمأسئلة التعرف على استرجاع ال-12

 والأفكارفهم المعلومات  على ميذتهدف الى اختبار قدرة التلا يالت الأسئلةهي تلك  
 نيمضأسئلة التعرف على المعنى الفي النص المقروء وتختلف ضمنيا المذكورة  والأحداث
م عبارات مخالفة لتلك أن الاولى تستخد يريح فصلة التعرف على المعنى الئسعلى أ

 فهم ، ولا يوجد علاقة نحوية تربط بين السؤال والجواب ومن أسئلةصالن يالموجودة ف
ئيسية أو الر  الأفكارأو  ةالتفصيلياسترجاع الأفكار  ي أسئلة التعرف علىنمضالمعنى ال

الشبه والاختلاف أو علاقات السبب والنتيجة أو سمات  أوجه ي أونالتسلسل الزمني والمكا
 .نصال يمنا فضالمذكورة  الشخصية

 :الأسئلة الاستنتاجية -13
كاتب، تطلب من التلاميذ أن يكتشفوا معلومات أرادها ال يتلك الأسئلة الت هي 

رض غب ةلصعلاقات لها  واهمفوا ويحدديأن  ذطلب من التلاميتولكنه لم يصرح بها. كما 

                                                 
 .90/99، ص: السابقالمرجع  1
 .99/93، ص: نفسه مرجعال 2
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 أن الأسئلة هذهالمقروء وتطلب  صالن ياتب ليست موجودة صراحة أو ضمنا فالك
 .ةميذ معلوماتهم وخبراتهم السابقيستخدم التلا

الرئيسية  والأفكار ةالتفصيلي الأفكارأسئلة استنتاج  ةجياتنالاست الأسئلةوتشمل  
أوجه الشبه والاختلاف وعلاقات السبب والنتيجة وسمات الشخصية و  الأحداثوالمتسلسل 

التنبؤ بالخاتمة،  المقروء. كما تشمل أسئلة صالن ينا فضمر المذكورة صراحة أو غي
والتعميمات،  نصاجية للمؤلف، والجو العام للز ، الحالة المالصور والأخيلة يواستنتاج معان

 لكل منها يتعريف تفصيل يوفيما يل
 :سيةينتاج الأفكار الرئستأسئلة ا3-1

: العام عالفكرة أو الموضو  جونتيستنتطلب من التلاميذ أن  يي تلك الأسئلة الته 
 ضر غأو ال الأخلاقيللموضوع أو الدرس العامة  الأهميةللجملة أو الفقرة أو المقالة أو 

 ص.ه في النصرح بأراده الكاتب ولكنه لم ي يالذ
 :ةالتفصيلي الأفكارنتاج ستسئلة االأ 3-2

ة يكون أفكار إضافي يستنتجونأن  ذالتي تطلب من التلامي الأسئلةك تل هي 
أكثر تشويقا وغزارة  رح بها لجعل النصصلم ي كنوء ولالمقر  صالمؤلف قد أرادها في الن

 1بالمعلومات.
 :نتاج التسلسلستسئلة اأ 3-3

من المحتمل  ةأو حادث علاف يستنتجونأن  ذلب من تلاميطتلك الأسئلة التي ت هي 
ن ميخت ذالنص وتطلب من التلامي يدثت بين حادثين مذكورتين صراحة فأن يكون قد ح

 .ما سيحدث أو وضع بداية مختلفة للقصة
 :الاختلافه و بالش أوجهنتاج ستأسئلة ا 3-4

به والاختلاف بين شأوجه  يستنتجونب من التلاميذ أن تطل تيال الأسئلةي تلك ه 
وحادثة أو مكان أو شخصية أو  صالن يومكان أو شخصية أو شيء مذكور ف ه أحادث

                                                 
 .99-93، ص نفسهالمرجع  1
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ومعلومات  صفي الن المعلومات الموجودة حي الحياة العامة مثلا عن طريق مز شيء ف
 .1العامة ذالتلمي

 :بب والنتيجةسنتاج علاقات الستأسئلة ا 3-5
 ةظاهرة أو حادثمين أسباب حدوث ختلاميذ أن تتطلب من  يتلك الأسئلة الت هي 

 هم البعض ومع المكان والزمانضوتفاعلاتهم مع بع صةما أو تخمين دوافع شخصيات الق
ذكر أفكار أو أحداث أو إلى  اتبكدفع ال يب الذبوقد تطلب من التلاميذ تخمين الس

 .صالن يمعنية واستخدام عبارات معينة ف سمات شخصية
 :نتاج سمات الشخصيةستأسئلة ا 3-6

صفات إحدى الشخصيات  يستنتجونأن  ذلاميتالتي تطلب من ال الأسئلةتلك  يه 
ما يقوله الكاتب اولسون بناء على ما تقوله الشخصية وما تفعله وما يقوله الآخرون أو 

 2.ليزو 
 :أسئلة التنبؤ بالخاتمة 3-7

ختموا ما عوا نهاية للقصة أو يضأن ي ذتطلب من التلاميتي لة الئلك الأس يه 
 .حادثة معينةسيحدث بعد 

 : والأخيلةالصورة  يتاج معانستنأسئلة ا 3-8
شبيهات تال يمعان يستنتجونتطلب من التلاميذ أن  التيلة ئسي تلك الأه 

 .والكنايات توالاستعارا
 نص:أسلوب الكاتب والجو العام لل زاتأسئلة استنتاج مي 3-9

ها بتميز ي الصفات التي يستنتجونأن  ذلاميتتطلب من الالتي  الأسئلةهي تلك  
أو  هتقراءحو مادته العلمية ونحو ن هالتعبير عن اتجاهات يأو طريقته فأسلوب الكاتب 

و جو من الحزن أو ه: هل نصجو العام للال استنتجواأن  ذليهما أو تطلب من التلاميك
                                                 

مركز ريما سعد الجرف، تصنيف أسئلة الفهم في كتب القراءة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية، 1
 .94، ص: 9999البحوث التربوية كلية التربية، جامعة الملك سعود الرياض، 

 .94ريما سعد الجرف، تصنيف أسئلة الفهم في كتب القراءة الابتدائية، ص:2
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في نفوس  صخلقه الن يالشعور العام الذ يستنتجونسعادة أو الفرح أو الاكتتاب أو ال
 .(olsen et dillmer 9993 زويل )أولسونالتلاميذ 

 :تاج التعميماتنأسئلة است 3-11
القاعدة  ايستخلصو ثم  الأمثلةأن يلاحظوا  ذلاميتالتي تطلب من ال الأسئلةهي تلك  

التي يمكن تطبيقها على فئات معينة بناء على معرفتهم لعدد محدود من أفراد الفئة 
 1(.ليز)أولسن و 

 :أسئلة الفهم الناقد -4
 نصال ىتطلب من التلاميذ أن يصدروا الحكم على محتو  يالت الأسئلةهي تلك  
مدى مناسبته ونوعيته وصدقه  إكمالهته ومدى قبوله وقيمته ومدى قدمن حيث  ءالمقرو 

لة فهم الناقد الى سئولقد قسم باريت أ( 9919احتمال وقوعه وارتباطه بالزمن )باريت و 
لة الحكم بين الواقع والخيال. وأسئلة التميز بين الحقيقة والرأي الشخصي وأسئ أسئلة التميز

لة الحكم على القيمة سئ، وأالأفكارة الحكم على مناسبة ئلأساية والصدق، و كفعلى ال
 .ةبل والرغبوالتق
 :أسئلة التميز بين عالم الواقع وعالم الخيال 4-1

وجود الشخصية  إمكانيةالحكم على  ذمن التلامي بالتي تطل الأسئلةتلك  هي 
 هم. تعالم الواقع بناء على خبر  يواحتمال وقوع أحداث القصة ف نصال يالمذكورة ف

 :يالشخص رأيأسئلة التميز بين الحقيقة و 4-2
قدمها  تيلان التلاميذ الحكم على المعلومات تطلب م يالت الأسئلةهي تلك  

الكاتب الشخصي،  يتعبر عن الرأ ةالمعلومات ذاتيلك ت كانت، وما إذا صالمؤلف في الن
القارئ  لأبعاد ةئق موضوعية وما إذا كانت محاولموضوعية لدعمها حقا ماتمعلو  هيأم 

 2.الأصليعن الموضوع 

                                                 
 92،94ريما سعد الجرف، أسئلة الفهم في كتب القراءة الابتدائية، ص :1
 .92لابتدائية، مرجع سابق، ص ريما سعد الجرف تصنيف أسئلة الفهم في كتب القراءة ا2
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 صدق:والاية كفأسئلة الحكم على ال 4-3
جة الالمؤلف في مع ةالحكم على دق التلاميذالتي تطلب من  الأسئلةتلك  هي 

ناول تت ية بالمقارنة بالمصادر الأخرى التشامل عطيته للموضو غوما إذا كانت تالموضوع 
اثتها وما اذا كانت الموضوع نفسه وهذا يتطلب معرفة مصدر المعلومات ومدى حد

 .هو معروف أم لا هلية ومن المؤلف و فالمعلومات وا
 :الأفكارأسئلة الحكم على مناسبة 4-4

اء النص ز أن يحكموا على مدى ارتباط أحد أج ذتطلب من التلامي يالأسئلة الت هي 
يصف شخصيه  وا أفضل جزء من النصدحديوع الذي يتحدث عنه الكاتب أو أن بالموض

 منافعال المذكورة ضوالأ الأقوال و الأفكارمعينة، أو أن يحكموا على مدى مناسبة بعض 
مناسبة  هيأم  ةصادق اتوالأقوال والأفعال تعميم الأفكارتلك  كانت إذوعما  صالن يف

 .فقط للنص الموجودة فيه
 :أسئلة التذوق -5

للأساليب والأشكال الأدبية  ذتدور حول إدراك التلامي يالت الأسئلةتلك  يه 
فوس القراء كما تشمل ت انفعالية في نايستخدمها المؤلف لإثارة استجاب يالت التعابيرو 

ة فيستثير عاطلاتب كاستخدمها ال لتيلطرق ال تدور حول حساسية التلاميذ يالأسئلة الت
الحبكة  ةأسئلة الاستجاب ققة تفكير القراء ومن أسئلة التذو معينة أو ليحدث أثرا على طري

وأسئلة الاستجابة الأسلوب المؤلف  الأحداثالشخصيات و  تقمص وأسئلةأو الموضوع. 
 1(.Barrbett تبالرب) والأخيلةوأسئلة الاستجابة للصور 

 : ئلة الاستجابة للحبكة أو الموضوعأس5-1
لجأ إليها  التي تختبر قدرة التلاميذ على التعرف على الطرق يالت ةتلك الأسئل هي 

فس القارئ مثل الحب ن يتثير. مشاعر وانفعالات معينة فحبكة للقصة ليس يف فمؤل
 .والملل وحب الاستطلاع الإعجابوالسعادة والحزن و ف والكره والخو 

                                                 
 .91-92ريما سعد الجرف،تصنيف أسئلة الفهم في كتب القراءة الابتدائية، مرجع سابق، ص: 1
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 لأسلوب الكاتب: ةأسئلة الاستجاب 5-2
التعبير  يميذ أن يستجيبوا لمهارة المؤلف فلاتتطلب من الالتي تلك الأسئلة  يه 

 عن طريق معرفة المعنى الحرفي أو المعنى الدلالي للكلمات وتأثير ذلك على مشاعر
 ئ.والكنايات عن نفس القار  توالاستعاراات بيهالقارئ واثر استخدام بعض التش

 :والأخيلةللصور  بةأسئلة الاستجا 5-3
وا للأسلوب بتجيستطلب من التلاميذ أن يتعرفوا على أو ي يالت الأسئلةي تلك ه 

 خلال م ويذوق ويسمع ويشعر بالأشياء منيرى ويش ئار قلجعل ال فالذي استخدمه المؤل
 .1نصقراءته لل

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .91ريما سعد الجرف، تصنيف أسئلة الفهم في كتب القراءة الابتدائية، المرجع نفسه، ص : 1
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 الأسئلة التعليمية ومصادر اشتقاقها المبحث الثاني:
 تمهيد:
ومصادر ،لجنا في هذا المبحث موضوع الأسئلة التعليمية من حيث تعريفهاعا 
وتوافقها مع الأهداف التربوية وفق تصنيفات تربوية معروفة كتصنيف بلوم فيد،  اشتقاقها
تولد نتيجة قلة الاهتمام إلى الفهم القرائي الذي يعتبر عنصر جديد لمفهوم القراءة ناثم تطرق
 ي ومستوياتهئتعريف الفهم والفهم القرا .بالإضافة إلىوشيوع الأخطاء وكثرتها ،بالفهم

 بها.يتأثر ر و أثيالعوامل التي و 
 :الأسئلة التعليمية -1
 :الأسئلة -أ

 ند علماء اللغة أي استدعاء عالسؤال في مجمله يعرف على أنه المطلب  :لغة
وقد اتفقت جل المعاجم العربية ، يصعب على الشرح والحلالمعرفة وهو كل ما 

سألته عن "و "الشيء" سألته ورد في اللسان ف على معنى السؤال لغويا
ولا "قال تعالى:  ه إياه ،تستعطياالشيء بمعنى  سؤالا ومسألة ، سألتهشيئ"ال

الفقير يسمى  ،وسألته الشيء استخبرته السؤال  ،(36يَسْأَلَكُم أَمْوَالُكُمْ" ) محمد 
سؤلك يا  أوتيت ئ"ر قسائلا وجاء في الصحاح : السؤال ما يسأله الإنسان، و 

"  :قال تعالىسؤالا ومسألة  الشيءن و بالهمز وبغيره، وسأله  (36" )طه موسی
 .1(1)المعارج "سَأَلَ سَائِلُ بِعَذَابِ وَاقِع 

 :و أسلوب هالسؤال في مفهومه العام هو طلب الأدنى من الأعلى، و  اصطلاحا
وجود جواب له  عند يستخدم للحصول على المعلومات، أو البيانات أو المعرفة

يعني أن وصلنا إلى المعرفة ، والسؤال معنى قابل للتشكل في صيغ مختلفة 
دون أن  ويشمل كل أنواع الطلب مهما يكن المطلوب ، وقد يوجد السؤال بمعنى

 يسميه البلاغيون السؤال المقدر وهذا ما،ظا مع بقاء تأثيره في الخطابفيتشكل ل

                                                 
 .999م، ص 9922ابن منظور، لسان العرب )د.ت(،1
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السؤال بالفحوى هذا على مستوى التشكل،أما على مستوى الغرض فإن السؤال  ا و
المسألة فيكون لطلب المعرفة أو طلب الدليل  باختلافطلب يختلف فيه المطلوب 

 .والحجة والاعتراف وقد ارتبط السؤال بالاستفهام أكثر من غيره
استعمل مرادفا ()السؤالإلى درجة أنلفظ ، الواسع استعمالهمن أنواع الطلب الأخرى بسبب 

 1.عند كثير من العلماء (الاستفهام)للفظ 
 :التعليمية-ب

هي دراسة علمية منتظمة قائمة على مجموعة من الوسائل والطرق التي تستخدم   
في عملية التعليم والتعلم وتؤدي إلى إيصال المعرفة التي يكتسبها المتعلم في عمله 

مفهوم عام وشامل هي علم يختص بدراسة أنجع الطرائق في تحصيل اللغات كاليومي، و 
 2.ة، ومجال اهتمامها قضايا اللغة في التعليموفي فرع من فروع اللسانيات التطبيقي

 :الأسئلة التعليمية-ج
تعمل على تنشيط  التيتعتبر الأسئلة التعليمية من الوسائل الإدراكية المعرفية  

وتعرف الوسائل  .المعلومات في ذهن المتعلم واسترجاعها والإفادة منها بطريقة فعالة
 شكالوالأ، واللغة ،رمزالتي تعتمد على ال ةالإدراكية المعرفية بأنها تلك المعينات العقلي

 ،والملاحظات الصفية،  ويقيةشالت صكالقصفي تسهيلها لعملية التعلم،  ر،و لصوا
 3.الصور بالإضافة إلى الأسئلة التعليمية و ،الملخصاتو 

                                                 
الأسئلة تعليمية النصوص الأدبية، دراسة تحليلية نقدية ككتب اللغة العربية للتعليم، وليد بركاني أهمية 1

 .393الجزائر )قالمة(، مقال، ص 9942ماي  09جامعة 
أحمد سعيد العرجاني، تعليمية النحو العربي قديما وحديثا، اليوم الدراسي الثالث عشر حول تعليمية 2

 .92،ص3091ابر الممارسات اللغوية في الجزائر،النحو في التعليم الجامعي، منشورات مخ
أفنان نظير دروزة، الأسئلة التعليمية والتقييم المدرسي، دار الشروق للنشر والتوزيع عمان، الأردن  3

 .49، ص 3002الطبعة العربية الأولى: الإصدار الأول 
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 ،استجابةعبارة عن مثير يستدعى رد فعل أو  بأنهفي حين يعرف السؤال التعليمي  
ثم استرجاع ،ويتطلب من المتعلم قدرا من التفكير وفحص المادة التعليمية التي بين يديه

 .بشكل صحيح الإجابةالمعلومات المخزونة في ذاكرته بطريقة تساعده على 
إلى الأفكار وأهمية الأسئلة التعليمية هذه تتجلى في أنها تجذب انتباه المتعلم  

وتحثه على دراستها وفهمها  ،المهمة في المادة المدروسة، وتلخص له هذه المادة
شكل ب التعليمة فالأسئلة. واسترجاعها في الوقت المناسب، ثم الاستفادة منها في المستقبل

لديه بطريقة  عالاستطلاعام تثرى عملية التعلم وتزيد من دافعية المتعلم للتعلم وتشبع حب 
 1فعالة ومنظمة

 مصادر اشتقاق الأسئلة التعليمية -2
تشتق الأسئلة التعليمية بوصفها إحدى الوسائل الإدراكية المعرفية من نظامين  

والنظام التعليمي المعتمد على  ،تعليميين اثنين هما: النظام التعليم المعتمد على المعلم
الإدراكية  الإستراتيجيةى النظام التعليمي الذي يعتمد على المعلم بنظام مويس .المتعلم

 الإستراتيجيةفي حين يسعى النظام التعليمي المعتمد على المتعلم بنظام  ،المتضمنة
 2.الإدراكية المنفصلة

النظام التعليمي الذي يحث  الإدراكية المتضمنة بأنها ذلك تالاستراتيجياوتعرف  
الشخص  و، أواضع المنهاج أو،يقدمها المعلم يعلى دراسة الوسيلة الإدراكية الت لمالمتع

 ن يطلب المعلم من المتعلم الإجابةأفي المواقف المناسبة ك واستعمالها،التربوي المسؤول
الدول  نبعد أن درست موضوعا ع :المدرسي مثال هعن الأسئلة المطروحة في كتاب

 السودان.،الأردن،المغرب صر،العربية اذكر عاصمة كل من الدول العربية التالية م

                                                 
سئلة التعليمية مصادر اشتقاقها أفنان نظير دروزة، الأسئلة التعليمية والتقييم المدرسي،الفصل الثاني الأ1

وتوافقها مع الأهداف التربوية، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان الأردن، الطبعة العربية الاولى، 
 .49، ص 3002الإصدار الأول، 

 .49أفنان نظير الأسئلة التعليمية والتقييم المدرسي، المرجع نفسه، من 2
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الإدراكية المنفصلة، فتعرف بأنها ذلك النظام التعليمي الذي يزود  الإستراتيجيةأما  
رشادات تح ه على التفكير واشتقاق المعلومات )الوسيلة الإدراكية( من ثالمتعلم بتعلمات وا 

. كأن يطلب المعلم من المتعلم أن يفكر في وضع أسئلة تعليمية في أثناء تلقاء ذاتها
بعد ان درست موضوعا عن  :مثال اثم الإجابة عنه ،و قراءته لدرس تعليميأدراسته 

عواصم الدول العربية ضع أسئلة تساعدك على استظهارها في مثل هذه الإستراتيجية 
 1:الخاصة الصيغة التالية تعلم إلى وضع أسئلتهترشد الم يالإدراكية قد تأخذ التعليمات الت

معان .9  .اقرأ النص التعليمي الذي بين يديك بتفهم وا 
في  نها مهمةأفي أثناء قراءتك لهذا النص فكر في وضع أسئلة متنوعة تعتقد  .3

 .توضيح مضمون هذا النص
 تفكر بها على الهامش الأيمن من الصفحة التي تقراها أو على يأكتب الأسئلة الت .9

 .جانبية رقةو 
 .وضعتها بلغتك الخاصة يالت الأسئلةحاول ان تجيب على  .4
تأكد من أن أسئلتك كانت متنوعة وشاملة لكافة محتويات النص المدروس بما فيه  .2

جراءات ولم تغفل عن أي منها.  من حقائق وأمثلة ومفاهيم ومبادئ وا 
لكي يستطيع المتعلم أن يصوغ الأسئلة التعليمية بشكل صحيح وجيد، متنوع و  

شرح  أو ،سا مسموعا على شريطر ظي بإعطائه دفقد يحتاج إلى بعض التدريب الل ،شاملو 
فية اشتقاق مثل هذه الأسئلة التعليمية، أو قد يحتاج إلى التدريب الكتابی كييوضح له 

 2ق قراءته ان يقوم بمثل هذه العملية.ا يستطيع عن طريعدرسا مطبو  إعطائهک
 ة التعامل مع متعلمين متوسطي القدرةليا وخاصة في حار قد يكون التدريب ضرو و  

أو في حالة اشتقاق الأسئلة تعليمية تقيس مستويات عقلية عليا  ،الذكاء يأو منخفض
                                                 

التقييم المدرسي، الفصل الثاني الأسئلة التعليمية مصادر اشتقاقها أفنان نظير دروزة،الأسئلة التعليمية و 1
وتوافقها مع الأهداف التربوية، دار الشروق للنشر والتوزيع عمان الأردن، الطبعة العربية الأولى، 

 49، ص3000الإصدار الأول، 
 .49أفنان نظير دروزة، الأسئلة التعليمية والتقييم المدرسي،المرجع السابق، ص: 2
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نما  ةنا أن الأسئلة التعليمية ليست عمليهوالفكرة  ،والاكتشافتطبيق الك ينفرد بها المعلم وا 
ه ثارة لتفكيره وحثشارك بها المتعلم جنبا إلى جنب مع المعلم لما في ذلك من إيعملية 

وقد أثبتت الدراسات أن إتاحة الفرصة  .على توظيف عملياته العقلية بطريقة مفيدة وفعالة
ده على الفهم سرها تساعفللمتعلم أن يفكر بالمعلومات المدروسة من تلقاء نفسه ويحللها وي

والاستيعاب والتعلم بطريقة أفضل مما لو اخذ هذه المعلومات جاهزة من 
ايجابيا فعالا في  متعلمالإدراكية المنفصلة من شأنها أن تجعل دور ال فالإستراتيجية.المعلم

يعرف فائدتها  دون ان الموقف التعليمي بدلا من كونه سلبيا متلقيا للمعلومات مستظهرها
 1.وتطبيقاتها التربوية

 :مستوى العمليات العقلية التي تتطلبها الأسئلة التعليمية -3
افترض الباحثون التربويون الذين عالجوا موضوع الأسئلة التعليمية أن هناك  

راوح بين المستوى البسيط إلى المستوى تمستويات عقلية مختلفة تقيسها الأسئلة التعليمية ت
 ،لمثل هذه الأسئلة إجابتهلدى  وذلك تبعا للعمليات العقلية التي يوظفها المتعلمالمعقد 

أهدافا تعليمية مختلفة وتنمي  نوعة من شأنها أن تقيستوعليه فالأسئلة التعليمية الم
 .عمليات عقلية متنوعة

يعرف السؤال ذو المستوى التعليمي السهل بأنه السؤال الذي لا يحتاج إلى عمليات  
من  تطلبأن مثل هذا السؤال هو الذي ي .عقلية عليا، أو جهد ووقت كبيرين للإجابة عنه

له تعلمها، في  قوتذكر معلومات عامة سب ،يةئالمتعلم تذكر حقائق ومعلومات محددة وجز 
هد ووقت وجحين يحتاج السؤال ذو المستوى التعليمي الصعب إلى عمليات عقلية عليا 

و أ،رأن مثل هذا السؤال هو الذي يطلب من المتعلم ان يفس .كبيرين لدى الإجابة عنه
 2.يكتشف وـأو يطبق أ،يرکب وأ،يحلل

                                                 
 .20أفنان نظير دروزة، الأسئلة التعليمية والتقييم المدرسي، المرجع نفسه، ص 1
أفنان نظير دروزة، الأسئلة التعليمية والتقييم المدرسي، دار الشروق للنشر والتوزيع،عمان الأردن، 2

 .20،ص3002الطبعة العربية الأولى، الإصدار الأول 
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لية شاع قوهناك تصنيفات مختلفة في المجال الإدراكي المعرفي للمستويات الع 
الذي "الهرميبلوم تصنيف "في هذا القرن كأساس لوضع الأسئلة التعليمية منها ها استعمال

العمليات العقلية وابسطها ويمر بمستويات الفهم  كأدنىيبدأ بمستوى المعرفة والتذكر 
صدار الحكم باعتبارها يفالتركيب وينتهي بمستوى التق ،التطبيق فالتحليلف،والاستيعاب يم وا 

 .أعلى العمليات العقلية
 :ساق الأسئلة والأهداف التربوية وفق تصنيف بلومتا -4

التي ابتكرت في مجال الأهداف التربوية العامة والسلوكية  ةالمعروفمن التصنيفات  
نف صحيث  9922عام  "بنجامين است. بلوم"الخاصة ما وضعه المربي الأمريكي 

 .العمليات العقلية
ات تتراوح من المستوى السهل الذي يتطلب توظيف فئميا إلى ست ر ه صنيفات 

 ةالذي يتطلب توظيف عمليات عقليمستوى الصعب الإلى  ،عمليات عقلية دنيا كالتذكر
وعليه فقد استعملت هذه التصنيفات كأساس لصياغة كل من الأهداف  ،كالتقييم عليا

لتعليمية التي تقيس هذه ا الأسئلةالتربوية العامة والأهداف السلوكية الخاصة من ناحية، و 
 1.الأهداف من ناحية أخرى
 2هي: هذه الفئات على التوالي

 ( فئة التركيب2)          فئة التطبيق  (9)           ( فئة المعرفة والتذكر 9)
 فئة التقييم (2)           فئة التحليل( 4)           فئة الفهم والاستيعاب (3)
تسعى المؤسسة التربوية إلى  يتعتبر من الأهداف التربوية الت :فئة المعرفة والتذكر -1

سترجاع كل من انها القدرة على أوتعرف هذه الفئة ب ،تعلمينمملاحظتها في سلوك ال
والعمليات والأنماط وكافة المواد التعليمية التي  ،والكليات المتعلمة، والطرق ،الجزئيات

                                                 
والتقييم المدرسي، الفصل الثاني الأسئلة لتعليمية مصادرها أفنان نظير دروزة، الأسئلة التعليمية 1

اشتقاقها وتوافقها مع الأهداف التربوية، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان الأردن، الطبعة العربية 
 .29ص  3002الاولى، الإصدار الأول، 

 .29أفنان نظير دروزة، الأسئلة التعليمية والتقييم المدرسي، المرجع نفسه، ص 2
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تتطلب الحفظ والاستظهار وتذكر المعلومات الجزئية المحددة كالحقائق والمعلومات العامة 
 .كالتعريفات

تسعى المؤسسة التربوية إلى  يتعتبر من الأهداف الت :الاستيعابفئة الفهم و  -2
تعبر عن إدراك الفرد  يملاحظتها في سلوك المتعلمين وتعرف بأنها القدرة العقلية الت

 اوفهمه واستيعابه لموضوع ما أو فكرة عامة، فالفرد هنا قادر على ان يعطى تعريف
يتعامل معها، ويستطيع أيضا ان يعرف علاقة هذه المعلومات  يللمعلومات والأفكار الت

 .بحياته مباشرة دون أن يحتاج إلى ربطها بمعلومات وأفكار أخرى توضحها الأفكارو 
تسعى المؤسسة التربوية إلى  يتعتبر من الأهداف التربوية الت :فئة التطبيق -3

الأفكار المجردة في  استخدامملاحظتها في سلوك المتعلمين، وتعرف بأنها القدرة على 
أو الأسلوب المتعلم  والقانون أون يستخدم المتعلم الفكرة العامة أك ،مواقف مادية محسوسة

 .1في مواقف تعليمية جديدة
 

                                                 
 .29أفنان نظيرة دروزة، دور الأسئلة والتقييم المدرسي، مرجع سابق، ص: 1
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 1 -بلوم فيد تصنيف -

 

                                                 
 مخطط من وضع الباحث1

 التقييم

 التركيب

 التحليل

 التطبيق

 الفهم والاستيعاب

 المعرفة والتذكر

 5مخطط رقم 

 
 

 فئة المعرفة والتذكر -9

 الفهم والاستيعاب ةفئ -3

 فئة التطبيق -9
 

 فئة التحليل -4

 فئة التركيب -2

 فئة التقييم -2
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 :ة التحليلئف -4
تسعى المؤسسة التربوية لملاحظتها في سلوك  يالت تعتبر من الأهداف التربوية  

يتكون  يالت وتعرف بأنها القدرة على تجزئة المركب أو الموقف إلى عناصره .المتعلمين
ب والعلاقات المختلفة كوالهدف من التحليل مساعدة المتعلم على رؤية أجزاء المر  .منها
 .لي منظمكتربط بينها وكيف تتصل بعضها ببعض في نسق  يالت
 :يبكفئة التر  -5

في سلوك تها تسعى المؤسسة التربوية لملاحظ يتعتبر من الأهداف التربوية الت 
وزنها وتقييمها والحكم و بأنها القدرة على تثمين الأشياء،  ةالمتعلمين، وتعرف هذه الفئ

الية عسلامة الحكم على مدى ف انات ومعايير معينة، حكخلال استعمال معليها من 
 ،الموضوع المقيم يعتمد على مدى مقابلة هذا الموضوع المعايير والمحكات المحددة مسبقا

و المشرفون في وزارة التربية والتعليم أو المعلمين أ نفسهمأهذه المعايير قد يضعها الطلاب 
 .ي مسؤول خارجيأ وأ
 :التقييم ةفئ -6

تعتبر من الأهداف التربوية التي تسعى المؤسسة التربوية لملاحظتها في سلوك المتعلمين، 
التقييم من العمليات العقلية العليا المعقدة، وهذا النوع من الأسئلة يتطلب من التلاميذ أن 

 .1و أفضل فكرة أو يحلون مشكلة أو ينتجون منظورا جديدا و حكما ويختار يصدر
 :السؤال التعليمينمط -3

هو ذلك النمط الذي يوضح الصورة، والشكل الذي سيظهر عليه هذا السؤال بمعنى  
 تدةمكتابية م ةآخر هل سيظهر السؤال التعليمي على صورة أسئلة مقالية تتطلب استجاب

 موضوعية أم أسئلة ؟مزر  ، أم شبه مقالية تتطلب كتابه جملة قصيرة أو كلمة أو؟ويلةط
ذا كان السؤال من نمط؟ةتتطلب اختيار الاستجابة الصحيحة من المعلومات المعطا  . وا 
 اأم أم التوفيق بين عمودين الأسئلة الموضوعية، هل سيكون من نوع الإجابة بنعم أولا

                                                 
 .24أفنان نظيرة دروزة، دور الأسئلة والتقييم المدرسي، مرجع سابق، ص:1
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وتقر بعض الدراسات النفسية التربوية التي تناولت موضوع  ؟م الاختيار من متعددألترتيب 
 الأسئلة التعليمية إلى حد ما أن الأسئلة المقالية اقدر على قياس العمليات العملية العليا.

كتنظيم الأفكار  ،والنواتج التعليمية المتقدمة من الأسئلة الموضوعية أو شبه المقالية 
 الأسئلةفي حين نرى ان  ،ها وتقييمها واكتشافهاوتفسيرها وتطبيقها وتحليلها وتركيب

تذكر كالموضوعية وشبه المقالية اقدر على قياس العمليات العقلية المتوسطة والدنيا 
الأسماء والتواريخ والعناوين والرموز، وتذكر التعريفات العامة للمفاهيم و المبادئ 

 الأسئلةلية عليا في حين أن وعية نادرا ما تقيس عمليات عقضفالأسئلة المو  ،والإجراءات
 1.المقالية غالبا ما تقيس مثل هذه العمليات

 :اف الأسئلة التعليميةصنأ -4
في البحث في هذا الموضوع بحجة أن  ط الواحد فينا العزيمة دون المواصلةشنيقد  

كما ان قسطا كبيرا  ،طبيعة الأسئلة تفاعلية كلها وكذلك هي تعليمية في قسمها الأكبر
التفاعلات  هناك فائدة ومتعة في دراسة أن لا بدفعد تواصليا، ولكن رغم ذلك يآخر منها 

 الأسئلةلنا من ضمن سلسلة صتح دحدث أثناء الحصة التدريسية من هنا فقت يالت
 2.وفق الوظيفة والهدف كالأتيالتعليمية على أسئلة مصنفة 

 أسئلة ميسرة: -4-1
تطلب الجواب تلفظيه)التعلم والتعليم، قد يقال إن كل وضعية  أثناءتيسير الفهم  

وجعل  والاستيعاب مبو نظريا إلى تسهيل الفهصوتنتظره = سؤال( للمعلم تجاه المتعلمين ت
طلاق لإالدرس أيسر فهما واستيعابا. فعلى الرغم من قرب هذه المقولة من الحقيقة فإن 

ي أ ي من شأنها أن تؤدي وظيفة التيسيرالترة على مجمل الأسئلة يسالم الأسئلةمصطلح 
، وكذلك تيسر على الإفهامعلى  أكثرتيسير الفهم، فيصبح الفهم مسيرا فتأثيرها يمارس 

                                                 
مركز التوثيق والمخطوط والنشر، جامعة  3أفنان نظير دروزة، إجراءات في تصميم المناهج، ط1

 .9992نابلس ،النجاح الوطنية 
يوسف مقران نحو تعليمية التقويم التكويني الجزائر، مجلة الممارسات اللغوية، جامعة مولود معمري، 2

 99، ص 3091مخبر الممارسات اللغوية، 
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ثم هي  .واجه بها المعلم بدورهيفهم قضية عدم الفهم التي يعاني منها المتعلم و  أمرالمعلم 
بد من التسطير تحتها أنها تأخذ بيد المتعلم تكون قد وضعت من أجل ذلك. لا  يالت

 .وتسمح له بفهم الدرس
 :أسئلة منشطة -4-2

أسئلة تقوم بوظيفة تنشيط الصف، لكي لا تخبو إرادة العمل والتفكير والاجتهاد  
الشعلة الوقادة في نفوسهم وأذهانه علما أن نشاط الصف يعود  ئطفنلدى المتعلمين ولا ت
دد الإجابة على أسئلة ص، ذلك أن حينما يكون المتعلم في أيضابالفائدة على المعلم 

أن يراجعها أو يعيد  نالمسائل التي يمك بعضالمعلم فإن ذلك يمنح له الوقت للتفكير في 
الوضع يتطلب من  ذاوهذا نوع من التأثير الذي يوقعه المتعلم على المعلم، وه ،النظر فيها

ي لا كول ،على قبول النقد الذي يأتيه من المتعلمتحلى بالتسامح ويقوى يهذا الأخير أن 
فاء. وهو ما يسمح بمواصلة العمل وتحديد ملامح جال يسود ولاسع الفجوة بين الاثنين تت

المتعلم، كما يبدأ الحوار في ظل التفاعل وبواسطة الأسئلة التنشيطية بوفاق قد ينتهي إلى 
يل على التبادلات اللفظية حما يوهو  ،ل محله وفاقيحفيه بصراع قد  شرعسي وأصراع 
 1.البناءة

 :أسئلة محققة-4-3
ومراقبة  همدى الإنتبا من الغرض منها التحقق ،ية أو انتباهيةتنبيهأسئلة  وهي 

بقاء إ وهرض غن اللأ و لاأيهم الجواب إن كان سليما  تواصل المعلم والمتعلم. وقد لا
حرى مدى تت،و هدد تقديمصالمتعلم مشدود الانتباه إلى الدرس الذي يكون المعلم في 

الحوار  اعتبارعن الدرس. فهكذا يمكن  الانشغالعدم  ،التجاوب والعمل مثل التطبيقات
الذي ينجر عن تمازج لهذه الأنواع من الأسئلة حوارا اصطناعيا لأنه موجة بناء على 

 ،عده المعلم وفق وسائله التعليميةيسبقا و محصورة على قدر ما أهداف تعليمية محددة م

                                                 
يوسف مقران، نحو تعليمية التقويم التكويني الجزائر، مجلة الممارسات اللغوية، جامعة مولود معمري، 1

 94، ص 3091ة، مخبر الممارسات اللغوي
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البيانات والمعطيات المقصودة لذاتها ( أو  ) المادة الخام يخصا مالمستنجد بها سواء في
ا، ضحوالموضوع في آن ( وهو ما يجسده الدرس حول قواعد اللغة تجسيدا وا داةاللغة )الأ

رب المعلومات تسأن  انقطة معينة هي من شأنهحيث يتناقش المعلم مع المتعلمين حول 
من أجل الحصول على  هموأولئك المتعلمون يتنافسون فيما بين ،حول الموضوع المعالج

دهم ضو يعهيعمد إلى ضبط قاعدة لغوية ما بمعية هؤلاء المتعلمين و  يالمعلم الذ ىرض
 ،المنوط بهما رسميا أي: الوزارة رفي ذلك ، حيث يلعب كل من المعلم والمتعلم الدو 

وذلك على قدر  .خال ...المعلم ، الكتاب المدرسي ، البرنامج ، المنهاج ، المدرسة
 باعتماد تقف حائلا بين الطرفين وذلك لتيالدرجات المتفاوتة وبمراعاة المسافة العلمية ا

يق تمحيص الكلام من بعضه البعض وتوليد الدلالة عن طر  غالنقاش القائم على تفري
مات في حد ذاتها بمقتضى الحجاج الذي ينبني على تبريرات وأدلة من أجل الدفاع كلال

المعالجة كلها في  والأفكارعن رسالة ما ، وذلك بمقدار ثراء الموضوع وعناصره الفرعية 
ين يتولد الحوار بطريقة عفوية أولا سيما إذا قمنا بمقارنتها بالأسئلة التواصلية  صذلك الن

( ويلعب كل من تأثرب عليه الطابع التفاعلي الحقيقي حيث يسود مبدأ) التأثير واليغل
يل إلى مرة فيصبح بالتالي ذات هالة أمالمعلم والمتعلم الدور المنوط بهما طبيعيا هذه ال

 1.أي ما هو شبه متطابق مع المحيط الواقعي ،الاصطناعالخيال و  إلىالواقعية منهما 
 :تعريف الفهم -1

الفهم هو غاية القراءة وكغيره من الوظائف اللغوية فإنه لا يمكن إدراك هذه الغاية  
تدخل ضمن غاية  يالمكتوبة إلا إذا تم التحكم في بعض الميكانيزمات والعلاقات الت

القول الذي لا  أن ، فلا يخطر ببال أحدشيذكر المثال الخاص بالمنالقراءة يمكن أن 
أن يعاب عليه هو الحفاظ على  يهيهذا النشاط، ومن البد و الغاية منهيستطيع المشي 

 بما تقوم به واعيالتوازن رجليه بوضع رجل أمام الآخر لإتباع مساره، هذا دون الاهتمام 
 قدميه.

                                                 
 .92يوسف مقران، نحو تعليمية التقويم التكويني الجزائر،مرجع سابق، ص 1
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أثم فقد هذه  باستطاعته أن يقر يفالراشد الذ ،فيما يخص القراءة الشيء ونفس 
 ية من القراءة لكنه فقد الميكانيزمات التفإنه لم يفقد الغاي غيةبسبب إصابة دما ةالقدر 

 1.التعرف على الكلمات تتسمح له باستغلال قدراته لهذه الغاية وفي هذه الحالة ميكانزما
 :الفهم القرائي -2

 ئيالقرا مهو أهم مهارة في القراءة والهدف الرئيسي لها. وقد تعددت تعريفات الفه 
بالبحوث في مجال علم النفس  ةفهناك تعريفات متأثر  ،تبعا لتعدد وجهات نظر المختصين

عبارة عن مجموعة من المهارات العامة  ئيالفهم القرا]":ثمو ر اللغوي ومنها تعريف "بو 
ظهارها كنتيجة لقراءة اللغة تستسمح للأفراد باكي لاكتساب المعرفة والت اب المعلومات وا 

ينتج  رة عن استجابة لنظام اللغة والذيعبا "بورموث"ما يراه ك ئيفالفهم القرا  2[المكتوبة
 .عنه المعلومات المكتسبة

قاط معنى اللغة المكتوبة أو تعملية ال"عبارة عن  ائيفيرى أن الفهم القر  "كارول"أما  
بة تتضمن العمليات العقلية للتعرف على المعاني، وتقويم كالمنطوقة فهو عملية مر 

عملية  ئيالفهم القرا "كارول"فحسب  3".ةصحيحتيار المعاني الخة واضالمعاني المعرو 
عقلية تقتصر على مجرد التعرف بل تتعداه إلى تقويم المقروء واتخاذ موقف معين انطلاقا 

 .من فهم المعنى
عملية نشطة يبني "ي على أنه ئواتفق العديد من الباحثين في تعريفهم للفهم القرا 

وتتضمن هذه العملية أكثر من التعرف خلالها القارئ المعنى معتمدا على خبرته السابقة 
حيث تتطلب من القارئ القيام بترابطات  ،لمعلى الرموز المكتوبة من كلمات وج

                                                 
مراد علي عيسى سعد، الضعف في القراءة وأساليب التعلم، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، 1

 .92-94، 3002، 9الإسكندرية، مصر، ط
ر الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، مراد علي عيسى سعد، الضعف في القراءة وأساليب التعلم، دا2

 .92-94، 3002، 9الإسكندرية، مصر، ط
 مراد علي عيسى سعد، المرجع نفسه، الصفحة نفسها.3
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التعريف أعلاه على أحد العوامل المؤثرة  كزير  1"صعلى معلومات الن هبناءااستنتاجات و 
وهي المعرفة السابقة. حيث تعد عاملا مساعدا على فهم المتعلم  ئيفي الفهم القرا

 يةذلك أنه لا يستقبل المعلومات بذهن خال ولكنه يعتمد على خلفيته المعرف "للمكتوب
 .وخبراته السابعة للفهم وبناء المعرفة

مجموعة من ل ئ"عملية معقدة تتضمن بناء القار  ئيويری آخرون أن الفهم القرا 
بمستويات  دنيا وانتهاءالتصورات العقلية لمعلومات وأفكار النص، بدء ا بمستويات معرفية 

 2أكثر تعقيدا  "
بالمهارات المعرفية  ابدء ئيير إلى التدرج في مهارات الفهم القراشفهذا التعريف ي 
النقد ،لتركيبا)بالمهارات المعرفية العليا  اوانتهاء (التطبيق ،الفهم ،التعرف)الدنيا 

ولكن أغلب  ،متداخلة ولا يمكن الفصل بينها ائيوالحقيقة أن مهارات الفهم القر (التقويمو 
 ،الباحثين يلجؤون إلى هذا الفعل الإجرائي فقط من اجل تسهيل تحقيق أهداف التعلم

 .عتماد مبدأ التدرج من البسيط إلى المعقدالدى المعلم والمتعلم وكذا  ضوحهاوو 
على كونه عملية معرفية تقوم على  ينص ائيللفهم القر  اتعريفا أكثر تعمقوقدم  

دراك العلاقات وتتطلب قدرة المتعلم على ف رموز الكلمات  كالتمييز والتنظيم والاستنتاج وا 
أو فقرة  ،أو جملة،مةكلوالضمني لها سواء كانت  يور المعنى الحرفصالمطبوعة وحسن ت

ت عقلية ما وراء معرفية تعتمد على عملياإضافة إلى كونه  .وذلك خلال فترة زمنية محددة
ثناء القراءة وتقييمه لها، حيث يستخدم أيستخدمها  يستراتيجياته التلإمراقبة المتعلم لنفسه و 

 3.في فهم المقروء هبهدف مساعدت القارئ عمليات قبل وأثناء وبعد القراءة
 :ئيالقراومن خلال التعريفات السابقة يمكن القول أن الفهم 

                                                 
سامية محمد محمود عبد الله، الفهم القرائي: طبيعته، مهاراته، استراتيجياته. دار الكتاب الجامعي 1

 .40، ص3092، 9ط الجمهورية اللبنانية، دولة الإمارات العربية المتحدة،
 سامية محمود عبد الله، الفهم القرائي: طبيعته، مهاراته، استراتجياته، المرجع نفسه، الصفحة نفسها.2
سامية محمد محمود عبد الله، الفهم القرائي: طبيعته، مهاراته، استراتيجياته، دار الكتاب الجامعي 3

 .49، ص3092، 9طالجمهورية اللبنانية، دولة الامارات العربية المتحدة، 
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 أساس العملية القراءة. 
 التفاعل  هذا والنص المكتوب حيث يتم ئار قيعتمد على التفاعل الإيجابي بين ال

لذا يجب أن  ،ين خبرة القارئ السابقة والمعلومات المتضمنة في النصب طالربب
 .ايجابيا ونشطا ئيكون القار 

 تبدأ بفك رموز النص  يعملية مركبة تشتمل العديد من العمليات العقلية الت
 .المكتوب وتنتهي بالنقد والإبداع

 من النص المكتوب يعملية عقلية نشطة يستخدمها القارئ لاستخلاص المعان. 
 امن  عملية بنائية ذاتية ترتبط بتأكيد النظرية البنائية على أن المعنى يبنى ذاتي

 .متم نقله من المعلم إلى المتعليقبل الجهاز المعرفي للمتعلم ولا 
  ما وراء  نكو م و ،عملية الفهملختص بالبنية المعرفية يمكون معرفي  :مكونانله

قبل وأثناء وبعد  ئيستخدمها القار  يبالاستراتيجيات والعمليات الت تصمعرفي يخ
 1.عمليه القراءة

 ئي:مستويات الفهم القرا -1
لازم وضروري من أجل تصميم  طهي شر  ئيان معرفة مستويات الفهم القرا 
شكل جيد مع مل بالمداخل والاستراتيجيات الملائمة لمساعدة المتعلمين على التعا طوتخطي

 .وتنمية قدراتهم وكفاءتهم القرائية ،النصوص
فقد أشارت العديد من الدراسات إلى أن معظم الكتب المدرسية تقيد مهارات القراءة  

ما تكون هذه الأسئلة مقتصرة على الفهم الحرفي حيث  وغائبا ،عة أسئلةضبالإجابة من ب
أن هذا النوع من الأسئلة الحرفية يمكن الإجابة عنه بشكل آلي. وبعيدا عن أي تفكير وان 

 معيارا على فهمه للنص. أوالمتعلم عنها بشكل صحيح فإنها لا تكون دليلا  أجاب
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ومتدرجة في صعوبتها وفي  مير هكل بشمستويات متسلسلة  يان للفهم القرائ 
تعددت  يل مستوى، وكما تعددت تعريفات الفهم القرائكيحتاجها  يالعمليات والمهارات الت

أيضا مستوياته، وتباين العلماء في تحديدها، وعلى الرغم من أنها في ظاهرها متعددة 
إلا نتيجة ، وهذا التباين ما هو الاتفاقبير من كومتنوعة إلا أنها في جوهرها بينها قدر 

لاختلافهم في فهم طبيعة القراءة وأهداف تعليمها من ناحية والعوامل المؤثرة في فهم 
 1طبيعة المحتوى المقروء من ناحية أخرى.

مكن أن تطلق يفقد قسم بعض الباحثين الفهم القرائي تبعا لحجم الوحدة المقروءة وهو ما 
إلى المستويات  رائيالذي قسم الفهم الق "على جاب الله"فقية ومنهم عليه مستويات الفهم الأ

 الآتية:
 :مستوى فهم الكلمة -1.1

 منها:ت ويتضمن هذا المستوى عدد من المهارا 
 تحديد معنى الكلمة وفهم دلالتها. 
 معرفة أضداد الكلمة. 
 2.وع هذه العلاقةنالعلاقة بين كلمتين و  كإدرا 
 شابهةتمجموعات م يالقدرة على تصنيف الكلمات ف. 
 ويندرج تحته: :مستوى فهم الجملة -2.1
 تحديد هدف الجملة وفهم دلالتها. 
 درا ،يربط الجملة بما يناسبها من معان نوع و  العلاقات الصحيحة بين الجملتين كوا 

 .هذه العلاقة
 مل وفق ما تنتمي إليه من آراء وأفكارجالقدرة على تصنيف ال. 

                                                 
 .29سامية محمد محمود عبد الله، الفهم القرائي: طبيعته، مهاراته، استراتجياته، مرجع سابق: ص 1
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 حته:تويندرج  :مستوى فهم الفقرة -3.1
  مناسب للفقرةوضع عنوان. 
  تحديد الفكرة الأساسية للفقرةكإدراك ما تهدف إليه الفقرة. 
 تقويم الفقرة في ضوء ما تتضمنه من أفكار وآراء. 
 1.إدراك ما بين السطور من أفكار ضمنية لم تذكر صراحة 
 مستوى فهم النص: وتشمل المهارات الآتية -4.1
 تحديد الفكرة الأساسية النص. 
  الجزئية.استخلاص الأفكار 
 ما بين السطور( صاستنتاج الأفكار الضمنية في الن(. 
  (.ما وراء السطور)التنبؤ بالأحداث 
  الكاتب ضاستنتاج غر. 
  .2تحديد الرؤية الشخصية الكبرى في النص 
 ص.تطبيق الأفكار الواردة في الن 

الرأسي فقد قسم كل من  همفأما من حيث تقسيم الفهم القرائي إلى مستويات ال 
Rasinski & Brassell ي:ثلاث مستويات ه ي إلىئالفهم القرا 

 :مستوى الفهم الحرفي -1.2
 ثورواية الأحدا ،وهو أدنى المستويات الثلاثة ويتطلب قدرة القارئ على تذكر  

والأحداث وبإمكان القارئ  ،الأماكنو ،سماء الشخصياتكأ لنصوالمعلومات الواردة في ا
ولذا يمكن .على الأسئلة  الإجابةالاعتماد على المعلومات الواردة في النص صراحة عند 

 ئلة الحرفية ــعن الأس ئقار ـابة الـاستج صـفحريق ــم وذلك عن طــفهـوع من الـيم هذا النــتقي

                                                 
 .992مراد علي عيسى سعد، الضعف في القراءة وأساليب التعلم، المرجع نفسه، ص 1
سامية محمد محمود عبد الله الفهم القرائي: طبيعته، مهاراته، استراتيجياته، دار الكتاب الجامعي 2
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 .الواردة على قطعة قرائية معينة
 ي:مستوى الفهم الإستنتاج -2.2

 نص،ويشير الى قدرة القارئ على استيعاب المعلومات الضمنية الموجودة في ال  
كثر تطورا من المستوى السابق حيث يتطلب من أ وهويشير المؤلفان إلى أن هذا النوع 

 1ص.المعرفية وخبرته السابقة المرتبطة بالن تهاستخدام خلفي ئالقار 
 ي:مستوى الفهم الناقد " التقييم -3.2

يمية على أفكار يتق حكامأإصدار  ضمنمستوى في هذا التصنيف ويتهو أعلى  
؟ ما مدى صورد في الن ةف شخصيصر مثلا ما موقف القارئ من ت ،معلومات النصو 

؟ هل استخدم الكاتب الأدلة صفي الن ةالمعلومات والحقائق الوارد ةحكمك على دق
عن هذه الأسئلة تتطلب مستوى متطور من  بةافالإج،تؤيد وجهة نظره ؟ يوالبراهين الت

 2.والنص ئالتفاعل بين القار 
به المعلمين "نيالتقييم "دوالناق ستنتاجيالالفهم الأهمية المستويين، مستوى  اونظر  

 قرائط استهدافو  ،في مختلف الأطوار التعليمية إلى ضرورة الاهتمام بهذين المستويين
وعدم الاقتصار على مستوى الفهم الحرفي الذي يحول مستويات العليا للتفكير، للالتدريس 

المنشودة  الأهدافمن ثم عدم التفاعل معها وعدم تحقق نصوص،و دون فهم المتعلمين لل
 "محمد عبيد"صنف  ماک {النصوص القرائية خاصة}من تدريس نشاط فهم المكتوب

 :ي إلى خمسة مستويات هيئمستويات الفهم القرا
 :مستوى الفهم المباشر -1.3

 ة هي: عيويندرج تحته مجموعة من المهارات الفر 
 تحديد المعنى المناسب للكلمة من السياق. 
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 يل معاني الكلمات.صالقدرة على تح 
 ها والمشترك اللفظي لها.ضدلمة و كتحديد مرادف ال 
 1تحديد الفكرة العامة )المحورية( للنص. 
 ستنتاجي:هم الافوى التسم -2.3

 :في فرعيةويندرج تحته مجموعة من المهارات ال 
  الاختلاف.استنتاج أوجه الشبه وأوجه 
 استنتاج علاقة السبب بالنتيجة. 
 استنتاج خصائص أسلوب الكاتب. 
  ذفها الكاتبح التياستنتاج الحقائق والمعلومات. 
  صوالقيم الشائعة في الن الاتجاهاتاستنتاج. 
 3.3- 2:مستوى الفهم الناقد 

 هي:ج تحته مجموعة من المهارات الفرعية ر نديو  
 ين الأفكار الأساسية والثانويةب التمييز. 
 به. لصالتمييز بين ما يتصل بالموضوع ومالا يت 
 التمييز بين المسلمات والفروض. 
  بين الحقيقة والرأيالتمييز. 
 التمييز بين المعقول وغير المعقول من الأفكار. 
  في النص تكوين رأي حول القضايا المطروحة. 
 ذوقي:مستوى الفهم الت -4.3

 وهي: ويندرج تحته مجموعة من المهارات الفرعية 
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 1.ترتيب الأفكار حسب قوة المعنى 
 تحديد مواطن الجمال في التعبير. 
 تفوق الأدب الخيالي وفهم مغزاه. 
 إدراك الحبكة الدراسية وتطور الأحداث في القصة. 
  والإيمانية في الكلمات والتعبيرات.إدراك القيمة الجمالية والدلالية 

                                                 
-20ص المرجع السابق،طبيعته، مهاراته،استراتيجياته، ي:م القرائسامية محمد محمود عبد الله،الفه1
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 1مستويات الفهم القرائي عند كل من :
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 16مخطط رقم 

                                                 
 مخطط من وضع الباحث1

 محمد عبير براسيل وراسينيسكي جاب اللهعلي 

 فهم ىمستو 
 الكلمة

 

مستوى فهم 
 لةجمال

 

مستوى فهم 
 الفقرة

 

 مستوى فهم
 النص

 

مستوى الفهم 
 الحرفي

 

الفهم مستوى 
 جينتاالإست

 

مستوى الفهم 
 المباشر

 

مستوى الفهم 
 الاستنتاجي

 

مستوى الفهم 
 التذوقي

 

مستوى فهم 
 الناقد

 

فهم مستوى ال
 الإبداعي

 

مستوى فهم 
 الناقد
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 :ويندرج تحته مجموعة من المهارات الفرعية وهي :يعمستوى الفهم الإبدا -5.3
 .التنبؤ بالأحداث 
 .توقع نهاية القمة ما لم يحدد الكاتب نهاية لها 
  صالناقتراح حلول لمشكلات وردت في موضوع. 
 1.ادة ترتيب أحداث القصة بصورة مبتكرةعإ 

وهذا لا  ،ارات تمثلههالقرائي مستويات وأن لكل مستوى ميتضح مما سبق أن للفهم  
 ،يعنى وضع حدود فاصلة بين كل مستوى وبين العمليات العقلية والمهارات التي تمثله

القراءة ومحاولة الفهم لا يبحث أولا عن المستويات الدنيا للفهم ثم  أثناء القارئوذلك لأن 
نما يقوم بعملية م ،ويات العليابعدها المست موما كما أن الفهم ع ةج بين العمليات المختلفز وا 

نما قصد هفي المستويات المختلفة له م ارات متداخلة ومتشابكة تكمل بعضها بعضا، وا 
 قرائيالمتعلمين من مهارات الفهم ال بهذا التقسيم تسهيل مهمة المعلم وتحديد ما يناسب

 2.المعرفي
 ي:العوامل المؤثرة في الفهم القرائ -2

تمكن من  التيات الفكرية الأساسية لقدر فلابد ان يمتلك ا ئيي يحدث الفهم القراكل  
 ما يلي: ئيالفهم القرا ومن العوامل المؤثرة في عملية ،استيعاب ما يقرأ

 :القدرة العقلية -أ
هولة وبسرعة ويمثل سهذا العامل يلعب دورا كبيرا في القدرة على فهم المقروء ب 

 قوةالنقد،  ،التحليل علىالقدرة  ،التذكر ،مختلف المهارات والقدرات المعرفية مثل الانتباه
 (مالفه التخيل والأنماط المتنوعة من المعرفة )المعرفة اللغوية والمعرفة بإستراتيجيات
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 :اللغة -ب
زادت  مامات نطقا سليما ومعرفة معاني الجمل فكلكلعلى نطق ال ئوهي قدرة القار  

دراك  صو صفهم الن أمكنهالثروة اللغوية للمتعلم كلما  النضج العام  مينها.اضمالقرائية وا 
تفاوت من ي وهوالقارئ هو المتمثل في النمو الجسمي والعقلي والانفعالي والاجتماعي 

 .متعلم الآخر
 :العوامل التربوية -ج

ومدى  ،معلمين واستراتيجيات التدريس المتبعةللالمناسب  والإعدادوتشمل التعليم الملائم 
 1.التركيز على معارات القراءة

 والمعلومات التي يمتلكها وما  لتي مر بها القارئبالخبرات السابقة ا ءلة المقرو ص
 .المعرفية السابقة يتهببن صليت

 خلوها من التراكيب الغامضةء و لغة المقرو  ةسلام. 
 القارئ.ادة القرائية ومدى مناسبتها لقدرات مالأسلوب الذي يتم به عرض ال 
  معايشة القارئ للموضوع المقروء و لقراءة الموضوع  انجذابه دىوم القارئواقعية

 2ه.نيببيئته ومدى معالجته للمشكلات التي تع اتصالهومدى 
 أهداف نشاط القراءة:  -د

يتوقف نجاح المتعلم في فهم العالم النصوص القرائية على تحديد أهداف نشاط  
اكتر ويتأثر الهدف  أوية تجرى من أجل تحقيق هدف ئالقراءة ووضوحها. فأي عملية قرا

بالموضوع والمعرفة السابقة حول  الاهتماممن المغيرات مثل  ةمن القراءة بمجموع
 .الموضوع
عبارة عن الهدف أو قد يكون  ئمن ذات القار  عاوقد يكون هدف نشاط القراءة ناب 

في هذه الحالة قد لا يكون الهدف ذا أهمية بالنسبة للمتعلم. عندما قد يقوم و ،أمر خارجي
                                                 

الحلاق علي سامي، في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، المؤسسة الحديثة للكتاب طرابلس 1
 .309، ص3090لبنان،دط،

هج وطرائق تدريس اللغة العربية دار الرضوان العبودي عمران جاسم السلطاني حمرة هاشم، المنا2
 .399، ص3099، 9للنشر والتوزيع، عمان الأردن، ط
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 مومن النادر قيا ،مكره كأنهالنشاط بطريقة تخلو من التفكير الجدي، ويبدو  داءأبالمتعلم 
المتعلم بأي جهد في نشاط يدركه على أنه عديم الفائدة مما يؤدي إلى نقص أو فشل 

 1.الفهم
 السياق: -ه

والبيئة متعلم اعل بين الالنظريات الاجتماعية والثقافية والبيئية على دور التفد كتؤ   
اب الأطفال مهارات القراءة سوتصف هذه النظريات كيفية اكت ،ات الاجتماعيةقضمن السيا
الراشدين، فالمعرفة حسب اعية مع الأقران والخبراء و ن التفاعلات الاجتمضموالكتابة 

فإنه مع إرشادات ودعم "vygotsky" يكفيجوتسلـ: " ونية، وتبعان عملية تعاهؤلاء المنظري
 .التي تقع وراء قدراتهم ومعرفتهم المستقلة الراشد الخبير يمكن أن يؤدي الأطفال المهمات

وخبرة بالمهمة، فإن هذا الدعم يأخذ بالتلاشي ويقوم الأطفال  معرفةوعندما يصبحون أكثر 
 ،والخبرات التي اكتسبوها من خلال التفاعلات الاجتماعية بتطبيق هذه المعرفة الجديدة

ن المتعلمين اترض بفل تعلم القراءة والكتابة تفهذه النظرية الاجتماعية و الثقافية حو 
ويزود  ،محتياجاتهاالقراءة فقط عندما يلبي السياق  ون ويتفاعلون في مهمةيندمج

ويقدم  ،ة، ويسمح بالتعاونالاستقلاليالمتعلمين بالفرصة لإشباع إحساسهم بالكفاءة ويدعم 
كما أن التعلم الذي يحدث ضمن السياق الاجتماعي .بتا من أجل تحقيق الأهدافثادعما 

 النشط يعزز عاطفية المتعلمين ويكسبهم الثقة بالنفس ، مما يجعلهم يندمجون معرفيا في
وعليه يتوجب على المعلمين أن يأخذوا بيد  .أنشطة القراءة فتنمو قدراتهم على الفهم

بهم عليها عن طريق يوتدر  ،ارات. الفهم بمختلف مستوياتههالمتعلمين لتمكينهم من م
 2.أنشطة القراءة

                                                 
ي: طبيعته، مهاراته، استراتيجياته، دار الكتاب الجامعي ئمحمد محمود عبد الله الفهم القراسامية 1

 .24، ص3092، 9الجمهورية اللبنانية، دولة الامارات العربية المتحدة، ط
-22محمد محمود عبد الله، الفهم القرائي : طبيعته، مهاراته، استراتيجياته، مرجع سابق،ص:سامية 2

22. 
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ومما تقدم يتضح أنه ثمة عدة عوامل تؤثر في الفهم القرائي وهي: القارئ وما يمتلكه من 
 .رات سابقةقدرات عقلية ومهارات معرفية وخصائص نفسية وخب

العقلية  مناسبته لمستوى المتعلمين وقدراتهم دىبنيته التركيبية، وم ،لغته ،اهمحتو  النص-
 وخصائصهم النفسية.

 .الأهداف: مدى وضوحها بالنسبة للمعلم والمتعلم -
 العوامل التربوية وطرائق التدريس، والاستراتيجيات المتبعة ومدى اهتمام المعلمين بتعليم -

 .الفهم المختلفةمهارات 
 أنشطةالمعرفي للمتعلمين في  لاندماجاالسياق الاجتماعي والثقافي ودوره في تعزيز  -

 .الفهم المختلفة فمعار  واكتسابالقراءة وتعزيز الدافعية والثقة بالذات 
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 :فصل تطبيقي

دراسة ميدانية لموضوع الأسئلة 
وص تفهيم النصالقرائية ودورها في 

المدرسية السنة الأولى متوسط 
 أنموذجا

 
 

 آليات الدراسة .المبحث الأول :
 عرض نتائج الإستبيان و تحليلها .المبحث الثاني : 
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 تمهيد :
من الجانب النظري الذي شمل بعض المعلومات و المفاهيم النظرية   الانتهاءبعد  

 للأسئلة القرائية، كان لازما علينا تدعيم هذا الجانب بدراسة ميدانية  التي تثبت  دور
الأسئلة  القرائية و فعاليتها في موضوع تفهيم النصوص المدرسية و تطبيقها ميدانيا لتزيد 

 البحث  العلمي أهمية و ثراء . 
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 أولا : آليات الدراسة 
 مكان و عينة البحث :-1

لقد أجريت الدراسة الميدانية على مستوى مؤسستين و هما متوسطة بكير التركي  
في هذه  اعتمدنامحمد بن حسن " المدية " و متوسطة يحي هيصام " أولاد إبراهيم " ، و 

 الدراسة على الطور الأول من التعليم المتوسط .
الأسئلة القرائية في تفهيم النصوص  وكان الهدف من الدراسة هو معرفة دور 

المدرسية ، ولمالها من دور في تحسين القدرة على فهم المعني العميق للنص و استيعابه 
 بشكل أفضل .

 أدوات الدراسة -2
 البحث :  استمارةأ / 

وهي عبارة عن مجموعة من الأسئلة المكتوبة التي تعد قصد الحصول على 
معلومات أو آراء المبحوثين حول الظاهرة ، و تعد الإستبانة من أكثر الأدوات المستخدمة 

، كما تسمى أيضا بالإستبيان و الذي يعد في هذا البحث كإجراء أولي 1في جمع البيانات 
ئية في تفهيم النصوص المدرسية للسنة الأولى متوسط ليكشف لنا عن دور الأسئلة القرا

،وذلك من خلال مجموعة من الأسئلة قدمت كتابيا لأساتذة اللغة العربية الذين يد رسون 
في مرحلة المتوسط ،و قدم أيضا لتلاميذ الطور الأول من التعليم المتوسط . تتكون العينة 

 من أربعة عشر أستاذا و ستون تلميذ .
 ائج الدراسة وتحليلها ب / عرض نت

عرض نتائج الدراسة و تحليلها إلى النتائج المراد تحقيقها ، نحاول في هذا البحث 
 لحساب النسبة المئوية لكل عينة }سؤال{ و التي تحسب بالشكل الآتي:

 
                                                 

}القواعد و المراحل و  محمد عبيدات ،محمد و ناصر ،عقلة مبيض : منهجية البحث العلمي 1
 29ص 9999، 3{ دار وال للنشر،عمان ،الطبعة التطبيقات
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 النسبة المئوية=   900× عدد التكرارات 
 الإستبانات المجمعة                       

 :حيث الشهادة المتحصل عليهامن :1الجدول 
 النسبة التكرار النتائج

 %24 1 ماستر

 %42 2 ليسانس

 %900 99 المجموع

 لشهادة الماستر كانت هيحظ من خلال الجدول أن غالبية الأساتذة حاملين لان 
لحاملين لشهادة ليسانس الأساتذة ابينما جاءت نسبة %24نسبتهم الأعلى وقد بلغت
الطلبة في الجامعة هذا راجع إلى أن أغلبية  و%42نسبتهم ب  قدرتمتقاربة معها وقد 
 من أجل تطوير مستواهم. ترسالهم لشهادة المصيحرصون على تح

 :الخبرة 2الجدول 
 النسبة التكرار راتياالاخت

 %30 03 سنة واحدة 11

 30% 03 سنوات 13

 90% 09 سنوات 16

 90% 09 سنوات 6أكثر من 

 30% 03 بدون إجابة

 900% 90 المجموع
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 :التعليق
 تةقدرت بأكثر من س التي ذوي الخبرة الأساتذة نسبة لاحظ أننمن خلال الجدول   
واحدة كانت متساوية  ةسنوات و سن 9وأما ذوي خبرة  %90ي أعلى نسبة هسنوات 
هذا  %90ة جد ا قدرت بـ خبرة ست سنوات فكانت قليل أصحابأما الأساتذة  %30بنسبة 

لفتح مناصب عمل  و هذا  ي الغالبية في المؤسسات التعلميةهابية بيدل على أن الفئة الش
 .الى التقاعد آخرينم إضافة إلى إحالة يمجال التعلعديدة لهذه الفئة في 

 القرائية:  الأسئلةعلى  الإجابة: دور المعلم في  13الجدول 
 
 
 
 
 

  :ملاحظة 
الغالبة والذين  كانت نعمبالذين أجابوا  الأساتذةة بنس من خلال الجدول أن نلاحظ 
 دمة. نعوبدون إجابة كانت م ة جداقليل بةنسبلا كانت ب أجابوا

 :التعليق
 ةبهم الأعلى نسم بنعالذين أجابوا  الأساتذةلنا من خلال النتائج أن نسبة  تبيني 

أجابوا بلا رشاد في الصف أما الذين الإ و المعلم مصدر المعرفة لاعتبارنتيجة  92%
جابة على كل الأسئلة القرائية وقد لأن المعلم ليس ملزم بالإ %94فهم أقل نسبة بنسبة 

 يفضل تشجيع الطالب على التفكير والبحث بأنفسهم .
في الإجابة عن الأسئلة القرائية لأنه يساعد التلميذ  الم دور مهمعللم ومن هنا نستنتج أن

 .على فهم المعنى العام للنص ويقدم توجيهات و شرحا للأسئلة 

 النسبة التكرار الإجابة
 92% 93 نعم
 94% 3 لا

 900% 94 المجموع
 0% 0 بدون إجابة
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 :أنواع الأسئلة القرائية : 14 الجدول
 النسبة التكرار الإجابة

 43% 2 استنتاجيه
 39% 4 تحليلية

 39% 4 استفهامية
 0% 0 أخرى
 0% 0 إجابةبدون 

 900% 94 المجموع
 ملاحظة
 يالقرائية ه الأسئلةن أجابوا بأن الذي الأساتذةمن خلال الجدول أن نسبة  لاحظن: 
واستفهامية كانت نسبتها  يةلة التحليلئكانت الغالبة والذين أجابوا بالأس استنتاجيهأسئلة 

 .لأخرى كانت منعدمةة بمتساوية أما بالنس
 :التعليق
ية هم الأعلى جاتالاستنب واالذين أجاب الأساتذةة سبلنا من خلال النتائج أن ن ينبيت  

والتفاصيل من النص مما  يلمعنى المخفا جتانالقارئ على استث لأنها تح %43ة نسب
أما الذين أجابوا  ،شاف المعنى العميق للنصوصتكالموضوع و لزيز فهمه عت يف هديساع

بير تدعو الآخرين لتفكير والتع الأسئلةو حيث هذه %39 بالاستفهامية أقل نسبة بنسبة
متساوية مع  نسبتهم ما الذين أجابوا بالتحليلية كانتعن أرائهم ومشاركة أفكارهم أ

 الاستفهامية
و  االنص وفهم كيفية ترابطه في ة تساعد في تحليل العناصر المختلفةيفالتحليل %39بـ 
 ها البعض .ضعبثيرها على أت

أو  يستنتج ر أكثر شيوعا لأنه يطلب من القارئ أنعتبيي جاستنتالاالسؤال نستنتج أن 
ا ويتطلب ير هذا النوع من الأسئلة أكثر تحديستخلص معلومات ضمنية من النص، يعتب
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قد تكون  لكنها ةأيضا مهم ية والاستفهامية وهيالتحليل الأسئلةمهارات تفكير عميقة أما 
 .المتوقعة الإجابات يأكثر توجيها وتفصيلا  ف

 لة القرائية لعمر المتعلم.ئسمناسبة الأ :15الجدول 
 
 
 
 
 
 
 

 الملاحظة
م كانت الغالبة والذين بنعالذين أجابوا  ة الأساتذةمن خلال الجدول أنا نسب لاحظن: 
 نسبهم قليلة جدا. ايجيبو لم  ة والذينبلا كانت أقل نسبأجابوا 
 : التعليق
 على نسبةعم هم الأبنالذين أجابوا  الأساتذةنسبة  لنا من خلال النتائج أن بينتي 
على  الأسئلةد طرح نعف،في تطوير مهارات القراءة والفهملكونها تساعد %92نتيجة 

 يالت اتاج من المعلومنتالمتعلم بعد قراءته لنص ما تشجعه على التفكير والتحليل و الاست
قيقة من دسية والتفاصيل اليالرئ الأفكارالمعنى واستخلاص  باستيعاالى  بالإضافةقراءها 

ها قد تكون متقدمة جد ا عضبف%1لا كانت نسبهم قليلة جدا بوا النص ، أم ا الذين أجاب
 يأو صعوبة ف بالإحباط سنا رغصالأن يوتتطلب مهارات قراءة أعلى تشعر المتعلم

 .الأسئلةعن هذه  الإجابة

 النسبة التكرار الإجابة

 92% 93 نعم

 1% 09 لا

 1% 09 بدون

 900% 94 المجموع
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نستنتج أن الأسئلة القرائية متناسبة مع عمر المتعلم لأنها تساعده في تنمية  
 الفهم لديه.و مهارات القراءة 

 ذية من طرح التلاميئالقرا الأسئلةعن  الإجابة: فرص 16جدول 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :الملاحظة
م كانت الغالبة أما بنع اأجابو الذين  الأساتذة لاحظ من خلال الجدول أن نسبةن 

 .لا كانت قليلة جداب كانت قليلة والذين أجابوا بمار ب أجابوا  ذينال
 :التعليق
 %21م هم أعلى نسبة بنعالذين أجابوا  الأساتذةن نسبة لاحظ من خلال النتائج أن 

الى  بالإضافةالمادة وطريقة تقديم الأسئلة  مع وتفاعله يذعلى مستوى التلم مدتعت يفه
ما ببر  اأجابو الذين  أما.ومستوى التلاميذ ،لنشاطللوقت المخصص االظروف المحددة مثل 

 اقالو أو تحديات الاختبار والذين  الأسئلة يكون هذا مؤشر على صعوبةقد  %39كانت 
ملة قد يكون الوقت وهذا راجع إلى عدة أسباب محت %94هم سبتلا كانت نب اوأجابو 

على المنهج  ضغطللجميع الإجابة وقد يكون هناك  بإعطاء فرصة يسمحمحدود ولا 
 .سيار دال

 النسبة التكرار الإجابة

 21% 9 نعم

 94% 3 لا

 39% 4 ربما

 0% 00 بدون

 900% 94 المجموع



 دراسة ميدانية                                                            فصل تطبيقي:
 

74 

 

 يالقرائية فه الأسئلةللإجابة على  ةفرص ذكل تلميان لل ن القو يمك نستنتج انه 
 في التفكير والتحليل. ذميتهدف إلى تشجيع المشاركة وتطوير مهارات التلا

 
 القرائية. الأسئلة ةمراعا:17لجدولا
 
 
 
 
 
 
 

 
 ملاحظة:
كانت الغالبة  بميولاتهة الأساتذة الذين أجابوا لاحظ من خلال الجدول أن نسبن 

 اقليلة جد ياته كانتجل نسبة والذين أجابوا بحاقبقدراته كانت أ اوالذين أجابو 
 :التعليق
تها ببميولاته كانت نس االذين أجابو  الأساتذةلجدول أن نسبة اين من خلال بت  

عندما يتعلم التلاميذ بطرق ف صفال يعد في زيادة الانخراط والتفاعل فنها تسالأ 21%
 .شكل أكثر فعالية ويحققون نتائجب ةون المعرفتشفمفضلة فإنهم يكأساليب تعلمهم التناسب 

م بناء على قدرات يفعندما يتم توجيه التعليم والتقي %39تهم سببقدراته ن اأما الذين أجابو 
والذين  ،حات أكبرانج وتحقيقشكل أفضل بالتلاميذ فإنهم يتمكنون من تطوير مهارتهم 

 وعندما يتم خرينالآ جات فردية تختلف عناله احتي تلميذلأن كل  %94مبحاجياتهاأجابو 
 تعلم. لل ابالاهتمام ويكون أكثر استعداده يشعر التلميذ تلبية حاجيات

 النسبة التكرار الإجابة

 39% 4 قدراته

 94% 3 حاجياته

 21% 9 ميولاته

% 00 بدون 00  

 900% 94 المجموع
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نستنتج أن الأسئلة القرائية قد تراعي ميولات المتعلم بشكل أكبر من حاجاته  
النص بدلا من  وقدراته وقد يكون هذا بسبب تركيز الأسئلة على جوانب معينة من

 تنويعها،ومع ذلك لا بد من توفير أسئلة متنوعة وملائمة لاختلافات المتعلمين.
 القرائية. الأسئلةالوقت الكافي للإجابة عن : 18الجدول 

 
 
 
 
 
 
 

 ملاحظه:
والذين  بةلا كانت الغال اة الأساتذة الذين أجابو بنس  لاحظ من خلال الجدول أنن 
 قليلة نعم كانتب اأجابو 

 :التعليق
لأن %21بلا كانت  االذين أجابو  الأساتذةنسبة  ين لنا من خلال النتائج أنبتي 
حتاج الى ت ئيةراقال الأسئلةلهم وقد يرون أن ة مر صعب بالنسبأالمحدود للإجابة  الوقت

فهم يشعرون  %49هم بتنعم نسب اين أجابو ذوال،تفكير والتحليلللوقت أطول بالنسبة لهم 
دائما  الأساتذةويحاول ،الوقت المحدد  يالقرائية ف الأسئلةعن  جابةبأنهم مستعدون للإ

عادلة  ةتعليميبيئة  خلق ويسعون إلى الأسئلة لىللإجابة ع ذفير الفرصة لكل تلميتو 
 للجميع .ة يعيوتشج

 النسبة التكرار الإجابة

 49% 02 نعم

 21% 09 لا

 0% 00 بدون

 900% 94 المجموع
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 يب طبيعتها فهسبعلى الأسئلة القرائية ب للإجابة أن الوقت غير كافي نتجتنس 
ة. قد ححيصال الإجابةكير وتحليل قبل تقديم بعناية ومن ثم تف تتطلب قراءة وفهم النص

 ة.ا للتفكير العميق والاستجابة الشاملقائعيكون الوقت المحدود 
 يةئالقرا الأسئلةتعملة للإجابة على أنواع الوسائل المس :19الجدول 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :ملاحظة
والسبورة كانت  الذين أجابوا بالكتاب الأساتذةمن خلال الجدول أن نسبة  لاحظن 
أجابوا بأخرى كانت قليلة ن ة والذيببجهاز العرض كانت أقل نس ة والذين أجابوابالغال
 جدا ..

بالكتاب والسبورة هم  االذين أجابو  الأساتذةالنتائج أن نسبة  ين لنا من خلالبتيالتعليق:
طات قد يكون لديهم مخط،لأنهم يعتبرونها وسيلة فعالة ومألوفة%13 ةأعلى نسبة بنسب

اهيم ويمكن الرجوع إلى الكتاب فلتوضيح أفكار والمشروحات مكتوبة على السبورة و 
فهو يستخدم  %39بجهاز العرض نسبتهم  اوأما الذين أجابو  .لى المعلومة محددةإ للإشارة

عرض النصوص أو الصور على من على الأسئلة القرائية يمكنهم  للإجابةأيضا كوسيلة 

 النسبة التكرار الإجابة

 39% 09 جهاز العرض

 13% 90 الكتاب و السبورة

 1% 09 أخرى

 0% 0 بدون

 900% 94 المجموع
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ا بالنسبة للذين أجابوا بأخرى مأ،المعلومات المهمةو  سيةيلتوضيح النقاط الرئالشاشة 
وهذا يشمل استخدام التكنولوجيا الحديثة مثل التطبيقات أو المنصات الرقمية  %1هم تبنسف

 .فورية وتفاعلية إجاباتلتوفير 
نستنتج أن الكتاب والسبورة هما الوسيلتان الأكثر استخداما في الإجابة على  

 لبيئات التعليمية وسهولة استخدامها.توفرهما في معظم االأسئلة القرائية ذلك بسبب 
 ية للفوارق الفردية ئلة القرائعاة الأسامر  :11 الجدول

 النسبة التكرار الإجابة

 19% 99 نعم

 39% 9 لا

 0% 0 بدون

 900% 94 المجموع

  :الملاحظة
ة والذين بنعم كانت الغالب االذين أجابو  الأساتذةبة نسأنا  نلاحظ من خلال الجدول 
 .نسبتهم قليلة لا كانتبأجابوا 
 :التعليق
نظرا  %19نسبة م أكثر بنعن أجابوا ذيال الأساتذةلنتائج أن نسبة ان من خلال بيتي 
ر بشكل يوتحفيز التلاميذ على التفك ،يلتعبير الفردلالقرائية من فرص  الأسئلة هتوفر لما 
التعلم  زويسهم في تعزي ذالتلاميختلافات بين الا باستيعا يوتنوعها يساعد ف ،قلمست

القرائية أن  للأسئلةمكن يحيث  %39قليلة بنسبة  نسبتهملا كانت ب ان أجابو ذيوال .الشامل
 لة لبعضموقد تكون م تكون عامة جد ا ولا تستهدف احتياجات كل فرد بشكل فردی

 .يردفالتلاميذ فتقيد حرية التعبير ال



 دراسة ميدانية                                                            فصل تطبيقي:
 

78 

 

فراد هذا يعنى الأالفروق الفردية بين  تأخذ في الاعتبار سئلة القرائيةج أن الأنتنست 
 الفردية وفهم المعنى بشكل شامل. الى تقييم مهارات القراءة أنها تهدف
 يةئالوقت المستغرق لمناقشة الأسئلة القرا: 11الجدول 

 النسبة التكرار الإجابة

 94% 3 ساعة

 21% 9 نصف ساعة

 39% 4 أخرى

 900% 94 المجموع

 :ملاحظة
جابوا بنصف ساعة كانت نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة الذين أ 
 قليلة جدا.  كانت اعةبس الذين أجابوا بأخرى كانت قليلة أما الذين أجابو الغالبة وا
 :التعليق
بنصف ساعة هم أكثر نسبة  ايبين من خلال النتائج أن نسبة الأساتذة اللذين أجابو  

الأسئلة والإجابة عليها بشكل  في لقراءة النص والتفكيرفهذا الوقت يكفي التلاميذ  21%
ير عن أفكارهم بشكل كامل، أما التحليل والتعب و جيد و نصف ساعة وقت كاف للتركيز

مع  بناستلة فقد يفضلون أوقات مختلفة توهي قلي 39%سبتهم ن ذين أجابوا بأخرىال
و تعقيد  صثل طول النمون على معايير محددة واحتياجات التلميذ فقد يعتمد احتياجاتهم

فلهم وقت محدد  %94اعة نسبتهم بسأو مستوى التلميذ ، أما الذين أجابوا ،سئلة الأ
 .للتفاعل مع الطلاب والتأكد من فهمهم المواضيع القرائية

القرائية يختلف من  ستنتج من خلال التحليل أن الوقت المستغرق لمناقشة الأسئلةن 
 .تلميذ لآخر ويعتمد على عوامل مثل صعوبة الأسئلة ومستوى مهارات القراءة
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 يةلى الأسئلة القرائوقت طلب المعلم من المتعلم الإجابة ع: 12الجدول 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :ملاحظة
بنهاية كل فقرة في  الاحظ من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة الذين أجابو ن  

أجابوا بنهاية كل حصة كانت  بنهاية كل نص هم الأقل نسبة والذين االأعلى والذين أجابو 
 .نسبتهم منعدمة

 :التعليق
فقرة هم النسبة  لاحظ من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة الذين أجابوا بنهاية كلن 

قق من بشكل أفضل ومن اجل التح مان فهم التلاميذ للمحتوىضل %92الأعلى بنسبة 
 االذين أجابو  أما.لمعلومات وتطبيقها على النصوص المقروءةا قدرة التلاميذ على استيعاب

لأنها تساعد في تقييم فهم التلميذ للنص  %94فكانت نسبتهم قليلة بنسبة  صبنهاية كل ن
أما نهاية كل حصة فكانت نسبة  ،تعلمها يم التيمفاه وتعزز مهاراته القرائية وتطبيق

 .منعدمة
تنتج من التحليل أن عادة ما يطلب من المتعلمين الإجابة على الأسئلة القرائية نس 
 .لقراءةا تقييم فهمهم للمواد وتطبيق مهارات ياعد فسهاية كل فقرة أو نص هذا سينفي 

 النسبة التكرار الإجابة

 94% 3 نهاية كل نص

 0% 0 نهاية كل حصة

 92% 93 نهاية كل فقرة

 900% 94 المجموع



 دراسة ميدانية                                                            فصل تطبيقي:
 

80 

 

 ية في سير عملية الدرسئمساهمة الأسئلة القرا: 13الجدول 
 
 
 
 
 
 

 : ملاحظة
ة أما بنعم كانت الغالبين أجابوا نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة الذ 
 .لا كانت نسبتهم منعدمةب أجابواالذين 
 :التعليق
ية ئلة القراسئنعم على أن الأبالذين أجابوا  الأساتذةين لنا من خلال الجدول ان بت 

كونها تساعد في تشجيع  %900اعد المعلم في سير عملية الدرس كانت نسبتهم تس
لتفكير التفاعل والمشاركة الفعالة من التلاميذ فعند طرح الأسئلة يتعين على التلاميذ ا

بالإضافة إلى  المحتوى بشكل أفضل استيعابمما يساعدهم على .والتحليل والاستنتاج 
 .تعزيز التواصل بين الطلاب والمعلم

تنتج من خلال التحليل أن الأسئلة القرائية تلعب دورا هاما في عملية الدرس نس 
 استيعابهم للمواد. دىونها تساعد المعلم في تقييم فهم التلاميذ ومك

 أحد الأسئلة القرائية لىالمعلم ع تغناءاسإمكانية : 14الجدول 
 
 
 
 
 

 النسبة التكرار الإجابة

 900% 94 نعم

 0% 00 لا

 900% 94 المجموع

 النسبة التكرار الإجابة

 900% 94 نعم

 0% 00 لا

 900% 94 المجموع
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 ملاحظة:
عم كانت الغالبة أما بن الاحظ من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة الذين أجابو ن  

 .لا كانت نسبتهم منعدمةبا الذين أجابو 
  :التعليق
الاستغناء  إمكانيةم على بنع ايتبين لنا من خلال الجدول أن الأساتذة الذين أجابو  

ولا تلبي أ،فهناك أسئلة ليست مناسبة  %900سبتهم نأحد الأسئلة القرائية كانت  لىع
تناسب التلاميذ و تساعدهم  الأهداف المحددة للدرس ويمكن للمعلم أن يختار الأسئلة التي

 .في التفكير والتعلم بشكل أفضل
تنتج من خلال التحليل انه يمكن المعلم الاستغناء عن واحدة من الأسئلة القرائية نس 

 .جوانب مختلفة ةبعناية لضمان تغطي الأسئلة اختيارذا كانت غير ضرورية مع ضرورة إ
 ممساهمة الأسئلة القرائية في بناء شخصية المتعل: 15الجدول 

 
 
 
 
 
 

  ملاحظة:
نعم كانت النسبة الغالبة ب ابة الأساتذة الذين أجابو نسلاحظ من خلال الجدول ان ن 

 .لا كانت نسبتهم منعدمةب واما الذين أجابأ
 
 

 النسبة التكرار الإجابة

 900% 94 نعم

 0% 00 لا

 900% 94 المجموع
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 :التعليق
يتبين لنا من خلال الجدول أن الأساتذة الذين أجابوا بنعم على إمكانية مساهمة   

متعلم مع الفعند تعامل  %900اء شخصية المتعلم كانت نسبتهم ية في بنئسئلة القراالأ
جا ى بالإضافة إل، لديه ا ينمي مهارات القراءة والتفكيرهذ ه على الأسئلةبتالنصوص وا 

 عاب.يير والاستعبذلك تساعد في تطوير مهارات الت
ج من خلال التحليل أن الأسئلة القرائية تساهم في بناء شخصية تتننس 
 .متعلم مستمرو نشط  ئار قکالمتعلم

 تحملها الأسئلة القرائية يالقيم الت: 16الجدول 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :ملاحظة
كانت الغالبة أما  ىالذين أجابوا بأخر  الأساتذةنلاحظ من خلال الجدول إن نسبة  

 .قليلة بتهمنست كانبدينية وثقافية  أجابواالذين جابوا به اجتماعية كانت نسبتهم أقل والذين 
 :التعليق
ل قيم حمالأسئلة القرائية ت بأنن لنا من خلال الجدول أن الأساتذة الذين أجابوا بتي 
القيم  تعززالتسامح والتفاهم و ية ئالقرا الأسئلةحيث تعزز  %92انت نسبتهم ك أخرى

 النسبة التكرار الإجابة

 33% 09 دينية

 39% 04 اجتماعية

 94% 03 ثقافية

 92% 02 خرىأ

 900% 94 المجموع



 دراسة ميدانية                                                            فصل تطبيقي:
 

83 

 

كانت نسبتهم باجتماعية  اأجابو الأخلاقية مثل الشجاعة والصداقة والصدق، أما الذين 
فهي تعزز القيم المجتمعية مثل التعاون والاحترام والتسامح تعلمهم كيفية التعاطف . 39%

 %33نية نسبتهم يبالد اين أجابو الذ أمافي المجتمع  ةوالتفاعل مع وجهات النظر المختلف
ثل التواضع والعدل قد تتضمن هذه الأسئلة مواضيع تتعلق بالأخلاق القيم الإسلامية م

ما الذين أجابوا بالثقافية فكانت نسبتهم أللتعاليم الإسلامية  الفهمزز والتسامح وتع
تعزز الوعي الثقافي وفهم العادات التقاليد في مجتمعات مختلفة تشمل مواضيع مثل 94%

 التنوع الثقافي والتعايش السلمي.
ساعد في تعزيز الوعي الديني تية ئن خلال التحليل أن الأسئلة القراستنتج من 

الذي سيساهم في تطوير ل المتباد والاحترام شيوتعزز قيم التسامح والتعاالاجتماعي،و 
 .الفرد والمجتمع

 التلاميذ فرصة إبداء الرأي حول النص : منح17الجدول
 النسبة التكرار الإجابة

 900% 94 نعم
 0% 00 لا

 900% 94 المجموع
 :ملاحظة
ة بم كانت النسبة الغالبنع اأجابو من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة الذين  نلاحظ  

 .بلا فكانت نسبتهم منعدمة أجابواأما الذين 
 :التعليق
عم على منح التلميذ فرصة نب اأجابو من خلال الجدول ان الأساتذة الذين  يتبين 

ديهم ل دي والتحليليةنقفذلك يعزز مهارات التفكير ال %900نسبتهم  صإبداء لرأي حول الن
متعلمين على التعبير عن آرائهم لاوتشجيع  ،التعلم التفاعليةمن عملية  اجزء ويعتبر ذلك
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ي أن يساعد أالر  بداءلإلتواصلية كما يمكن ايساعدهم على تطوير المهارات اللغوية و ا مم
 .بين التلاميذ والمعلم متبادلبناء الثقة بالنفس والاحترام ال في

تنتج من خلال التحليل أن منح التلاميذ فرصة إبداء الرأي أمر مهم جدا حيث نس 
لك في تعزيز الثقة بالنفس لدى المتعلمين وتشجيعهم على التعبير عن أفكارهم ذساعد ي
 .آرائهم وهذا في بيئة تعليمية مشجعة وداعمةو 

 : الجنس11الجدول 
 النسبة التكرار النتائج 
 92% 39 ذكر
 22% 99 أنثى

 900% 20 المجموع
 :التعليق
ختلفتين، ميبين الجدول أعلاه عدد الذكور والإناث الذين يدرسون في مؤسستين  

 الإناثرة كثليل على د هذاو وهي تمثل أكبر نسبة  الإناثمن  22%فقد سجلت نسبة 
 .%92 ـسبتهم بن وحبهم للتعلم أكثر من الذكور التي قدرت

 الوقت المستغرق لقراءة النص :12الجدول 
 
 
 
 
 
 
 

 النسبة التكرار الإجابة
 92% 39 دقيقة 15
 43% 32 دقائق11

 39% 94 أخرى
 0% 0 إجابةبدون 

 900% 20 المجموع
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 :التعليق
لقراءة  قون عشر دقائقر غالمتعلمين يست من خلال الجدول أعلاه نرى أن جل 

مستوى جيد من بيتمتعون  النص بسرعة أو أنهم اقرأو  قد لأنهم 43%ة النص بنسب
بـ  لقراءة النص قدرت ةعشر دقيق ةبة المتعلمين الذين يستغرقون خمسأما نس،بعايالاست
بر، قد يكونون يفضلون كأطول لفهم النص وتحليله بدقة ا لأنهم يحتاجون إلى وقت 92%

ذين أجابوا أما بالنسبة لل،اع بالقراءة والتأمل في التفاصيل بدلا  من القراءة السريعة تالاستم
لى وقت ربما يحتاجون ا %39قراءة النص حظيت بنسبة لوقتا آخر  نبأنهم يحتاجو 

ضمان لشكل متأن بفي النص  فكار المطروحةالأالمحتوى و  يإضافي للتركيز والتفكير ف
 فهمه بشكل كامل. 

ميذ رق للنص بين التلغتسقراءة المالنستنج من خلال التحليل أن هناك تنوعا في الوقت 
وهناك من يذكر وقت ا  ةعشر دقيق ةهم يحتاج خمسضبعو دقائق  عشرة هم يحتاج ضبع

 اءة لكل فرد.لقر ا عاب وسرعةيمستوى الاست يلى اختلاف فاذلك  أخر يعود
 تفهم النص.ي ية فئالقرا الأسئلةدور : 13الجدول 

 النسبة التكرار الإجابة

 90% 24 نعم

 90% 2 لا

 0% 0 بدون إجابة

 900% 20 المجموع

 :التعليق
دور في تفهيم  يةئالمتعلمين يرون أن للأسئلة القرا جابات أن أغلبالإت بين 

لأنها تساعدهم على  ،ليكمن المجموع ال %90ب لنصوص المدرسية و قدرت نسبتهما
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قابل هذا هناك نسبة مالتفكير وتحفرهم على استخدام مهارات القراءة والتحليل في و  التركيز
تفهيم النصوص  يية ليس لها دور فئلقراامن المتعلمين يعتقدون أن الأسئلة  90%

عند  ضو غمط و الضغقد يشعرون بال الأسئلةا لصعوبة بمر هناك عدة أسباب  ،المدرسية
 .الأسئلة لى هذهع الإجابة
م يتفه يية فئلة القرائالأس حول ذك أن هناك تنوعا في آراء التلاميمن ذل جنتتنس 

 يالقرائية مفيدة ف الأسئلةمن التلاميذ أن  الكبيرة ةبنسالنصوص المدرسية بينما يرى ال
 فهم.اليزا عز ت

 الوقت المناسب للإجابة عليها: 14الجدول 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :التعليق
عن  للإجابةالفترة المناسبة  من خلال الجدول أن هناك تفاوتا في اختيار لاحظن 
القرائية إذ تقدر نسبة المتعلمين الذين يرون أنه نهاية كل نص هو الوقت المناسب  الأسئلة

 المحتوى همفلأن ذلك يساعدهم في تحليل و  %29القرائية بنسبة  الأسئلةللإجابة عن 
 متعلقةالتفاصيل  و يةكار الرئيسفاية النص يكون لديه فهم أكبر للأعندما يصل إلى نه

 النسبة التكرار الإجابة

 9% 3 نهاية كل حصة

 29% 93 نصنهاية كل 

 44% 32 نهاية كل فقرة

 0% 0 بدون إجابة

 900% 20 المجموع
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لأن نهاية كل فقرة يتم  %44هم تنهاية كل فقرة كانت نسب اقالو لذين لأما بالنسبة  ،بالنص
تم  التيدة يكد من الفهم وتأكيد المعلومات جدتقديم معلومات جديدة وفكرة مهمة لتأ

ة صنهاية كل ح هوعنها  للإجابةأن الوقت المناسب وهناك من أجابوا ويرو  ،تقديمها
سية التي تم تغطيتها من الرئيوذلك من أجل تلخيص وتوضيح المفاهيم  %90بنسبة 

ذلك يتيح لهم فرصة  ةحصالنهاية استيعابها تم  صة وتأكيد المعلومات التيخلال الح
 كون لديهم. تاستفسارات إضافية  أي طرح

ل نص ك  نهاية  القرائية ابة عن الأسئلة يفضلون الإج ذلاميتأن أغلبية ال ستنتجن  
 .النص وضوح ولتسهيل عملية المراجعة والتأكد من فهمبتميزها وتحديدها  يوهذا يساعد ف

 بالإجابة على الأسئلة القرائية يالمعن: 15الجدول 
 النسبة التكرار جابةالإ

 0% 0 المعلم

 99% 29 التلميذ

 93% 01 كليهما

 0% 00 بدون إجابة

 900% 20 المجموع

 :التعليق
 من المتعلمين %99حوب توصلنا إلى النسب التالية من دراستنا للجدول المص 
لأسئلة القرائية لأنها تشجعهم على المشاركة وتنمية ا عن بالإجابةيون عنأنهم هم الم يرون

في تعزيز تفاعل التلاميذ مع  لا  ايعتبر هذا النهج فع يالقراءة والتفكير النقد يمهاراتهم ف
 الأسئلةم والمتعلم على المعل جابةإعتقد أن ن%93ا بنسبة مكليهبوهناك من أجابوا ،صالن
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يقدم إضافات و يمكن للمعلم أن يوجه  اا ومفيدقنعجو حواري ا ممكن أن يخلق يية ئالقرا
 .يأن يشارك أفكاره وفهمه الشخصوتوضيحات في حين يمكن للمتعلم 

الموضوع  يساعده على فهم ج أن التلميذ يجيب عن الأسئلة القرائية لأن ذلكنتنست 
 يتعكس فهمه الشخص إجابته يالنقد القراءة والتفكير شكل أفضل وتطوير مهاراته فيب
 .نصعلى استنتاج المعلومات من ال تهدر وق

 .الأسئلة القرائية طبيعة :16الجدول 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :التعليق
 الأسئلة طبيعةمن المتعلمين أجابوا أن  %94ان من خلال الإحصائيات نجد  
بعض الأسئلة قد تتطلب  التلاميذ بين القراءة والفهممستويات  بسب تنوعمتوسطة القرائية 

 تحليلا أعمق و تفكيرا استدلاليا،مما يمكن أن يجعلها تبدو أكثر تحديا بالنسبة لبعض
قد  39هلة بنسبة الأشخاص في حين هناك من أجابوا أن طبيعة الأسئلة القرائية س

ستراتيجيات المناسبة لفهم الإيكونون ماهرين في القراءة و التفكير وقادرين على استخدام 
المعلومات و التوصل الى الإجابات الصحيحة بسرعة قد يكون لديهم خلفية قوية في 
الموضوعات المطروحة في الأسئلة القرائية، في حين هناك من بصعبة و كانت نسبتهم 

 النسبة التكرار الإجابة

 39% 94 سهلة

 14% 44 متوسطة

 9% 3 صعبة

 0% 0 إجابةبدون 

 900% 20 المجموع
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ذلك هو احتواء النص على مفردات غير مألوفة أو جمل معقدة يصعب وسبب  09
 فهمها.
تلك الأسئلة  فيوالسهولة  صعوبةين النا بتواز  نستنتج من خلال التحليل أن هناك 

عنها  إجابةقد تطلب بعض التحليل والتفكير لكنها ليست صعبة جدا بحيث يصعب 
يجاد   اب لها.جو وا 
 الأسئلة القرائيةعلى وبة الإجابة :صع7الجدول 

 النسبة التكرار الإجابة

 %93 1 نعم

 %99 29 لا

 %0 0 بدون إجابة

 %900 20 المجموع

 :التعليق
 أن من المبحوثين أجابوا 90التالي نسبة  فيعن هذا السؤال  الإجابةجاءت نتائج  

وقدرة قوية ،القرائية هم مهارات قراءة  الأسئلةعن  الإجابةلاميذ لا يجيدون صعوبة في الت
والتحليل للوصول الى  الاستنتاجيات مثل نعلى فهم النصوص بسرعة قد يستخدمون تق

التعامل مع  فيتسبوا خبرة كالكثير وا اقرؤو مكن أن يكونوا قد يالصحيحة كما  الإجابات
نسبتهم على الأسئلة  الإجابةلديهم صعوبات في  أما الذين أجابوا بأنهم كانت،الأسئلة 

دون جالتلاميذ لا ي أن ستنتجنارات مهعليها  جابةيتطلب الإ ربما %93 قدرت ب  لةقلي
 .ريبتدالو  الممارسة عليها لأنهم تعودوا عليها من خلال كثرة الإجابةفي  صعوبة

 
 



 دراسة ميدانية                                                            فصل تطبيقي:
 

90 

 

 في الإجابة على الأسئلة القرائية : الوسائل المساعدة8جدول 
 النسبة التكرار الإجابة
 %30 93 الحاسوب

 %9.2 9 جهاز العرض
 %22 99 السبورة
 %33 99 أخرى

 %9.2 9 بدون إجابة
 %900 20 المجموع

  :التعليق
يتضح من الجدول أن المتعلمين يعتبرون أن السبورة هي الوسيلة التي ساعدهم في  

تابة المعلومات يتمكنون من كفعند  %22الإجابة على الأسئلة القرائية حيث بلغت نسبهم 
 ئيم السبورة الشرح الأفكار بشكل مر معلم استخداللرؤيتها وتذكرها بشكل أفضل ويمكن 

على  الإجابةوتوضيح النقاط الرئيسية ما الذين اختاروا الحاسوب كوسيلة مساعدة في 
فهي توفر الوصول السريع لمصادر المعلومات مثل %30الأسئلة القرائية انت نسبتهم 

البحث للعثور على إجابات للأسئلة وأيضا استخدام لبرامج استخدام محركات و  الانترنت
جهاز العرض لتوفيره  اختاروا %9.2 نسبةب المتخصصة تحليل النصوص وتلخيصها، و
ستخدامه لعرض الأمثلة والصور التوضيحية ا توضيحا بصريا للمفاهيم الصعبة كما يمكن

من أفراد  %33ي حين نجد ا، فؤية الأفكار بشكل أكثر وضوحر تساعد التلميذ على  التي
ون بأخرى وهذا يعنى وجود وسائل أخرى تساعدهم في الإجابة على الأسئلة بيجي العينة

مثل القراءة الجامعية والمناقشة استخدام البطاقات التعليمية، التدوين والملاحظات، التعاون 
 مع زملاء العف .
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 بين التلاميذية في التفاعل والتعاون ئمساهمة الأسئلة القرا :9جدول 
 

 النسبة التكرار الإجابة

 %99 22 نعم

 %1 4 لا

 %0 0 بدون إجابة

 %900 20 المجموع

 
   :التعليق
ح من الجدول أن أغلب التلاميذ يقولون بأن الأسئلة القرائية في التفاعل ضيت 

فعند طرح الأسئلة يتم تشجيع  %99والتعاون مع زملائهم في القسم حيث قدرت نسبهم 
تبادلوا أفكارهم وآرائهم يالتلاميذ على المشاركة والتفاعل مع بعضهم البعض ويمكن أن 

 تلاميذ أنمن  %1في حين يرى ،هم في فهم النصوص بشكل أفضلبعضويساعدون 
مكن أن يعود إلى يية لا تساعدهم في التعاون والتفاعل مع زملائهم وهذا ئالأسئلة القرا
مثيرة للاهتمام أو أنهم يشعرون بالضغط أو غير يعتبرون الأسلة القرائية مملة أنهم قد 

 .والقلق عند الإجابة
ستنتج من خلال التحليل أن الأسئلة القرائية تساعد في تعزيز التعاون بين التلاميذ ن 

 .من خلال العمل الجماعي في البحث عن الإجابات وتبادل المعلومات
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 ب: تتعلق الأسئلة القرائية 11ول جد
 النسبة التكرار الإجابة
 %90 49 النص
 %99 99 القواعد

 %3 9 بدون إجابة
 %900 20 المجموع

 :التعليق
حيث  بالنصالأسئلة القرائية متعلقة  يقولون أن  يتضح من الجدول أن المتعلمين  

المعاني منه يعتبر  استخلاصو قد تكون لأنهم يرون أن فهم النص  %90بلغت نسبتهم 
من المتعلمين أن الأسئلة  %99 في حين يرى،الفهم أكثر أهمية في تطوير مهارات القراءة

 .القرائية متعلقة القواعد التي تساهم في تحسين مهارات الكتابة والتعبير بشكل عام
هم المحتوى فساعد في تنستنتج من خلال التحليل أن الأسئلة القرائية المتعلقة بالنص 
في تطوير مهارات  أساسياواستخلاص المعاني الرئيسية من النص حيث تعتبر أمرا 

 .مرحلة الثانية القراءة والقواعد النحوية واللغوية تأتي في
 .: طريقة الإجابة على الأسئلة القرائية11جدول 

 النسبة التكرار الإجابة
 %93 99 كتابيا
 %29 93 شفهيا
 %92 9 كليهما

 %0 0 إجابة بدون
 %900 20 المجموع
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 :التعليق
يبين من خلال الجدول أن نسبة كبيرة من المتعلمين يفضلون الإجابة شفهية على   

من التلاميذ كتابيا، قد  %93في حين يجيب  %29الأسئلة القرائية وقد بلغت نسبتهم 
بينما م التعبير بشكل أكثر سهولة وفورية، له حتتيية لأنها فهل البعض الإجابة الشيفض

لأنها تمنحهم الوقت للتفكير وتنظيم أفكارهم كتابيا يفضل البعض الآخر لإجابة 
الأسئلة  الإجابة بكليهما أي شفهية وكتابية للإجابة على %92اختارو  ،فضل،بشكل

 .القرائية للتأكد من تقديم إجابة شاملة ومفصلة
د تتدخل قطريقة الإجابة على الأسئلة القرائية  اختارستنتج من خلال التحليل أن ن 

لشفهية دور في اختيار الإجابة اعوامل تؤثر على هذا الاختيار قد يكون للثقة في القدرات 
هم الفرصة للتفكير والتنظيم حتمن لأنهاتابيا كية. بينما قد يفضل البعض الإجابة فهالش

ختيار للتلميذ اما يمكن لنوع السؤال ومستوى صعوبته أن يحدد كالجيد قبل الإجابة. 
 .الكتابية أو كليهما أوالإجابة الشفهية 

 : التفاعل بين المعلم والمتعلم أثناء تأدية الأسئلة القرائية12جدول 
 النسبة التكرار الإجابة

 %90 24 نعم

 %9 2 لا

 %3 9 بدون إجابة

 %900 20 المجموع

 :التعليق
متعلم المن الجدول أن أغلبية المتعلمين يرون بأن التفاعل بين المعلم و  تضحي 

فهذا التفاعل  %90سبتهم نضروري أثناء تأدية الأسئلة القرائية والإجابة عليها حيث بلغت 
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أنه يعزز عملية  يساعد في فهم أفضل لاحتياجات المتعلم توجيهه بشكل فعال كما
علم و من المتعلمين أن التفاعل بين الم %9اختارالتواصل والثقة بين معلم والمتعلم و 

 ثلتعلم تناسبهم أكثر مللؤلاء التلاميذ لديهم طرق مختلفة همتعلم ليس ضروري يمكن لان 
الاستماع إلى البودكاست  ،قنوات التعليميةال مشاهدة الفيديوهات التعليمية، متابعة

 .تعليميةال
ستنتج من خلال التحليل إلى أن التفاعل بين المعلم والمتعلم أثناء تأدية الأسئلة ن 

ثارة للاهتمام.  القرائية يساعد في بناء بيئة تعليمية إيجابية يجعلها التفاعل أكثر متعة وا 
 : المراجع المعتمدة في الإجابة على الأسئلة13دولج

 النسبة التكرار الإجابة

 %91 90 القبليةالمكتسبات 

 %19 44 النص

 %90 2 الدروس

 %0 0 بدون إجابة

 %900 20 المجموع

 
 :التعليق
من المتعلمين يعتمدون في الإجابة على الأسئلة  %19من الجدول أن  يتضح 

ليه للحصول عقرائية بالرجوع إلى النص ، فالنص قد يكون مرجعا موثوقا يمكن الاعتماد ال
 اختاروا%91لأخطاء، أما  والتأكد من دقة الإجابة وتجنبعلى الإجابة الصحيحة 

لإجابة على الأسئلة قد يكون لديهم القدرة لالاعتماد على الرجوع إلى المكتسبات القبلية 
المعلومات سابقة لتوجههم ومساعدتهم في فهم النصوص القرائية بشكل  استخدامعلى 
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لإجابة لفضل وقد يعتقدون أن المعلومات التي اكتسبوها سابقا تساعدهم في الوصول أ
رغبون في يالعودة إلى الدروس للإجابة فقد  %90 أختارفي حين ،الصحيحة بسرعة 

لى إجابات ع تم تقديمها في الدروس للحصول التيالاستفادة من المعلومات والتوجيهات 
 صحيحة.
 باتالمكتس الدروس أو أوالرجوع إلى النصوص تيار اخنستنتج من التحليل ان  

دة عوامل قد يكون النص يوفر معلومات إضافية تساعد التلميذ على عالقبلية يعود إلى 
 لتي تم تعلمها من قبل ويرغبون فيقد يشعر البعض بالثقة في الدروس ا ،فهم الأسئلة
 .المكتسبات القبلية توفر لهم قاعدة قوية للتفكير والتحليل القرائي استخدامها أو

 : ضرورة قراءة النص من أجل الإجابة على الأسئلة القرائية14دول ج
 

 النسبة التكرار الإجابة

 %99 29 نعم

 %3 9 لا

 %0 0 بدون إجابة

 %900 20 المجموع

 :التعليق
ح من الجدول أن أغلبية المتعلمين يقولون ان من الضروري قراءة النص من ضتا  

لأنه يحتوي على المعلومات  %99 نسبتهمبلغت  حيث جل الإجابة على الأسئلة القرائيةأ
أنه  %3 ختاروااين في ح ،لإجابة بشكل صحيحلفهم السياق والتفاصيل الدقيقة  الأزمة

التلاميذ يعتقدون  عضبعلى الأسئلة قد يكون ليس من الضروري قراءة النص للإجابة 
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سئلة بناءا على معلوماتهم السابقة أو الأأنهم يمتلكون المعرفة الكافية للإجابة على 
 .من السياق العام لسؤال ابةجللإ استنتاج
بد لا ج من التحليل أن قراءة النص من أجل الإجابة على الأسئلة القرائية نستنت 

نفوت على  ص قدمفاهيم الرئيسية فبدون قراءة النالمعلومات والمنها من أجل استيعاب 
 .قرائية بشكل صحيحالأنفسنا معلومات مهمة قد تكون مفتاحا للإجابة على الأسئلة 

 : نوع النص الذي نجد فيه الأسئلة القرائية15لجدو
 

 النسبة التكرار الإجابة
 %04 3 النص التعليمي

 %39 94 الأدبيالنص 
 %19 44 معا  

 %0 0 بدون إجابة
 %900 20 المجموع

 :التعليق
 علمين يرون أن الأسئلة القرائية موجودة في كلاتتبين من خلال الجدول أن الم 
، في النصوص العلمية يتم %19نسبتهم  وكانت النص الأدبي والنص العلميالنصين 
لأسئلة للتحقق من فهم القارئ للمعلومات وتطبيقها وتكون الأسئلة متعلقة المعلومات اطرح 

تكون الأسئلة  دبيةالأتتطلب فهما عميقا للنص، أما في النصوص  التيالدقيقة والتفاصيل 
غالبا متعلقة بتحليل الشخصيات وتفسير الأحداث وفهم المغزى العميق للنص ويتم طرح 

 .في الموضوع هذه الأسئلة لتحفيز التركيز والتأمل
ستنتج من خلال التحليل أن الأسئلة القرائية نجدها في كل من النصوص العلمية ن 

 .أعمق شكلببشكل أفضل واستيعابه تساعدنا على فهم المحتوى  لأنهاوالأدبية وذلك 
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 : عدد مرات قراءة التلميذ للنص16جدول 
 النسبة التكرار الإجابة
 %34 92 مرة
 %91 33 مرتين
 %91 33 أكثر

 %03 09 بدون إجابة
 %900 20 المجموع

 :التعليق
بين المتعلمين فهناك من يفهم ويستوعب من الوهلة لأولى  رديةهناك فروقات ف 

لذلك وجب على المتعلم تكرار قراءة النص وهذا ما وجدناه فعلا من  ،وهناك بطيء الفهم
مرتين للإجابة  راءة النصقمن المبحوثين اختاروا  %91خلال تحليلنا للجدول حيث نسبة 

قراءة النص أكثر من مرتين  آخرون اراخت%91متساوية أي  ةعلى الأسئلة القرائية وبنسب
لصحيح للنص والتأكد من الإجابات وقد ا وهذا يعود إلى رغبتهم في التأكد من فهمهم

قراءة  %34أختارفي حين  ،يرغبون في البحث عن تفاصيل أكثر أو تحليل أعمق للنص
يفتقرون إلى النص مرة واحدة وهذا يعود إما إلى أنهم يستوعبون من القراءة الأولى أو أنهم 

 .المهارات القرائية اللازمة لفهم النص
لمرات عدة يؤدي إلى فهم أفضل وتحليل  نستنتج من التحليل أن قراءة النص 

 .في تعزيز الاستيعاب والتحليل والتفكير رعمق للنص فللتكرار دو أ
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 خاتمة :
ذكر بأننا قد تناولنا فيه دور الأسئلة القرائية في تفهيم النصوص نختاما لبحثنا هذا  

 كما توصلنا إلىالمدرسية مع أخذ عينة من تلاميذ السنة الأولى من التعليم المتوسط، 
  :النقاط الآتية عدة نتائج أفرزها هذا البحث وتلخصت في

 نتائج الفعل النظري:

  ،في المعنى، القصدية المطابقة  الاستمراريةأهم خصائص النص الكلية والتوحد
  .لمقتضى الحال أو المواءمة الخصوصية الموضوعية الإعلامية

 تتمثل في الأساس المعرفي اللغوي  سالنص المدرسي يقوم على مجموعة من الأس
 والمنهجي. والاجتماعيوالنفسي 

 مادة خام و القراءة هي التي تفجر طاقته و تبعث فيه الحياة.  صالن 
 جهرية. القراءة نوعان صامتة و 
 تنشيط  على التعليمية من الوسائل الإدراكية المعرفية التي تعمل سئلةتعتبر الأ

  .وقت الحاجة رجاعهاواستالمعلومات في ذهن المتعلم 
 ميسرة أسئلة منشطة أسئلة محققة ةنفة إلى أسئلصالأسئلة التعليمية م.  
 لة القرائية أسئلة تصاغ من قبل مؤلفي الكتب المدرسيةئالأس. 
 لة القرائية قد تكون مباشرة وقد تكون غير مباشرةئالأس. 
 الأسئلة القرائية ذات بعد استفهامي. 
 النص ، الجملة ، الفقرة، ي عدة مستويات مستوى فهم الكلمة ئللفهم القرا ، 

 .يعالإبدا ، التذوقي ، ستنتاجي ، الناقد، المباشرالحرفي، الإ

 ج الفصل التطبيقي:ئانت

 يعتبر المعلم موجها و مرشدا و موضعا للنقاط الغامضة. 
 .الأسئلة القرائية مناسبة لعمر المتعلم 
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  للإجابة عن كل  الفروقات الفردية لكن الوقت غير كافالأسئلة القرائية تراعي
 غالب الأحيان. الأسئلة في

 للنص واستيعاب تفاصيله وأفكاره الرئيسية تلميذلة القرائية على فهم الئتساعد الأس. 
 لة القرائية في تطوير مهارة القراءة لدى التلميذ. ئساهم الأست 
 أعمق و توسع مدركات المتعلم لة القرائية على فهم الموضوع بشكلئساعد الأست. 
 تعليمي ما لتحقيق هدفمهلم يكن  يمكن الاستغناء عن إحدى الأسئلة القرائية إذا. 
 ية لكونها سهلة وتعتمد على النصئيجيب التلميذ على الأسئلة القرا. 
 لة القرائية التفاعل والتعاون داخل الصف المدرسي. سئتحقق الأ 
 أجريت ارتأينا أن نقترح بعض التوجيهات أو  يومن خلال الدراسة الميدانية الت

 المقترحات فيما يتعلق بهذه الدراسة:
 يرغب  ددوا الهدف من النص، والمهارات التيحيجب على واضعي الأسئلة أن ي

 في تنميتها في المتعلم أثناء وضعها لها.
 .)يجب التنويع في الأسئلة ) فكرية، تفكيرية تحليلية 
  طريقة الإجابة. اختيارفي يجب ترك الحرية للتلميذ 
 .عدم الضغط على المتعلم وطلب الإجابة السريعة منه 
  العمل على توفير مختلف الوسائل البيداغوجية داخل المؤسسات التعليمية

لدى  وتوظيفها في النشاط التعليمي والتنوع في طريقة التدريس لكي لا تصبح مملة
 التلميذ.

 ذ )لنفسية ، اجتماعية(. مراعاة العوامل المؤثرة لدى كل تلمي 
  أحسن  اختياريستوجب على المعلم خلق جو التنافس بين التلاميذ من خلال

 أجوبة مع تشجيع التلاميذ النجباء في هذا المجال.

وفي الختام يمكن القول إن هذه الدراسة التي أجريت حول موضوع دور الأسئلة  
و البحث في هذا  بسيطة للتعرف القرائية في تفهيم النصوص المدرسية ما هي إلا خطوة
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ضيق الوقت وأخذ أكبر قدر من  الموضوع، وعليه فيبقى هذا العمل المنجز قاصرا بحكم
إمكانها أن تكشف بعض ب التيلدراسات القادمة، اينة، فيبقى هذا المجال مفتوحا أمام الع

أصبنا  نا فيماتسد الثغرات التي قد خلفها هذا البحث، من ثم نسأل الله أن يوفق النقائص و
 .ويغفر لنا خطايانا والله ولي التوفيق
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 . 3002، 9ط
 براهيم، صعوبات الفهم القرائي لذوي المشكلاتا سليمان عبد الواحد -9

 .  3099 ، 9طللنشر والتوزيع، عمان، الأردن،  التعليمية ، الورق
دار الكتاب  ،لفهم القرائي طبيعته، مهاراته، استراتيجياته سامية محمد محمود عبد الله ا -90

 . 3092 ،9ط ،، دولة الإمارات العربية المتحدةالجمهورية اللبنانية  ،الجامعي 



 قائمة المصادر و المراجع

104 

 

سالة دكتوراه ر : تعليمية النصوص والأدب في مرحلة التعليم الثانوي ، الطاهر الوصيف -99
 .3009، جامعة الجزائر  دولة
اللغة العربية ، مفاهيم ، منهجيات  كياكتدديي: الجامع في معبد الرحمان التو  -93

  3099ومقاربات بيداغوجية، مطبعة الأمنية الرباط، المغرب، 
العبودي عمران جاسم السلطاني حمزة هاشم المناهج وطرائق تدريس اللغة لعربية دار  -99
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سطيف ي أحمد سعيد: النص الأدبي وتعليمية اللغة العربية رسالة دكتوراه، جامعة ز مغ -92
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 مدخل إلى علم النصر ومجالات تطبيقية ، الدار العربية -محمد الأخضر الصبيحي  -91
 .3009 ،9ط ،رللعلوم ناشرون ،الجزائ

لكتاب الدار للنصوص، تنظير وتطبيق الدار العالمية لمحمد البرهمي القراءة المنهجية  -99
 .3002 ، 9طالبيضاء ، المغرب، 

محمد مكي ديداكتيك القراءة المنهجية، مقاربات وتقنيات دار الثقافة والنشر والتوزيع  -99
 .3000بالدار البيضاء المغرب، 

ء لدنيا الطباعة مراد علي عيسى سعد الضعف في القراءة وأساليب التعلم ، دار الوفا -30
 .3002، 9، طوالنشر الإسكندرية، مصر

اني أهمية الأسئلة تعليمية النصوص الأدبية، دراسة تحليلية نقدية ككتب اللغة كوليد بر  -39
 الجزائر.  9942ماي  09العربية التعليم ، جامعة 
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 .ونتي (تعليمية ) مد سترالأولى ما
 :معاجم

الفيروز آبادي ، القاموس المحيط مادة نهي حققه مكتب تحقيق التراث في مؤسسة  -9
 .، دار الكتاب العربي بيروت لبنانالرسالة بإشراف محمد نعيم العرقسوسي 

 .9922ابن منظور، لسان العرب  -3
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