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شكر وعرفان:  

 

. صدق الله العظيمقال الله تعالى:" لَئِنْ شكرتم لأزيدنكم"  

 يسرنا أن نتقدم بجزيل الشكر وعظيم الامتنان للأستاذ الفاضل" محمد مداني"

نجاز ىذا العمل، لقد منحناجييو المستمرين الأثر الكبير في إالذي كان لدعمو وتو   

في كل مرحمة من مراحلمن وقتو وجيده الكثير ولم يبخل عمينا بالنصح والإرشاد   

ىذا العمل، فمو منا كل التقدير والعرفان، ونسأل الله أن يوفقو ويسدد خطاه ويجزيو خير 
 الجزاء.

 كما نتوجو بالشكر والتقدير إلى الأساتذة المناقشين بارك الله في أعمارىم وشكرا 

 عمى قبوليم مناقشة بحثنا ىذا.

 

 

 

 

 



 

 

 

 إىداء:
" وَقُلِ اعْمَمُواْ فَسَيَرَى الُله عَمَمَكُمْ وَرَسُولُوُ وَالمُؤمِنُونَ".بسم الله الرحمان الرحيم:  

إلوُ لا يَطيب الميل إلا بشكره ولا يطيبُ النّيار إلاَّ بِطاعتو ولا تطيب المحظات إلاَّ بذكره الله 
ى الأمانة "محمد صل الله عميو وسمم"غ الرسالة وأدّ إلى من بمّ  ، جلالو جلّ   

لم تكن الرحمة قصيرة ولم تكن سيمة ولم يكن الحمم قريبًا وميما طالت  انتيت الرحمة.
حُموىا ومُرىا.بِ فستمضي   

وفي المحظة أكثر فخرًا أىدي عممي ىذا إلى من رباني وكافح من أجمي إلى الذي أحمل 
اسمو بكل افتخار طاب بك العمر يا سيد الرجال وطبت لي عمرًا أرجو من الله أن يمد في 

ثمارًا قد حان قطفيا.. والدي العزيز حفظو الله  عمرك لترى  

إلى ملاكي في الحياة ومعنى الحب وقرة عيني وأعز ما أممك، إلى من كان دعائيا سر 
نجاحي وحنانيا بمسم جراحي إلى غاليتي وجنة قمبي التي رافقتني وأرشدتني في كل 

.. أمي الغالية حفظيا الله مسيرتي  

يل إلى من رزقت بيا سندًا إلى من أزالت من طريقي أشواك إلى ضمعي الثابت الذي لا يم
 الفشل.. إلى أختي الغالية رانية إلى أخواتي الغاليات والسند في الحياة حفظيم الله

 إلى أخي محمد آخر العنقود لكَ في قمبي محبة لا تشيخ.

الله..إلى رفقتي الصالحة فيروز وسُلافة دُمتم لي سندًا ورفيقة المشوار لينا حفظكم   

 إلى صديقاتي العزيزات كُنتن دائما في القمب ميما تفرقت بنا الدروب..

 والحمدُ لله عمى حسن التمام والختام

خولة بداد.                                           



 

 

  إىداء:

  لله حُبًا وشكرًا عمى البدء والختام.الحمد 

ربِّ العالمين".قال الله تعالى:" وآخر دعواىم أنِ الحمد لله   

لم تكن الرحمة قصيرة ولا ينبغي ليا أن تكون لم يكن الحمم قريبًا ولا الطريق محفوفًا 
 بالتسييلات لكنني فعمتيا فالحمد لله الذي يسر البدايات وبمّغنا النيايات بفضمو..

أىدي تخرجي إلى من كمّمو الله بالييبة والوقار إلى من أحمل اسمو بكل فخر إلى من 
والدي العزيز. تو بيذا النجاح ىا أنا اليوم أتممت وعدي وأىديتو إليك..عاىد  

إلى المرأة التي جعمت مني فتاة طموحة وسيمت عميّ الصعاب بدعائيا الخفي إلى القمب 
 الحنون والشمعة التي كانت لي في الميالي المظممة إلى سر نجاحي وسندي.. أمي الغالية

د عضدك بأخيك" إلى ضمعي الثابت ومصدر قوتي وكتفي لمن قال فييم الله عزوجل:" سنشُ 
 الذي أستند عمييم.. محمد، علاء، فاطمة..

بسمتي وقت الصعاب إلى من ذكروني بمدى قوتي  اإلى أصحاب الشدائد إلى من رسمو 
 واستطاعتي.. خالي محمد..

 لمن دعموني وكانوا شركائي في ىذه الرحمة.. خولة..

. خولة بداد..إلى رفيقة القمب في كل حين.  

 ولكل من آمن بي ووقف إلى جانبي..

نّ أبت رغما عنيا أتيت بيا فالحمد لله شكرًا وحبًا وامتنانًا  من قال أنا ليا ناليا فأنا ليا وا 
 عمى البدء والختام..

غنية شرشارة                              
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بتدائية إذ تعد جسرا حيكيا في المرحمة الا تحظى المٌغة العربية بمكانة سامية كمتميزة    
التمميذ ببيئتو، كيعزز مف قدرتو عمى التفاعؿ معيا كتكمف أىميتيا في إيقاظ الكعي  يصؿ

يتعمؽ بالأصكات العربية التي تعد حجر الأساس في مسار  المٌغكم لدل الناشئة، لا سيما فيما
نيجية كمدركسة، يتسنى لمتلاميذ تعمـ القراءة، كمف خلاؿ تعميـ ىذه الأصكات بطريقة م

متلاؾ ميارات تفكيؾ الكممات كنطقيا، عبر الدمج بيف أنماط التيجئة المختمفة، الأمر الذم ا
يسيـ بفعالية في تمكينيـ مف اتفاؽ أسس القراءة السميمة منذ خطكاتيـ الأكلى في عالـ 

 الحركؼ كالمعاني.

ظـ شعكب العالـ، كقد حظيت باىتماـ كاسع عد التعدد المٌغكم ظاىرة عالمية تمس معكيي     
مف قبؿ الباحثيف نظرا لأىميتيا البالغة، فإتقاف أكثر مف لغة لا يعد مجرد ميارة إضافية، بؿ 
ىك مكسب ثميف يعزز مف قدرات الأفراد كالمجتمعات عمى حد سكاء، كما أفٌ ليذه الظاىرة 

المتعمـ تأثيرا قد يككف إيجابيا حضكرا مممكسا في الميداف التعميمي، حيث تؤثر في مسار 
 محفزا أك سمبيا معيقا، بحسب طبيعة الظركؼ كالسياقات.

سنة التعميمية الأصوات العربية في ظلّ التعدد المّغوي كقد جاءت مذكرتنا مكسكمة ب:    
 –أنموذجا  –بتدائي الى الأو 

ية تمقي التمميذ لمٌغة تكجيو الأستاذ المشرؼ لنا، كيف ختيارنا ليذا المكضكع:اكمف أسباب    
دراكوعابو لمصكت المٌغكم ك يالعربية في بداية تعممو كطريقة است  لو. ا 

ىي أثر التعدد المٌغكم في تعميـ الصكت المٌغكم ا لييا مكضكعنإكمف الأىداؼ التي يرمي    
 كلى ابتدائي.الأسنة اللدل تمميذ 

  كمف ىنا نطرح الإشكالية التالية:   

 ا داعما في تعميـ نطؽ الأصكات العربية؟عنصرن  لمٌغكم عائقا أكىؿ يعد التعدد ا -  

كللإجابة عف الإشكالية المطركحة اتبعنا الخطة التالية المككنة مف: مقدمة، مدخؿ، فصميف، 
 خاتمة.
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مقدمة مميدة لممكضكع كفصلاف: فصؿ نظرم كفصؿ تطبيقي متبكع كؿ منيما     
ر النظرم لتعميمية الأصكات العربية في ظؿ الإطابخلاصة، بحيث يتناكؿ الفصؿ الأكؿ: 

التعدد المغكم، كينقسـ إلى أربعة مباحث رئيسية. يختص المبحث الأكؿ بتخصيص 
المصطمحات، كيشمؿ مطمبيف أساسييف: يتناكؿ المطمب الأكؿ مفيكـ التعميمية لغة 

ا، بينما ييعالج  صطلاحي. المطمب الثاني مفيكـ الصكت مف الجانبيف المغكم كالاكاصطلاحن
أما المبحث الثاني فييعنى بنشأة الصكت المغكم، كيحتكم عمى ثلاثة مطالب: يشرح المطمب 
الأكؿ مفيكـ الصكت المغكم، ثـ يتناكؿ المطمب الثاني الكيفية التي بدأ بيا الصكت المغكم، 
في حيف يستعرض المطمب الثالث آراء القدامى كالمحدثيف حكؿ ىذا المفيكـ. كيتطرؽ 

الثالث إلى صعكبات تعمـ الأصكات العربية كسبؿ علاجيا، حيث يعرض المطمب  المبحث
الأكؿ أبرز الصعكبات التي تكاجو المتعمميف في ىذا المجاؿ، كيقدـ المطمب الثاني مجمكعة 
مف الحمكؿ كالمقترحات لمعالجة ىذه الصعكبات. كييختتـ الفصؿ بالمبحث الرابع، الذم يدرس 

عمى تعمـ الأصكات العربية، كيضـ أربعة مطالب: يتضمف المطمب  التعدد المغكم كتأثيره
الأكؿ مفيكـ التعدد المغكم، في حيف يكضح المطمب الثاني أسبابو، كيتناكؿ المطمب الثالث 
آثاره السمبية كالإيجابية، ثـ يقدـ المطمب الرابع الحمكؿ المقترحة لمحد مف تأثير ىذه الظاىرة 

 عمى تعمـ الأصكات العربية.

خصص لمدراسة التطبيقية حكؿ كيفية تعمـ الأصكات العربية في  أما الفصؿ الثاني فقد    
كاستخلاص  كلى ابتدائي كمدل اكتسابيـ لمغة العربيةالأظؿ التعدد المغكم لدل تلاميذ السنة 

أىـ الحمكؿ المقترحة لتحسيف كاقع لغكم أفضؿ لممتعمـ، معتمديف في ذلؾ عمى استبانات 
ساتذة بيدؼ التأكد مف النتائج النظرية، كقمنا بتحميؿ ىذه الاستبانات كخمصنا مف مكجٌية للأ

خاتمة البحث، لنضع بعدىا تكصيات كاقتراحات يمكف الاستفادة  خلاليا إلى نتائج تضمنتيا
 منيا لمف ييمٌو المكضكع، ثـ فيرسة لمحتكيات ىذه الدراسة.

حصاء كتحميؿ إمنيج الإحصائي كقد تمثؿ في عتمدنا في إنجازه ىذه المذكرة عمى الاكما     
 ستبياف.نتائج الا
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 كما اعتمدنا عمى مجمكعة مف المصادر كالمراجع أىميا: -     

 ابف منظكر، لساف العرب. -     

 بشير ابرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ.  -     

 ابراىيـ أنيس: الأصكات المٌغكية. -     

مؿ: مظاىر التعدد المٌغكم في الجزائر كانعكاساتيا عمى تعميمية المٌغة باديس ليكي -     
  العربية.

 الطاىر أحمد زاكم، مختار القامكس. -     

 مروة‌عادل‌السٌد،‌استراتٌجٌات‌اضطراب‌النطق‌والكلام. -     

في الطكر الابتدائي، كبخاصة في السنة  ايمن مي  ييعد مكضكع تعميمية الأصكات العربية    
، مف المكاضيع الجكىرية في ميداف التربية كالتعميـ، كذلؾ لما لو مف أثر بالغ في الأكلى

تأسيس الميارات المغكية الأساسية لدل المتعمـ. تكتسب ىذه الأىمية مزيدنا مف الكضكح في 
ة، حيث يدخؿ التمميذ المدرسة كىك ظؿ التعدد المغكم الذم يميز العديد مف البيئات التعميمي

ك ليجة تختمؼ عف المغة العربية الفصحى، مما يخمؽ تحديات تتعمؽ بالتمييز يتحدث لغة أ
بيف الأصكات كنطقيا بشكؿ صحيح. كمف ىنا تبرز ضركرة تعميـ الأصكات العربية بطريقة 
منيجية تراعي خصكصيات ىذا التعدد، لتسييؿ اكتساب ميارات القراءة كالكتابة، كتقميص 

درسة. إف تمكيف التلاميذ مف الكعي الصكتي الصحيح في الفجكة بيف المغة الأـ كلغة الم
بداية مسارىـ الدراسي يشكؿ أساسنا متيننا لبناء كفاءات لغكية متكاممة، كيضمف ليـ النجاح 
      في التعمـ المغكم لاحقنا، مما يجعؿ مف تعميـ الأصكات العربية ىدفنا تربكينا كاستراتيجيا

 لا غنى عنو.

فٌ كؿ بحث تتخممو صعكبات كعراقيؿ تعترض الباحث، كقد تمثمت كمما لا شؾ فيو أ   
 صعكبات ىذا البحث في:
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كلى ابتدائي، صعكبة تحديد آثار الأصعكبة تحديد الأصكات المٌغكية لتلاميذ السنة  -   
   التعدد المٌغكم.

فكرة  يؿ ىذه العراقيؿ كالصعكبات ليتحكؿ بذلؾ العمؿ مفالله تعالى كتكفيقو تـ تذل كبفضؿ   
                مقترحة إلى عمؿ ظاىر.

خاص لأستاذنا الشكر النا شكر كؿ مف ساعدنا في ىذا البحث كبالأخص كما لا يفكت   
 ر.جزاه الله عنا كؿ خيفو كمجيكداتو المبذكلة لمساعدتنا عمى دعم" مداني محمد " المشرؼ 

 

 
 



 

 

 

 الفصل الأول: الإطار النظري لتعميمية الأصوات العربية في ظل التعدد المغوي.

 

المبحث الأول: تحديد المصطمحات.         

المغوي.    المبحث الثاني: نشأة الصوت      

المبحث الثالث: صعوبات تعمم الأصوات العربية وسبل علاجيا.          

 المبحث الرابع: التعدد المغوي وتأثيره عمى تعمم الأصوات العربية.      
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صطمحاتالمبحث الأول: تحديد الم  

:ميةالتعميمفيوم  -/1  

استعممت كممة التعميمية لمدلالة عمى ما يرتبط بالتعميـ كذلؾ مف خلاؿ الأنشطة الٌتي  لغة:
كتستيدؼ نقؿ المعمكمات كالميارات مف ، تحدث في العادة داخؿ الأقساـ كفي المدارس

لذا سنحاكؿ في العناصر الآتية الذكر كالكقكؼ عند معناىا المٌغكم في  ،درس إلى التلاميذالمي 
 صطلاحي.عاجـ العرٌبية كمعناىا الاالم

تشتؽ لفظة التعميمية في المٌغة العرٌبية مف الفعؿ "عمـ" لذا سنحاكؿ أف نقؼ عمى معناىا    
رز المعاجـ المٌغكية في المٌغة العرٌبية عند تصفح أبفي معجـ لساف العرب الٌذم يعتبر مف 

 .1تعميميةمعجـ لساف العرب لابف منظكر نجد أفٌ ىناؾ معاف عديدة لم

سكرة  كىك الخلاؽ العميـ". ":كجؿقاؿ عزٌ ، العالـ كالعلاـ ،مف صفات المٌو عزكجؿ العميـ عمم:
. فيك المٌو بما كاف كما يككف قبؿ (22ر)سكرة الحش عالـ الغيب كالشيادة". ":كقاؿ (،81)يس
بما يككف كلا كبما يككف كلما بعد قبؿ أفٌ يككف لـ يزؿ عالما كلا يزاؿ عالما بما كاف ك ، ككنو

يخفى عميو خافية في الأرض كلا في السماء سبحانو كتعالى أحاط عممو بجميع الأشياء 
 باطنيا كظاىرىا كجميميا عمى أتـ الإمكاف. 

كالعمـ نقيض الجيؿ عمـ عممنا، كعمـ ىك نفسو كرجؿ عالـ عميـ مف قكـ عمماء فييما    
 .2جميعنا كتقكؿ عمـ كفقو أم تعمـ كتفقو

                    .   3عمما فيك أعمـ عممتو أعممو كعممو كتعممو كيعممو عمما كسموكعمـ    

 

                                                           
 .362، ص2006دار صبح كادم سكفت بيركت لبناف  1. ط9. ابف منظكر، لساف العرب، ج1
 .263ابف منظكر، المرجع السابؽ، ص .2

 .264ص . المرجع نفسو، 3
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لذا تطرؽ إلييا  ،ا في العممية التعميمية التعمميةا ىامن تعتبر التعميمية مكضكعن  اصطلاحا:
العديد مف الباحثيف كالدارسيف بيدؼ الكصكؿ إلى مفيكـ يضبطيا كتعريؼ يحددىا كيرجع 

عدة مصطمحات مقابمة لممصطمح  ذا نجد في المٌغة العرٌبية، لمناىؿ الترجمة ذلؾ إلى تعدد
في المٌغة المصطمح العربية الأجنبي الكاحد، كلعؿٌ ذلؾ يعكد إلى ظاىرة الترادؼ في المٌغة 

 .1الأصمية فإذا ترجـ إلى لغة أخرل نقؿ الترادؼ إلييا: فمثلا نجد في المٌغة العرٌبية عدة ألفاظ

Didactique 

 الديداكتيؾ تعميمية          

 التدريسية  تعميمات                        

 يـ                     عمـ التعم            عمـ التدريس                                     

ففي الكقت الٌذم اختار بعض الباحثيف  ،ستعماؿكتتفاكت ىذه المصطمحات مف حيث الا   
" تجنبا لأم ليس في مفيكـ المصطمح نجد باحثيف آخريف يستعممكف عمـ  ؿ "ديداكتيؾستعماا

 كباحثيف آخريف قلائؿ يستعممكف مصطمح التعميمات. ،عمـ التعميـ، التدريس

تدريسية فيك مصطمح عراقي لـ يشع استعمالو غير أفٌ المصطمح الٌذم الأما مصطمح    
نمانيكف  مح التعميمية. تعريؼ جاف كمكدشاع في الاستعماؿ أكثر مف غيره ىك مصط

J.G.Gagnon  المادة بعنكاف ديداكتيؾـ  1973في دراسة لو أصدرىا سنة La 
didactique d’une dixipline   عرؼ التعميمية عمى أنيا :"إشكالية إجمالية كديناميكية

عدادن تتضمف تأملا كتفكيرا في طبيعة المادة الدراسية ككذا في طبيعة كغايات تدريسي  اا كا 
النفس مـ لفرضياتيا الخصكصية انطلاقا مف المعطيات المتجددة كالمتنكعة كباستمرار لع

 دراسة نظرية كتطبيقية لمفعؿ البيداغكجي المتعمؽ بتدريسيا. . 2 الاجتماع كعمـكالبيداغكجية 

                                                           
ق، 1427، عالـ الكتب الحديث، الأردف، 1. بشير ابرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، ط 1

‌.08، ص2007
 .09. بشير ابرير، المرجع السابؽ، ص 2
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ي كمف ىذا التعريؼ يتبيف لنا أفٌ التعميمية تتمحكر حكؿ المادة الدراسية كالبحث ف    
طبيعتيا كاليدؼ مف تدريسيا كيتـ ذلؾ مف خلاؿ استعانتيا ببعض العمكـ المتصمة بعممية 

جتماع كالبيداغكجية حيث تقكـ دراسة نظرية كتطبيقيا عمى التدريس كعمـ النفس كعمـ الا
 أرض الكاقع. 

ساسييف أقؿ حاليا عمى التمييز بيف نكعيف كقد درج معظـ الدارسيف الميتميف بيذا الح   
 يتكاملاف فيما بينيما بشكؿ كبير كىما: التعميمية العامة كالتعميمية الخاصة.         

 :Didactique gènèraleلتعميمية العامة: فا

التدريس أك التككيف كذلؾ عمى مستكل الطرائؽ  يتـ بكؿ ما يجمع بيف مختمؼ مكادت    
تماميا عمى ما ىك عالـ المتبعة كلعؿٌ ىذا ما يجعؿ ىذا الصنؼ في التعميمية يقصر اى

كمشترؾ في تدريس جميع المكاد. أم القكاعد كالأسس العامة التي يتعيف مراعاتيا مف غير 
 عتبار. اخذ خصكصيات ىذه المادة أك تمؾ بعيف الا

شكاؿ أ. كؿ ما يرتبط بأساليب ك العامة‌كيمكف أفٌ يدخؿ ضمف ىذه القكاعد كالأسس   
 داغكجية المكظفة.التدريس كالكسائؿ كالتقنيات البي

  : Didactique spèciale: أما التعميمية الخاصة

فتيتـ بما يخص تدريس مادة مف مكاد التككيف مف حيث الطرائؽ كالكسائؿ كالأساليب    
فيي تيتـ بنفس القكانيف كالنظريات التي تعتمدىا التعميمية العامة. لكف مجاليا ، الخاصة بيما

ستدراجيا ليذيف النكعيف اكبعد  .1التي تتعمؽ بمادة كاحدةمحصكر في القكانيف التفصيمية 
إذ يتـ تكليد القكانيف كالنظريات ، يتبيف لنا أفٌ التعميمية العامة تيتـ بالإطار التكليدم لممعرفة
حيف أف التعميمية الخاصة تيتـ  كالمبادئ كالتعميمات العامة لمفيكـ التعميمية في شكميا العاـ

ؾ المعارؼ كالمبادئ كالنظريات كالقكانيف مع كجكب النظر إلى بالجانب التطبيقي لتم
 خصكصية كؿ مادة.

                                                           
 .21، ص2005بيضاء، . عمي آيت أكشاف، المسانيات كالديداكتيؾ، مطبعة النجاح الدار ال1
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أفٌ ىناؾ قكاسـ مشتركة بيف ديداكتيؾ المكاد كىي تشكؿ جياز  (p.Jounaeri)ل كيرٌ    
الٌذم يتككف مف المعمـ, المعرفة كالمتعمـ كيتـ المثمث الديداكتيكي المفاىيمي ليذا العمـ كىي 

  الشكؿ:التعريؼ لو بيذا 

   متعمـال                    معمـال                    

                     

                              معرفةال                               

 

عتبار العلاقة المكجكدة بيف أطراؼ العممية التعميمية كىي تمؾ كيجب أفٌ نأخذ بعيف الا   
 يف المعمـ كالمتعمـ كالمعرفة في محيط تربكم معيف كزمف محدد.العلاقة القائمة ب

كنستفيد في ذلؾ مف سيككلكجية النمك  مياراتوفبالنسبة لممتعمـ يجب أفٌ نعرؼ قدراتو ك    
 جتماعي...كعمـ النفس الا

أما المعمـ فينبغي أفٌ تككف لو قدرة ، كالمعرفة ينبغي أفٌ تتميز بالتدرج في مفاىيميا    
  1ـستفادة مف نظريات التعمط كالاالتخطي

                    ↙↙                            ↘↘   
 →متعمـ ال      معمـ                    ال ←                  

                    ↗↗                           ↗↗  
 →معرفة ال ←                                 

                                                 ↑↑↑  

                                                           
 .22. عمي آيت أكشاف، المرجع السابؽ، ص1
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كيتضح لنا مف خلاؿ ىذا المخطط أفٌ الأسيـ تشير إلى تعدد التدخلات في كؿٌ قطب مف    
أقطاب الثلاثة لأنيا تشتغؿ كميا كبشكؿ مرتبط فلا يمكف الفصؿ بينيما كيفما كانت الكضعية 

 التعميمية. 

عتبار رفة كمثاؿ فلا يمكف عزليا دكف أفٌ نأخذ بعيف الاذا أخذنا المعفإمكضكع التحميمية    
 :1القطبيف الآخريف كما يبرز ذلؾ الرسـ الآتي

         

 متعمـال معمـ                            ال                      

 معرفة  ال                                 معرفةال                   

          المتعمـالمعمـ                                                    

 معرفةال                                     

 

 

 :2إفٌ ىذا المثمث يضعنا أماـ مجمكعة مف التفاعلات تمثؿ ليا بيذا الشكؿ       

 متعمـ معمـ                       

 

               معرفة                                     

 ىذه التفاعلات تعكس ثلاث علاقات كؿ كاحدة منيا تحيؿ إلى كضعية تعميمية:       

 كالمتعمـ: العقد التعميمي.  عمـعلاقة الم- 

                                                           
 .22. عمي آيت أكشاف، المرجع السابؽ، ص1
 .23. المرجع نفسو، ص2
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 لاقة المتعمـ كالمعرفة: التمثلات.ع -        

 .1علاقة المعمـ كالمعرفة: النقؿ التعميمي -  

  

                                                           
 .24. المرجع نفسو، ص1
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 مفيوم الصوت: -/2

كرد في لساف العرب لابف منظكر:" صكَّت: تصكيتان، فيك مصكٌت كذلؾ إذا صكت  لغة:
بإنساف فدعاه، ييقاؿ: صات، يصكت، صكت، صكتان، فيك صائت، معناه صائح...كالعرب 
تقكؿ أسمع صكتان كرأل فكتان، أم: أسمع صكتان كلا أرل فعلان... كأصات القكس جعميا 

 1تصكت".

، الذكر، ييقاؿ: ذىب صيتيو في الناس أم ذكره كجاء أيضا في لساف العر      يتي ب:" الصَّ
ات: الذكر الحسف"   .2كالصَّيتي كالصَّ

، صكتنا، فيك      ات الشيءي يصكتي كجاء في سر صناعة الإعراب:" فإف الصكت مصدر صى
 صائت،

كصكٌت تصكيتا فيك مصكٌت، كىك عاـ غير مختص ييقاؿ: سمعتي صكت الرجؿ كصكت   
ميرً" لقماف )الحمار، قاؿ   3(13الله تعالى:" إفَّ أنكر الأصكات لصىكتي الحى

اتي سر صناعة الإعراب:"  ككرد في    اتى يىصيكت كيىصى ، تصكيتان، كصى تي كِّ ، ييصى صكَّتى
، أم: شديدي  يِّته ، كرىجيؿه صى ات مًثمىوي، كالغًنىاءي صىكته : صائًحه، كصى صكتان، فيك صائته

اتةه: أم أشاد بو. كأصات القكيـ: صاركا ذكًم الصكت. كأصات فلافه بالثنٌاءً  عمى فيلافو إصى
مىبىةو". كٍتو كىجى صى

4 

 

                                                           
 .58-57، ص1، د ت، مج 1. ابف منظكر: لساف العرب، دار الصادر، بيركت، ط1

 .58. المصدر نفسو، ص 2
، 8لمحيط في المغة، تح: الشيخ محمد آؿ ياسيف، عمـ الكتب، جإسماعيؿ: ا عباد ابف الصاحب.  3
 .174ص

ـ، 1993الينداكم، دار القمـ، دمشؽ،  . ابف جني أبك الفتح عثماف: سر صناعة الإعراب، تح، حسف4
 .10-9، ص1ج
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 كجاء أيضا في مختار القامكس:" ص ك ت: صار يصكت، كأصات كصكٌت، كالصيٌت    

 1كر الحسف".الذً 

لمصكت دلالات متعددة في المغة الأصمية، مثؿ: التصكيت الذم يشير إلى شدة      
كالذكر الحسف، كالثناء، كالغناء، كالدعاء، ككؿ ىذه المعاني تتفؽ في  الصكت، كالإسماع،

 معنييف رئيسييف: القكة كالأثر.

الجاحظ:" الصكت ىك آلة المفظ كالجكىر الذم يقكـ عميو التقطيع، كبو قاؿ  اصطلاحا:  
ر الصكت يكجد التأليؼ، كلا تككف حركات المساف لفظان كلا كلامان مكزكنان كلا منشكران إلا بظيك 

 .2كلا تككف الحركؼ كلامان إلا بالتقطيع كالتأليؼ"

يرل الجاحظ أف الصكت يشكؿ المادة الخاـ لمفظ، كقد أكلاه أىمية كبيرة كمنحو دكران ك    
 أساسيان في تشكيؿ التراكيب المغكية.

إبراىيـ أنيس:" الصكت ىك ككؿ الأصكات ينشأ مف ذبذبات مصدرىا عند الإنساف كيعرفو 
ة، فعند اندفاع النفس مف الرئتيف يمرٌ بالحنجرة فيحدث تمؾ الاىتزازات صدكرىا مف الحنجر 

الفـ أك الأنؼ، تنتقؿ خلاؿ اليكاء الخارجي عمى شكؿ مكجات حتى تصؿ التي يعد إلى 
 .3الأذف"

كقد قد أكرد العطية خميؿ تعريفان اصطلاحيا لمصطمح الصكت عمى لساف ركبف:" بأنو    
ليكاء يتمثؿ في قكة أك ضعؼ تدريجي ينتيي إلى نقطة الزكاؿ اضطراب مادم في ا

 .4النيائي"

 
                                                           

‌.364. الطاىر أحمد الزاكم: مختار القامكس، الدار العربية لمكتاب، ليبيا، تكنس، د ف، ص1
 .168، ص 3، ج1969، دار إحياء التراث، مصر 3الحيكاف: تح عبد السلاـ ىاركف، ط. الجاحظ: 2

 .07ف، ص . إبراىيـ أنيس: الأصكات المغكية، مكتبة نيضة مصر كمطبعتيا بمصر، د. 3
. العطية خميؿ إبراىيـ: في البحث الصكتي عند العرب، منشكرات دار الجاحظ لمنشر، بغداد، د ف، 4

 .06د.ت، ص 
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 المبحث الثاني: نشأة الصوت المغوي

  لصوت المّغوي:مفيوم ا-/1

أفٌ  -منذ القدـ –ىك الصكت الصادر مف جياز النطؽ الإنساني، كلقد حاكؿ الإنساف    
ؿ كاف أىميا الكلاـ الٌذم قكامو يعرؼ ما حكلو في ىذا الككف الفسيح، كاتخذ لذلؾ عدة كسائ

الأصكات. كقد اعتاد الإنساف، أفٌ يصدر أصكاتا لمتعبير عما يدكر في نفسو كما تمميو عميو 
رغباتو الشخصية كالجماعية كما يحيط بو مف أجكاء، كينشأ الصكت الإنساني باصطداـ 

الأنؼ أك الفـ حتى  اليكاء الخارج مف الرئتيف بالأكتار الصكتية في الحنجرة، ثـ يمر خلاؿ
 .1يصؿ إلى أذف السامع

مف بعض حركات  فلأذيسمى صكتا ىك الأثر الكاقع عف ا إفٌ ما:" يقكؿ الأستاذ فندريس    
ليس مادة كلكف  فالصكت، ذبذبية لميكاء كذبذبات في المٌغة يحدثيا الجياز الصكتي لممتكمـ"

 .                               2ذف تأثيرا يحدث السماعطاقة أك نشاط خارجي تقكـ بو أجساـ مادية كيؤثر في الأ

 :كيف بدأ الصوت المّغوي -/2 

أفٌ نعرض لو كقتا ىذا البحث طكيؿ اضطربت فيو أقكاؿ القدماء كالمحدثيف كلا نجد     
ا تاركيف بحث النظريات المختمفة بصدد نشأة بإسياب، كلكننا سنكتفي بالمركر بو سريعن 

 الكلاـ لمجاؿ آخر. 

عمى أفٌ مرحمة الكلاـ عند الإنساف متأخرة إذا قيست بتطكر لا فكؽ  لقد أجمع المحدثكف    
سطح البسيطة. كىـ يرجحكف أفٌ الإنساف الأكؿ قد حاكؿ النطؽ في عصكره الحجرية، ككاف 

 الدافع الأكؿ ليذا النطؽ مجرد مصادفة. 

                                                           
 78الغفار حامد ىلاؿ، الصكتيات المٌغكية، المرجع السابؽ، ص . عبد 1
 .41-40. المرجع السابؽ، ص 2
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بيعية حكلو، كلكنو لـ يقمدىا فقد نمت فيو قكة السمع قبؿ قكة النطؽ، فسمع الأصكات الط   
في ىذه المرحمة، لأفٌ ىذا يفترض لو حينئذ قدرة عقمية لـ يستطع المحدثكف أفٌ يتصكرىا 

 للإنساف في ىذه المرحمة مف حياتو.

قميده للأصكات الطبيعية حكلو مرحمة متأخرة، جاءت بعد أفٌ حاكؿ ىك النطؽ أكلا: كلـ تف    
  .1غرزينا إليو بؿ كاف عفكا أك إفٌ شئت فقؿيكف لنطقو الأكؿ غرض خاص يرمي 

نما الٌذم نحاكؿ أفٌ نتصكره ىك إنساف يشغؿ أصكات      ليس يعنينا أفٌ نقؼ ىنا طكيلا، كا 
، كالجاذبية الجنسية إلى ألفو، أك محاكلة نفسو كأصكات المظاىر الطبيعية في حاجاتو الأكلية

إلى كؿٌ الكسائؿ لحماية  لتجاءإلى الا صد الأعداء عنو، أك حفظ النكع. كحفظ النكع يدعك
جتماعية منذ نشأة الإنساف ىي الٌتي ساعدت إلى حد كبير لاالنسؿ كبناء الكطف، فالحياة ا

كبمكغيا ما بمغت، ىك ما امتاز بو  عمى نمك لغتو، كلكف العامؿ الأكبر لرقي ىذه المٌغة
 الإنساف مف ذكاء لـ يشركو فيو غيره مف الحيكانات. 

جتماعية، كليا مف الحناجر ما تستطيع بو التصكيت اير مف الحيكانات تعيش حياة فكث    
بأنكاع متباينة مف الأصكات، كلكنيا لـ تستطع أفٌ تنطؽ كما نطؽ الإنساف، لأنيا لـ تكىب 
القدرة العقمية الكافية لتككف مف تمؾ الأصكات لغة ليا. فلا غرابة إذف افٌ سمى القدماء 

طقا، مريديف بيذا أنو حيكاف ذكي ذك قكة عقمية خارقة. كقد أظير التشريح الإنساف حيكانا نا
كبرا في حجـ المخ الإنساني كلا سيما الجزء الخاص بالكلاـ منو. كقد ساعده ذكاؤه عمى 
ترجمة الأصكات كتفسيرىا ثـ تقميدىا. كأدل كؿٌ ىذا آخر الأمر إلى تككيف لغتو ذات القكاعد 

 كالأصكؿ.    

ء الإنساني متأخر الكجكد عف الكلاـ. كلربما كاف الغناء أكؿ الأمر لمجرد الجاذبية كالغنا    
 الجنسية كلفت نظر الألفية. ثـ تطكر فأصبح لإشباع رغبة فنية في الإنساف.

                                                           

حكؿ نشأة الكلاـ في صحيفة دار العمكـ العدد الرابع،  ،براىيـ الحاجإفاطمة عبد الغفار . أنظر، مقالا 1
 السنة التاسعة.
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ر ألا يككف ليا غرض خاص في غنائيا. فالبمبؿ الٌذم دبؿ حتى الحيكانات الٌتي تغنى ين 
 1.لى اجتذاب أليفويصيح في الغابات يرمى بغنائو إ

كلا نكاد نعثر في عالـ الحيكاف عمى كاحد منيا يغنى لمجرد إشباع رغبتو في الغناء،     
 دكف أفٌ يككف لو غرض خاص يرمي إليو. 

لأفٌ حياة الحيكاف شاقة مفعمة بالمآسي كالجياد فميس لديو فرصة فراغ يقضييا في مجرد    
 ليك أك طرب.

 دامى: الصوت المّغوي عند الق -/3

 جيود العرب القدماء في الدراسة الصوتية:  -أ/

لا ينكر أحد أفٌ الدرس الصكتي عند العرب مف أكثر مستكيات عمـ الٌمساف العربي     
أصالة، فكاف أكؿ ما اىتـ بو العرب المسممكف معرفة الكجكه الصحيحة لنطؽ الحركؼ، 

فٌ كضبطيا في النٌص القرآني. كما عمؿ أبي الأسكد مف نقط  لممصحؼ إلا ضبط صكتي، كا 
 رب.عكاف في مضمكنو كغايتو يشكؿ بداية الدرس النحكم عند ال

فالعلاقة بيف الدرس الصكتي كعمـ التجكيد علاقة تلازمية كثيقة، تيدؼ إلى حسف تدبر     
كنتيجة لمقراءات القرآنية بما فييا مف ملامح نطقية بارزة،  القرآف كحسف تجكيده، كتحقيقو.

 .-الإعراب كالصرؼ–جية صكتية، كتدكيف المصحؼ كنشكء عمـ النحك بقسميو ككجكه لي

ظير الدرس الصكتي عند الخميؿ بف أحمد الفراىيدم في "مطمع القرف الثاني اليجرم"     
فدرس الصكت المٌغكم مفردا كمجردا مف سياقو، مما سمح لو بترتيب معجمو )العيف( مستندا 

ئا مف الحمؽ منتييا إلى الشفتيف، كىذا ما يجعمو يدرس إلى الصكت المفرد المجرد، مبتد
 .2أعضاء النطؽ، كيضيؼ الأصكات إلى صحيحو كصائتة، ثـ درس تصنيؼ الصكامت

                                                           
 .12، صالمرجع السابؽس، ي. إبراىيـ أن1
. عاطؼ محمد فضؿ، الأصكات المغكية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، شركة جماؿ حيؼ 2

 .51، ص2013، 1كاخكانو، عماف، الأردف، ط
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بكيو طريؽ أستاذه الخميؿ الٌذم كضع لو الأسس كالمبادئ كيعد صاحب يكيكاصؿ س       
الخميؿ،  ، كأكثر دقة مفقدـ راسخة في دراسة الأصكات العرٌبية، كبطريقة منظمة، كشمكلية

فتراض فقد قدـ دراسة صكتيو كصفية كاقعية قائمة عمى الملاحظة الذاتية، كبعيدة عف الا
 كالتأكيؿ. 

ابف زدىر البحث الصكتي عمى يد أبي الفتح عثماف اكفي القرف الرابع اليجرم     
 ق( الٌذم جعؿ البحث الصكتي عمما خاصا منفصلا سماه عمـ الأصكات.392جني)ت

عرض فييا  "أسباب حدوث الحروف"ق( رسالتو الٌتي كسميا ب 428ألؼ ابف سينا)   
إذ  "حديث العالم بأسرار الطبيعة"أصكات المٌغة عرضا جديدا. فقد جاء حديثو في رسالتو 

 .1أشار إلى كنو الأصكات كأسبابو

يرة في كيأتي بعد ذلؾ عمماء قدمكا جيكد كاضحة في الدرس الصكتي، كليـ بصمات كب    
ق( في كتابو المفصؿ، 538الدراسات الصكتية منيـ عمى سبيؿ المثاؿ الزمخشرم )ت

كضمنو قضايا صكتية كثيرة، كمصطمحات صكتية لـ تعرؼ مف قبؿ، ثـ جاء شارح كتاب 
ق( في 626ق( كفي القرف السابع اليجرم يحاكؿ السكاكي)ت643المفصؿ ابف يعيش)ت

عف الحركؼ كمخارجيا، كأفٌ يضع رسما تكضيحا  مقدمة كتاب مفتاح العمكـ أفٌ يتحدث
 .2لممخارج

 

 

 

 

 
                                                           

 .53. المرجع السابؽ، ص1
 ‌2 .54المرجع نفسو، ص. 
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 الصوت المّغوي عند المحدثين:-/4

حيف يتكمـ المتكمـ نلاحظ أنو يقكـ بحركات خاصة بفكو الأسفؿ  وإنٌ " :يقكؿ تماـ حساف    
فنفيـ أنو مرتبط بيذه  ناآذانكشفتيو، كلسانو، كنلاحظ كذلؾ أفٌ أثرا سمعيا معينا يصؿ إلى 

الحركات الٌتي في فـ المتكمـ ىذا الأثر السمعي لا يبدك في مظير ذبذبة مستمرة طكيمة غير 
نما ىي معدلة بمقدار  معدلة، كالتي نسمعيا مف صفارة الإنذار أك مف صفار في القطار، كا 

 .1"ما يصاحبيا مف حركات الفـ

ع يستمزـ كجكد جسـ فقد أثبت عمماء الصكت بتجارب لا يتطرؽ إلييا الشؾ أفٌ كؿ مسمك     
ييتز، عمى أفٌ تمؾ اليزات قد لا تدرؾ بالعيف في بعض الحالات. كما أثبتكا أفٌ ىزات 

 2يصؿ إلى الأذف الإنسانية.مصدر الصكت تنتقؿ في كسط غازم أك سائؿ أك صمب حتى 

ىتماـ بالصكت منو المصطمحات الصكتية كإشارة إلى الا فقد أكرد القرآف الكريـ جممة مف    
يا أييا الٌذيف آمنكا لا ترفعكا أصكاتكـ فكؽ صكت  زكجؿ كدراستو فقاؿ سبحانو كتعالى "ع

 3النبي كلا تجيركا لو بالقكؿ كجير بعضكـ ببعض أفٌ تحبط أعمالكـ كأنتـ لا تشعركف "

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .71، ص1997. تماـ حساف، مناىج البحث في المغة، مكتبة الأنجمك المصرية،د.ط،  1
.05، ص1963، 1يس، الأصكات المٌغكية، مكتبة أنجمك البحرية، ط. إبراىيـ أن 2  

.02. سكرة الحجرات، الآية  3  



 الفصل الأول               الإطار النظزي لتعليمية الأصىات العزبية في ظل التعذد اللغىي
 

20 
 

 وسبل علاجيا صعوبات تعمم الأصوات العربيةالمبحث الثالث: 

 صعوبات تعمم الأصوات العربية:-/1

‌‌‌‌عوبات التعمم:ص-

ضطرابات تظير مف خلاؿ صعكبات يشير ىذا المصطمح إلى مجمكعة متباينة مف الا‌‌‌‌
ستدلاؿ نتباه كالكلاـ كالقراءة، كالالاستماع، كاستخداـ قدرات الااكتساب ك اكاضحة في 

 .بعض الصعكبات الٌتي لا سبيؿ إلى تجاىميايكتنفيا  الرياضي إفٌ المٌغة العربية في الكاقع
ىذه الصعكبات منيا ما ىك أصيؿ أم جكىرم كتعميـ التلاميذ صكر الحركؼ العرٌبية ك 

ضافة الحركات كالسككف إلى صكرة الحركؼ لضبط النطؽ  باختلاؼ مكاقعيا مف الكممة، كا 
كصحة الأداء، كمف الصعكبات ما ىك طارئ أك دخيؿ كتتمثؿ في: مزاحمة المٌغة العامية 

1البيت كالشارع كالممعب كالسكؽ كالمدرسة......كقكة نفكذىا كسط سمطانيا في 
‌

ضطراب في الكعي الصكتي أحد المشكلات الأساسية الٌتي تكاجو التلاميذ في يمثؿ الا   
 السنكات الدراسية الأكلى، حيث يفقدكف القدرة عمى تمييز الأصكات بعضيا عف بعض.

‌لدل التلاميذ.  ميةة المستقبفالكعي الصكتي يعتبر الكسيمة المثمى لمتنبؤ بالقدرة القرائي

)المٌغة العربية، تربية  بتدائيذكر محمكد عبكد في دليؿ كتاب السنة الأكلى مف التعميـ الا   
كبيف كيفية التكفؿ بيا،  إسلامية، تربية مدنية(، أفٌ المنياج ذكر مجمكعة مف الصعكبات

ظيكر المٌغة، صعكبة التذكر ضطرابات المٌغكية، تأخر مف الأستاذ الرجكع إلييا كىي الا يرجى
 ، صعكبة فيـ الكممات كالجمؿ، صعكبة القراءة كالكتابة، صعكبة التمييز بيفركالتعبي

                                                           
. آمنة محمكد أحمد عايش، صعكبات تعمـ البلاغة لدل طمبة قسـ المغة العربية في الجامعة الإسلامية 1

بية الإسلامية، غزة بغزة كبرامج مقترح لعلاجيا، إشراؼ محمكد شحاذة زككت، رسالة ماجستير، كمية التر 
 .14ـ، ص2003
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الحركات الطكيمة كالقصيرة.... كمف صعكبات التعمـ في المٌغة العرٌبية كذلؾ ضبط الحركات 
 .1الإعرابية ككيفية النطؽ بأكاخر الكممات

صدار الأصكات اللازمة لمكلاـ، في إي صعكبة فالك كمف صعكبات اضطراب النطؽ ى    
كيمكف أفٌ تحدث عيكب النطؽ في حركؼ متحركة، أك في الحركؼ  ،الطريقة الصحيحة

ضطراب بعض الساكنة، أك في تجمعات مف الحركؼ الساكنة، كذلؾ يمكف أفٌ يشمؿ الا
 الأصكات أك جميعيا. 

أنكاع مف الصعكبات في اكتساب الأصكات الساكنة كأشار فيد خميؿ زايد أفٌ ىناؾ ثلاثة    
: الحذؼ )لاح بدلا مف راح(، بالإضافة إلى ذلؾ  )أح بدلا مف راح(، ككذلؾ الإبداؿ كىيو

 .2ؾ( )ر، تشكيو نطؽ الصكت كما يحدث في نطؽ صكتي

كىذه الصعكبات تعرؼ عند بعض العمماء عيبا مف عيكب النطؽ تنقسـ إلى: الحذؼ،    
 تحريؼ كالإضافة.الإبداؿ، ال

 (substitution) الإبدال:-أ/

عرؼ العمماء العربية القدامى مصطمح الإبداؿ بقكليـ:" ىك إقامة حرؼ مقاـ حرؼ إما    
ما صفة ك  ا أك أفٌ تجعؿ حرفا مكاف حرؼ مطمقا". كليذا مصكغ مف ناحية ستحسانن اضركرة كا 

بينيما، كقد يأخذ الإبداؿ صرة صكتية لقرب الحرفيف في الصفة المخرج ليذا يسيؿ الإبداؿ 
أخرل، فيير البدؿ بيف )التاء( ك)الكاؼ(، كقكليـ " أكؿ، أتؿ" كمما يؤكد ىذا أفٌ التمميذ يبدؿ 

 الأصكاتصكتا بصكت بعينو دائما، كىذا يفسر عمى أفٌ الطفؿ قد اكتسب مجمكعة مف 

                                                           
. محمكد عبكد، دليؿ الكتاب، السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي )المغة العربية، تربية إسلامية، تربية 1

 .32، ص2016بدنية(، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، المطابؽ لمنياج الجيؿ الثاني، 
 .21بية، مرجع سابؽ، ص. فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المٌغة العر  2
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 ؿ غير الثابت لمتعبيرالساكنة أقؿ مف تمؾ مككنة لنظاـ لغتو الصكتي، مما يدفعو إلى الإبدا
 .1عف نفسو

كتكجد أخطاء الإبداؿ في النطؽ، عمى سبيؿ المثاؿ: قد يستبدؿ التمميذ حرؼ)س(    
)سمش أك  بحرؼ)ش( أك يستبدؿ حرؼ)ر( بحرؼ)ك( أك أم حرؼ بآخر مثؿ: شمس تنطؽ

 .2شمش(

  :(Omission) الحذف:-ب/

المقاطع الصكتية في الكممات، حيث يعرٌؼ عمى أنو قطع في الكلاـ كاختزاؿ لمكثير مف     
يختزؿ المصاب حرفا مف حركؼ الكممة، كتظير مشكمة الأصكات المٌغكية عند تلاميذ السنة 

 تدائي ابأكلى 

كجو الخصكص. مثلا: يحذؼ التمميذ الصكت الأكلى مف الكممة، فنسمع أحيانا قكؿ  عمى   
  بعضيـ: طاطا بدلا مف بطاطا كتاب بدلان مف كتاب.

 :(Distortion)لتحربف: ا-ج/

كىك نطؽ الصكت بطريقة خاطئة قريبة مف الصكت الأصمي كلكف لا تشبو تماما مثؿ:     
كتكجد أخطاء التحريؼ عندما يصدر الصكت بطريقة خاطئة إلا أفٌ الصكت  أكتب، أبب.

الجديد يظؿ قريبا مف الصكت المرغكب فيو، الأصكات المحرفة لا يمكف تمييزىا كمطابقتيا 
 .3ع الأصكات المحددة المعركفة في المٌغةم

 

                                                           
. باسـ مفضي المعايطة، عيكب النطؽ كأمراض الكلاـ، دار كمكتبة الحامد لمنشر كالتكزيع، عماف،  1
 .62ـ، ص2010، 1ط
. مركة عادؿ السيد، استراتيجيات اضطرابات النطؽ كالكلاـ كالتشخيص كالعلاج، مكتبة العصرية لمنشر  2

 .44ـ، ص2016، 1كالتكزيع، المنصكرة برج معمكرة، ط
 .45. باسـ مفضي المعايطة، عيكب النطؽ كأمراض الكلاـ، المرجع السابؽ، ص 3
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  :(Addition) :الإضافة -د/

تكجد عيكب الإضافة عندما ينطؽ الشخص الكممة مع زيادة صكت ما أك مقطع ما إلى     
النطؽ الصحيح كيعتبر ىذا العيب عمى أم حاؿ أقؿ عيكب النطؽ انتشارا كيتـ التدريب 

كالتركيز عمى أصكات الحركؼ المنطكقة بطريقة  كالعلاج مف خلاؿ تقسيـ الكممات لمقاطع
 .1سميمة ككاضحة، مع استخداـ تماريف الأصكات في التدريب عمى الحركؼ الٌتي فييا مشكمة

 ية:علاج صعوبات تعمم الأصوات المغو  -/2

ىناؾ خطكات عامة يقكـ بيا المعمـ لعلاج عيكب النطؽ التي يعاني منيا بعض التلاميذ     
 منيا:

ؿ تدريب لأعضاء النطؽ التي تساىـ في إخراج أصكات الحركؼ المراد يتـ عم -1
 إخراجيا أك تعديميا بصكرة صحيحة.

يتـ إخراج الحركؼ ساكنة كيككف ذلؾ بإدخاؿ ىمزة الكصؿ عمى الحرؼ كنطقو  -2
 ساكف مثؿ: أبٍ، أخ.

 يتـ إدخاؿ الحرؼ في كممات ذات مقطع أك مقطعيف ثـ التدرج في زيادة المقاطع. -3

 كضيح صكرة لكؿ كممة، كاقتراف الصكرة لمفظة المنطكقة، نيطقان صحيحان.يتـ ت

 يتـ استخداـ مجسمات الأشياء. -4
لكؿ كممة، كتجعؿ الحالة تسمع صكتيا كتقارنو يتـ تسجيؿ صكت الحالة )التمميذ(  -5

 بصكت الأخصائي.
يتـ عمؿ تدريب تمييز سمعي لصكت الحرؼ مف جانب الحالة )التمميذ( في بداية  -6

مات بكضع الحرؼ في بداية الكممة كعمى الحالة تحديد الصكت الذم عرض في الكم
 .2بداية الكممة كتحديدىا حسب النطؽ بالفتح أك الكسر أك الضـ

                                                           
‌.45. مركة عادؿ السيد، استراتيجيات اضطراب النطؽ كالكلاـ، المرجع السابؽ، ص 1
 .44، مرجع سابؽ،صكالتشخيص كالعلاج النطؽ كالكلاـ اتعادؿ السيد، استراتيجيات اضطراب ةمرك  .2
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 المبحث الرابع: التعدد المغوي وتأثيره عمى تعمم الأصوات العربية

 مفيوم التعدد المغوي:-/1

ء الشيء، تقكؿ عددت الشيء أعده عدنا لغة: جاء في معجـ مقاييس المغة: عد: العد: إحصا
 .1فأنا عاد الشيء كالشيء معدكد

، بمعنى أف العد ىك 2كما كرد في معجـ العيف عد: عددت الشي عدنا )حسبتو كأحصيتو(   
 الحساب كالإحصاء، فيك مرتبط بالعدد.

 اصطلاحا:

مفتيف عمى الأقؿ، نقكؿ عف دكلة أنيا متعددة المغات حينما يتـ التكمـ فييا بميغتيف مخت   
كنقكؿ عف شخص ما أنو متعدد المغات عندما يككف بإمكانو التعبير عف حاجاتو كمقاصده 
ؿ المعاجـ المسانية عمى أف التعدد المغكم ىك  كالتكاصؿ مع غيره بأكثر مف لغة، كقد اتفقت جي

ان عميقان. " تداخؿ عدة أنظمة لغكية في نسيج المجتمع الكاحد، مما يعكس تنكعان ثقافيان كلغكي
فيك يصدؽ عمى الكضعية المسانية المتميزة   التعدد المغكم المقابؿ العربي لمفظ الأجنبي 

بتعايش لغات عالمية كالألمانية كالفرنسية كالإيطالية، في الجميكرية الفيدرالية السكيسرية، 
ما عمى سبيؿ التفاضؿ إذا تكاجدت لغات عالمية كالعربية بجانب لغات عامية مث ؿ: اليكسا كا 

 .3كالغركماتشو كالسكنام زارما كالتماشيؽ كالفكلفكلدة كالتكبك في جميكرية النيجر"

     

                                                           
، تح عبد السلاـ محمد ىاركف، دار الفكر 4زكرياء، مقاييس المغة ج ف أحمد بف فارس بف. أبك الحس1

 .29لمطباعة كالنشر كالتكزيع، مصر، د ط، ص 
براىيـ سامرائي، د 1. عبد الرحماف الخميؿ بف أحمد الفراىيدم، كتاب العيف ج2 ، تح، ميدم المخزكمي كا 

 .79ق، ص 100/175ط، 
 
مطبعة النجاح الجديدة، الدار  ،1ط دد المغكم كانعكاساتو عمى النسيج الاجتماعي،. محمد الأكراغي، التع3

  .11، ص2002البيضاء، منشكرات كمية الآداب بالرباط، 
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كعميو فالتعدد المغكم يتضمف التنكع المغكم ضمف البيئة المغكية أك المجتمع الكاحد، سكاء    
ك بيف نظاـ لغكم معيف كأنظمة لغكية أخرل مختمفة، أك بيف النظاـ المغكم كالميجات أ

العاميات المنتمية، فالتعدد المغكم قضية مركزية ظيرت نتيجة حتمية لتداخؿ المغات 
كالميجات كتنكع الأنظمة المغكية، كىناؾ مصطمح مرتبط بالتعدد المغكم يدعى ىذا المصطمح 

 .1بالتداخؿ المغكم

ككف ، كي2يدؿ عمى تحكير لمبنى ناتج إدخاؿ عناصر أجنبية في مجاؿ المغة الأكثر بناء   
، ركيبيعمى المستكل الصكتي كالصرفي كالمفرداتي، كيككف بارزنا بشكؿ كبير في المستكل الت

 حيث يؤدم إلى ظاىرة لغكية غير بعيدة عنو ىي الاقتراض المغكم.

كبمفيكـ آخر " أف يستخدـ المتكمـ بمغتو الأصمية ملامح صكتية كتركيبية كمعجمية    
 .3كصرفية خاصة بمغة أجنبية أخرل"

    

 

 

 

 

                                                           
شكالياتو في تعميمية المغة العربية الفصحى في المدرسة الجزائرية في إطار 1 . سعاد لعريبي، التعدد كا 

، تاريخ القبكؿ 2019/04/08، تاريخ الاستلاـ 1لحضر باتنةالبعد الكظيفي التكاصمي، جامعة الحاج 
 .69ص  ،2019/06/30، تاريخ النشر 2019/05/11

 ،2006، دار القصبة لمنشر، الجزائر،فيحيات . لكيس جاف كالفي، عمـ الاجتماع المغكم، ت ر، محمد2
 .27ص

ة المغة الفرنسية في قسـ المغة العربية . قدكر نبيمة، التداخؿ المغكم بيف العربية كالفرنسية كأثره في تعميمي3
 .36ص ،2005/2006في المغكيات، جامعة قسنطينة  كآدابيا، رسالة ماجستير
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كيعرفو المسانيكف " تأثير المغة الأـ عمى المغة التي يتعمميا المرء أك إبداؿ عنصر مف     
أك  1عناصر المغة الأـ بعنصر مف عناصر المغة الثانية، كيعني العنصر ىنا صكتا أك كممة 

تركيبا، كعمى العمكـ فإف مصطمح التداخؿ في عمكمو يشير إلى الاحتكاؾ الذم يحدثو 
 .2تخدـ لمغتيف أك أكثر مف الأخرل، كىنا يظير أثر المغة الأجنبية في المغة القكميةالمس

مف خلاؿ ىذه التعاريؼ الاصطلاحية ندرؾ أف التعدد المغكم أك التداخؿ المغكم عبارة    
عف تطبيؽ نظاـ لغكم لمغة معينة أثناء استخداـ لغة أخرل كغالبا ما يككف في العامية 

 .3ى مستكيات لغكية عدة صكتية، صرفية، تركيبية، معجميةالمحكية، كيككف عم

أسباب التعدد المغوي: -/2  

تعددت كاختمفت أسباب التعدد المغكم نتيجة لاختلاؼ أنكاع المغة كطبيعتيا، بالإضافة    
إلى انتشار   المغات المتنكعة في مختمؼ أنحاء العالـ، كمف بيف العكامؿ التي ساىمت في 

 تنكع المغات:

 العامل التاريخي: -أ/

لقد ساىمت الحركب ككذا الاستعمار في ظيكر ظاىرة التعدد المغكم كذلؾ مف خلاؿ    
اشتباؾ شعبيف مختمفي المغة أك شعكب مختمفة المغات في حرب طكيمة الأمد كذلؾ أف طكؿ 
الاحتكاؾ بيف الشعكب المتحاربة ينقؿ إلى لغة كؿ شعب منيا آثار مف الشعكب الأخرل، 

 .4في ذلؾ لغات الحمفاء كلغات الأعداء سكاء

فالاستعمار ييعد سببا مف أسباب تعدد المغات، إذ يفرض المستعمر لغتو في الدكلة     
مدكلة الجزائرية فقد كاف الاستعمار ثقافيا لالمستعمرة كخير مثاؿ عمى ذلؾ الاستعمار الفرنسي 

                                                           
ص  ،2010، الأسباب كالعلاج، دار الخمدكنية لمطباعة كالنشر كالتكزيع . المجمس الأعمى لمغة العربية1

17. 
 .24، ص2000، دار ىكمة، الجزائر، 3ت التطبيقية ط. صالح بمعيد، دركس في المسانيا2
 .69. مرجع سابؽ ص3
 .246. عمي عبد الكاحد كافي، عمـ المغة، مرجع سابؽ، ص4
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ف ك ـ كالإدارة بالقكة ككجد الجزائريبامتياز حيف فرضت المغة الفرنسية في المدرسة كالإعلا
أنفسيـ في مكاجية غزكم ثقافي كلغكم مكف لغة أجنبية كثبت استعماليا في مراكز حساسة 

 1في البلاد

أسفرت الثكرة الفرنسية عف نتائج بالغة السمبية عمى الشعب الجزائرم، إذ طالت تأثيراتيا   
 ية كالثقافية بشكؿ عميؽ.عمى مختمؼ الأصعدة السياسية كالدينية، كالاقتصاد

 العامل الاجتماعي: -ب/

يساىـ العامؿ الاجتماعي أيضا في التعدد المغكم لأف المغة تعتبر نشاطان اجتماعيا كما     
أنيا استجابة لحاجة الاتصاؿ بيف الناس كافة " فالمغة تتأثر بالمجتمعات كالفئات الضيقة 

المحادثة في البلاد الكاحدة، أك المنطقة الكاحدة الكائنة داخؿ المجتمع الكاحد، إذ تتشعب لغة 
 .2لمستكيات لغكية متباينة تبعان لمتبايف كاختلاؼ طبقاتيـ كفئاتيـ الاجتماعية"

فرد آخر" فالمغة تنتج مف إلى مف فرد استعماؿ المغة مف مجتمع إلى آخر إذ يختمؼ    
أفراد المجتمع الإنساني، الاحتكاؾ الاجتماعي كتصبح عاملان مف أقكل العكامؿ التي تربط 

، فرض بيا عمى أفراد المجتمع ألكاف مف السمكؾ  آمرة فكؿ الظكاىر الاجتماعية ليا قكة قاىرة
 .3كالتفكير كالعكاطؼ"

 العامل التربوي: -ج/

فيذا العامؿ متميز في المنظكمة التعميمية حيث يساىـ التعميـ في نشر التعدد المغكم      
بالمغات الأجنبية خاصة في التخصصات  سر مف التخصصات تدريكذلؾ باعتبار أف الكثي

                                                           
 ،1ط . نعيمة أطرميس، التعدد المغكم كتدبير الإشكالات البيداغكجية كالمعرفية، جامعة الأزىر، 1

 .15ص ،2019يكليك
 .166، ص 1988ق/1048، 1الجامعة المستنصرية، ط. ىادم نير، عمـ المغة الاجتماعي، 2
‌

، 3. رمضاف عبد التكاب، المدخؿ إلى عمـ المغة، كمناىج البحث المغكم، مكتبة الخانجي بالقاىرة، ط3
 .127،126ص  ـ،1997ق/1417
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العممية حيث يعتمد ميدرسكىا في غالب الأحياف عمى المغة الفرنسية أك الإنجميزية، فيذا ما 
 .1يجبر المتعمـ عمى تعمـ المغات الأجنبية إلى جانب لغتو الأـ

ليتمكف مف فيـ  يجب عمى المتعمـ، مف خلاؿ ذلؾ، أف يتقف استخداـ عدة لغات     
كاستيعاب المكاد كالمعمكمات المقدمة لو بمغات متنكعة في العديد مف التخصصات، مما 

 يساىـ في تعزيز رصيده المغكم.

إضافة إلى ذلؾ ىناؾ عكامؿ أخرل كالتبادؿ التجارم كالاقتصادم، فإف تطكر كسائؿ     
 دىا.الاتصاؿ كالعكلمة قد ساىمكا بشكؿ كبير في تطكر المغات كتعد

"التعددية المغكية ظاىرة ناشئة مف حركات اليجرات البرية أك الاستعمار، أك مف عكلمة    
 .2لتبادر كتطكر كسائؿ الاتصاؿ"

تكجد أيضا عكامؿ أخرل تؤثر في نشاط التعدد المغكم داخؿ المجتمعات البشرية، مثؿ    
 .اليجرة، كالديف، كالاقتصاد، كالزكاج

 

 

 

 

 

 

                                                           
التعدد . باديس اليكيمؿ، التعدد المغكم مفيكمو كأسبابو كأثره عمى تعميمية المغة العربية، الممتقى الكطني: 1

 .10ص ،2013مام 7ك6، يكمي 1المغكم كأثره في تعميمية المغات، جامعة قسنطينة، ط
‌44ـ، ص2008.صالح بمعيد، عمـ المغة النفسي، دار ىكمة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الجزائر،2
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 غوي: آثار التعدد المّ -/3

  الآثار الإيجابية: -أ/

إفٌ التعددية المٌغكية تحقؽ التكاصؿ بيف مختمؼ الشعكب عف طريؽ الحضارة كالتطكر،     
حيث يقكؿ غارسياؿ أك فيميا:" أفٌ التعددية المٌغكية عبارة عف تربية صحيحة متعددة الثقافات 

ية كىي الثنائية المٌغكية لخمؽ تتجاكز التعبير عف الأحاسيس الايجابية، تمنح النٌاس كسيمة حال
 ."1معرفة كتفاىـ كبيريف

لممتكمـ المتعددة المٌغة أم أفٌ المتكمـ المتعددة  ايمكف أفٌ يراه البعض ثراء لمٌغة كمكسبن     
يضعؼ ىذا التعدد نفسو  المٌغة يثرم لغتو مف خلاؿ تكاصمو بالمٌغات الأخرل كلكنو في الكقت

 الممكة المٌغكية المكتسبة.

 الآثار السمبية:-/ب 

 العسر المّغوي: -1

ضطرابات المٌغكية لدل المتكمـ نتيجة خمؿ نفسي أك عضكم في كضعية لسانية يمثؿ الا   
أم أفٌ  "2ما. " كضعؼ القدرة عمى ارتجاؿ الكلاـ، كقطع الجمؿ كاستئناؼ جمؿ أخرل...

في المكقؼ  رتجاؿالمتكمـ عند تكاصمو مع غيره بمغة أخرل فإنو يجد صعكبة في الا
الكلامي، مما يعيؽ عممية التكاصؿ خاصة المجتمع الفرنسي الٌذم يعاني صعكبة مف تعمـ 

 المٌغات.

 

 

 
                                                           

لغة‌.‌بادٌس‌لهوٌمل،‌نور‌الهدى‌حسنً،‌مظاهر‌التعدد‌اللغوي‌فً‌الجزائر‌وانعكاساته‌على‌تعلٌمٌة‌ال 1

‌.111العربٌة،‌ص
 . 116ص  المرجع السابؽ،باديس ليكيمؿ، . 2



 الفصل الأول               الإطار النظزي لتعليمية الأصىات العزبية في ظل التعذد اللغىي
 

30 
 

 غموض في التصورات:الالتباين في المفاىيم و -2

أفٌ لكؿ لغة نظاـ خاص بىناؾ تبايف كغمكض في المفاىيـ،  بطبيعة الحاؿ يككف    
المفاىيـ كالمصطمحات لمكممة الكاحدة مما ينشأ يحكميا كيميزىا عف غيرىا، ككذلؾ قد تتنكع 

 عنو ىذا الغمكض كالتباس لتبايف الحاصؿ بيف المٌغات.

 ،1يؤدم التنكع المٌغكم في الجزائر أحيانا إلى ضعؼ التكاصؿ بيف الأفراد المجتمع    
 كخاصة في بعض المناطؽ لكجكد ليجات في منطقة لا يفيميا أحد في المناطؽ الأخرل.

زدكاج يفقد لمفرد ىكيتو مف خلاؿ إدخاؿ بعض الألفاظ مف المٌغات التعدد أك الا أفٌ     
 الأخرل إلى المٌغة الرسمية لمبلاد مما نفقد المٌغة ىكيتيا ـ قبؿ أبنائيا.

حتكاؾ نتشار ىذه الظاىرة، تعكد كما ذكرنا آنفا إلى الاافمف الأسباب الٌتي أدت إلى     
لى بعض العكامؿبالا الأخرل كاليجرة كالنزكح مما أدل عمى تشكه المٌغة العربية،  ستعمار، كا 

 بحيث لـ تسمـ أم دكلة مف دكؿ العالـ مف ىذه الظكاىر المٌغكية إلا القميؿ منيا.

 الحمول المقترحة لمتخمص من ظاىرة التعدد المّغوي: -/4

العالـ عامة يعتبر التعدد المٌغكم مف المشاكؿ العكيصة، الٌتي تعاني منيا جميع دكؿ     
كالجزائر خاصة، فيي لا تقتصر عمى دكلة دكف الأخرل، بؿ تشمؿ جميع أنحاء العالـ 

، كلمتخمص مف ىذه الظاىرة المٌغكية ينبغي عمى رستعماكخاصة الدكؿ الٌتي تعرضت للا
 2الدكلة أفٌ تضع تخطيط كسياسة لغكية محكمة تمكنيا مف تجاكز ىذه المشكمة.

‌

‌

 

‌‌‌‌‌

                                                           
‌.91محمد بشار، ص. عمر فاسي، التعدد المغكم كآثاره، مجمة الدراسات، جكاف، جامعة 1

.92السابؽ، ص . المرجع 2  
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‌

 صل الأول:خلاصة الف    

ىذا الفصؿ أف التعدد المغكم قضية لغكية معقدة تنجـ عف تفاعؿ لغتيف أك نستخمص مف     
أكثر داخؿ المجتمع الإنساني عامة، كفي ميداف التعميـ بشكؿ خاص. كيعكد ىذا التعدد إلى 
جممة مف العكامؿ، مف أبرزىا الأسباب التاريخية كمرحمة الاستعمار، إلى جانب عكامؿ 

عية كتربكية تيعد مف أىـ المحفزات، كتتجمى أىمية التعدد المغكم في إحداث تنكع ثقافي اجتما
أماـ  ة، فمف جية، قد ييشكٌؿ تحديناينكلساني ييغني التجربة التعميمية، إلا أف لو آثارا متبا

المتعمميف الذيف يجدكف صعكبة في اكتساب ثلاث لغات بإتقاف، كما أف التعدد قد يؤدم إلى 
ب لغكم، لاسيما عند تعمـ المغة العربية الفصحى، نظرنا لتداخميا مع الميجات المحمية اضطرا

أك المغات الأجنبية. كمف ىنا تبرز الحاجة إلى التركيز في العممية التعميمية عمى تعزيز 
الكعي بالصكتيات العربية، مف حيث مخارج الحركؼ كصفاتيا، كذلؾ لتقكية الميارات 

ميف، كالحد مف تأثير التعدد المغكم السمبي. أما مف جية الإيجاب، فإف النطقية لدل المتعم
التعدد يساىـ في إثراء الرصيد المغكم لممتعمميف عمى مختمؼ المستكيات: الصكتية، 

 الصرفية، النحكية كالدلالية.
  ‌

    

‌

‌

 

‌‌‌‌‌

‌

 

 



 

 

 

 

   

 

 الفصل الثاني: تعميمية الأصوات العربية في ظل التعدد المغوي

بالنسبة لتلاميذ السنة الأولى ابتدائي.   

 تمييد

الأول: الإجراءات الميدانية.المبحث   

 المبحث الثاني: الزيارات.

 المبحث الثالث: تحميل الاستبيان.
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 تمييد:  

قنا فيو إلى صعكبة تعمـ الأصكات بعد الانتياء مف دراسة الجانب النظرم الذم تطر    
ائي، كاكتسابيـ العربية في سياؽ التعدد المغكم كتأثير ذلؾ عمى تلاميذ السنة الأكلى ابتد

تجسيد الظاىرة بشكؿ الضركرم الانتقاؿ إلى الجانب التطبيقي  لمغة العربية، أصبح مف
و في الجزء النظرم، عممي، في ىذا الإطار، سنقدـ تصكران ميدانيا ميكملان لما تـ تناكل

حيث سنتناكؿ تكضيح بعض المصطمحات الأساسية بشكؿ دقيؽ لضماف فيـ أعمؽ 
رض أبرز الآليات المستخدمة في الدراسة الميدانية، التي عكما سنتطرؽ إلى ، لممكضكع

تككيف صكرة شاممة تيدؼ إلى جمع البيانات كالمعمكمات الضركرية، كذلؾ مف أجؿ 
 ث.مقة حكؿ مكضكع البحعكم
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المبحث الأول: الإجراءات الميدانية.    

الاستبيان والاستبانة: -/1  

حكؿ العينة آراء بقصد الحصكؿ عمى معمكمات أك المكتكبة ىي مجمكعة مف الأسئمة      
ظاىرة أك مكقؼ معيف، كتعد الاستبانة مف أكثر الأدكات المستخدمة في جمع البيانات كمف 

 .1ستبانة ىك تكفير الكقت الكثير مف الجيد عمى الباحثبو الاأىـ ما تتميز 

استمارة عشركف  سؤالا، ككزعناتسعة عشر كفي بحثنا ىذا، قمنا بتصميـ استبياف يتضمف    
 .استبانةستة عشر كاسترجعنا  عمى عدة مدارس لجمع البيانات

 العينة: -/2

ي ىي جزء أك شريحة مف المجتمع تتضمف خصائص المجتمع الأصمي الذم نرغب ف   
التعرؼ عمى خصائصو كيجب أف تككف تمؾ العينة ممثمة لجميع مفردات ىذا المجتمع تمثيلان 

 .2 صحيحان 

كالعينة ىي جزء مف المجتمع كنقكـ بدراستيا لمتعرؼ عمى خصائص المجتمع التي    
سحبت منو ىذه العينة كلكي تصمح النتائج التي نحصؿ عمييا لمتعبير عف المجتمع لا بد 

 .3)أم جميع المفردات المراد بحثيا( تمثيلا صحيحان لعينة ممثمة لممجتمع كأف تككف ا

 

الحدود الزمانية والمكانية: -/3  
                                                           

. محمد عبيدات، محمد أبك نصار، منيجية البحث العممي" القكاعد كالمراحؿ كالتطبيقات"، دار كائؿ،  1
 .63ـ، ص1999، 2عماف لمنشر كالتكزيع، ط

 .287. اعتماد علاـ، يسرل رسلاف، أساسيات الإحصاء الاجتماعي، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، ص2
 
اليانسى، محمد عمي محمد، مبادئ الإحصاء، دار المعرفة الجامعية،  مختار . فاركؽ عبد العظيـ،3

 .09ص
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حدود زمانية:  -أ/     
أفريؿ 20 كىي الفترة التي تـ فييا تطبيؽ الاستبياف عمى عينة الدراسة كىي مف يكـ   

كالذم استممناىا ـ 2025أفريؿ 21 كالذم تـ فيو تكزيع الاستمارات إلى يكـ ـ2025
 و.في

 حدود مكانية:  -ب/  

 المؤسسات التربكية التي طبقت عمييا الدراسة كالمتمثمة في: ىي  

  قكيسمي محمد بالمدية.ابتدائية  - 

  الشييد محمد بف تركي بالمدية. ابتدائية - 

 بككتاب بكعلاـ بالمدية. ىالمجاىد المتكف ابتدائية - 

 ـ بقصر البخارم.1962جكيمية  05ابتدائية  - 

 خكاف مركاف بقصر البخارم.الإابتدائية  -

 ـ بالبكاعيش.1962جكيمية  05ابتدائية  -

 ابتدائية عبد القادر محمدم بالبكاعيش. -

 .شبكاعيبالـ 1954نكفمبر  01ممحقة  -
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  المنيج الإحصائي: -/4

صائية لتصميـ يمكف تعريؼ المنيج الإحصائي بأنو عممية استخداـ الأساليب الإح     
تحميؿ ىذه البيانات باستخداـ الأساليب الإحصائية ك الدراسات البحثية، كجمع البيانات الكمية 

لتصميـ الدراسات البحثية، كجمع البيانات الكمية كتحميؿ ىذه البيانات باستخداـ الأساليب 
 1.الإحصائية المناسبة كاستخلاص الاستنتاجات كالتكصيات كبناء نتائج التحميؿ

 الميدانية: اتالزيار  -/6

بالزيارات الميدانية التي يقكـ بيا شخص أك فريؽ جية أخرل بغرض اكتساب قصد نك     
مة سريعة في نقؿ الخبرة بككنيا كسي معرفة أك خبرة، كتمتاز الزيارات الاثرائية، فيما تمتاز بو

 2كتتضح بيا الصكر مع الكسائؿ الأخرل كتكتمؿ.

بتدائيات لاعمى بعض استبانات ية قمنا بتكزيع مجمكعة مف الاكفي زياراتنا الميدان   
المتكاجدة، داخؿ الكلاية، كذلؾ مف أجؿ الاستفادة مف نتائج الزيارات الميدانية داخؿ قسـ 

 السنة الأكلى ابتدائي.

 كيفية حساب النسب: -/7

نستخدـ لحساب نسبة كؿ سؤاؿ التي قمنا بو مف خلاؿ الاستبانات المطركحة للأساتذة    
 القاعدة الثلاثية الرياضية.

  

 

 
                                                           

 .144، ص 2009، 2. عمار بحكش، منيجية البحث العممي، دار الغرب الإسلامي، عماف، ط1
. كقؼ سعد عبد العزيز مكسى، دليؿ الزيارات الميدانية، دار مكسى لمنشر كالطباعة، السعكدية، د ط، 2

 .76، ص1436
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تمييد:     

تيمثؿ بدايات تعمـ المغة العربية محطة فارقة في المسيرة التعميمية لمطفؿ، فيي المبنة    
الأكلى في بناء لغتو الأـ، كجسر عبكره نحك فيـ العالـ مف حكلو. غير أف انخراطو في تعمـ 

ربؾ إدراكو، كييعيؽ ترسخ الأسس المغكية في رة قد يي لغة ثانية أك ثالثة في ىذه المرحمة المبك
 ذىنو بعمؽ ككضكح.

كمع ذلؾ، يبقى بإمكاف الطفؿ أف يكتسب المغة العربية بنجاح، حتى في ظؿ كجكد لغة    
ثانية أك ثالثة، شريطة اعتماد نيج تعميمي فعاؿ ييييئ لو بيئة لغكية غنية كمناسبة. كما أف 

عة كجذابة يسيـ في تعزيز فيـ الطفؿ لممفردات كالقكاعد المغكية تكظيؼ أساليب تعميمية متنك 
بطريقة صحيحة، ممتعة، كمحفزة لمتعمـ. كما يسيـ أيضا في ترسيخ ثقافتو المغكية كمأثكر 

ئؿ التعميمية المناسبة مثؿ: القصص، مجتمعو مف جية، كمف جية أخرل يمكف تكظيؼ الكسا
ؿ تعمـ المغة أكثر متعة كتحفيزنا، كما يستحسف تعميـ الألعاب، كالأنشطة التفاعمية، التي تجع

الطفؿ كممات كعبارات بسيطة كتكرارىا معو باستمرار، مع تشجيعو عمى تطبيقيا في حياتو 
 اليكمية لتعزيز الفيـ كالاستخداـ العممي لمغة.

كمع انتقاؿ الطفؿ إلى المدرسة، كخاصة في السنة الأكلى ابتدائي، يصطدـ بتحديات    
دة تتجاكز حدكد الاكتساب الطبيعي لمغة، مف أبرزىا التعدد المغكم. ففي العديد مف جدي

مكتسبنا مف محيطو الأسرم أك البيئات، يدخؿ التمميذ المدرسة كىك يحمؿ رصيدنا لغكينا 
يتطابؽ مع المغة العربية الفصحى المعتمدة في التعميـ. فقد تككف لغتو  المجتمعي قد لا

ت المحمية، مثؿ الأمازيغية، كىك ما ييحدث نكعنا مف التداخؿ المغكم الأكلى إحدل الميجا
الذم قد يعرقؿ تعممو السميـ للأصكات كالكممات كالمعاني بالمغة العربية. ىذا الكضع يفرض 
عمى المدرٌس اعتماد مقاربات بيداغكجية تراعي ىذا التعدد كتعمؿ عمى الجسر بيف الرصيد 

المدرسية الرسمية، مف خلاؿ أنشطة صكتية كتكاصمية تمكٌنو مف المغكم الأكلي لمطفؿ كالمغة 
 التمييز الصكتي السميـ كتنمية كفاءتو المغكية في المغة العربية الفصحى.
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إجراءات الزيارات الميدانية:-1  

تـ اختيار عينة البحث بطريقة قصدية نظرنا لملائمتيا لمكضكع الدراسة، حيث تـ التركيز     
بتدائي لما يتميز بو ىذا المستكل مف خصائص مف التعميـ الاالأكؿ  عمى تلاميذ الصؼ

لغكية ككلامية قد تشكؿ أحيانا عائقنا في تعمـ الأصكات المغكية كقد شممت العينة مؤسسات 
تربكية كاقعة في كؿٌ مف بمدية المدية، قصر البخارم، كالبكاعيش، باعتبارىا مناطؽ تمثؿ 

ؿ الدراسة.التنكع الجغرافي كالاجتماعي مح  

خكاف مركاف بقصر البخارم.الإابتدائية  -     

   ـ بقصر البخارم.1962جكيمية 05ابتدائية  -   

ابتدائية محمدم عبد القادر بالبكاعيش. -     

  عيش.اـ بالبك 1962جكيمية 05ابتدائية  -   

  ـ بالبكاعيش.1954نكفمبر 01ممحقة  -   

  علاـ بالمدية.بككتاب بك  ىابتدائية المجاىد المتكف -   

الشييد أحمد بف تركي بالمدية. ابتدائية -     

قكيسمي محمد بالمدية. ابتدائية -     

اليدؼ مف ىذه الدراسة ىك تحميؿ الصعكبات النطقية التي يكاجييا تلاميذ الصؼ الأكؿ    
ابتدائي في تعمـ الأصكات المغكية، كذلؾ في ضكء الخصائص الكلامية المرتبطة بيذه 

ة العمرية، كما تسعى الدراسة إلى تشخيص الظكاىر المغكية التي تعيؽ اكتساب النطؽ المرحم
السميـ كالصحيح لأصكات المغة العربية بغرض كضع مقترحات تربكية كعممية تساعد في 

 بتدائي.لالدل المتعمميف في المراحؿ الأكلى مف التعميـ اتحسيف تعمـ الصكت 
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:تخرجالستبيان لمذكرة لاأسئمة ا-2  

في سياؽ إعداد مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر بقسـ الأدب العربي، كمية الآداب    
مارة التي تندرج كالمغات، جامعة الدكتكر يحي فارس بالمدية، نضع بيف أيديكـ ىذه الاست

"تعميمية الأصوات العربية في ظل  :ضمف استبياف مخصص لتحميؿ مكضكع أعددناه بعنكاف
 "-ولى ابتدائي أنموذجاالأ نة الس-التعدد المغوي 

نمتمس منكـ التفضؿ بالإجابة عمى الأسئمة الكاردة، مع التكرـ بإبداء أية ملاحظات أك    
 إضافات تركنيا مناسبة. لكـ منا فائؽ الشكر كالامتناف سمفنا.
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إلى‌18من‌
 سنة30

إلى‌31من‌
 سنة40

فما‌41
 فوق

 الفئات العمرية

يانتحميل الاستبالمبحث الثالث:   

تحميل الاستبانات: -/1  

(: جدول يوضح النوع الاجتماعي الذي وزعت لو الاستبانات)أساتذة01الجدول رقم  -  

 التحميل:

 ℅12.5مقابؿ  ℅87.5 ( أف نسبة الإناث بمغت01نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )   
.لمذككر، مما يشير إلى ىيمنة العنصر النسكم ضمف عينة الدراسة  

: جدول يوضح الفئات العمرية02الجدول رقم  -  

 

 

 المصدر: من إعداد الطالبتين

 الجنس التكرار النسبة المئوية

 أنثى 14 ℅87.5

 ذكر 2 ℅12.5

 المجموع 16 ℅100

 الفئات العمرية التكرار النسبة المئوية
 سنة30إلى 18مف  2 ℅12.5
 سنة40إلى 31مف  12 ℅75

 فما فكؽ41 2 ℅12.5
 المجموع 16 ℅100

 انثى

 ذكر

 النوع الاجتماعي



ول  الفصل الثاني تعليمية الأصىات العزبية في ظل التعذد اللغىي بالنسبة لتلاميذ السنة الأ

 ابتذائي
 

41 
 

    التحميل: 
تمثيلان في عينة الدراسة ىي فئة تشير نتائج الجدكؿ إلى أف الفئة العمرية أكثر    
، فما فوق41ك سنة30إلى 18بينما الفئتاف مف  ℅75بنسبة  سنة40إلى 31

ا في % 12.5بمغت بنسبة متساكية  نتاجن لكؿٌ منيما، كىي غالبنا الفئة الأكثر نشاطنا كا 
 المجتمع.

جدول يوضح الخبرة المينية: 03الجدول رقم -  
 
 
 
 
 
 

 

 

 المصدر: من إعداد الطالبتين
 

 

 سنوات‌05إلى‌01من‌

 سنوات10إلى‌06من‌

 سنوات10أكثر‌من‌

 الخبرة المينية

مينيةالخبرة ال التكرار النسبة المئوية  
31.25% سنكات 05إلى 01مف  05   
43.75% سنكات10إلى 06مف  07   
25% سنكات10أكثر مف  04   
100%  المجموع 16 



ول  الفصل الثاني تعليمية الأصىات العزبية في ظل التعذد اللغىي بالنسبة لتلاميذ السنة الأ

 ابتذائي
 

42 
 

 لٌسانس

 دراسات‌علٌا

 الشيادة المتحصل عمييا

 التحميل:
إلى 6يكضح الجدكؿ أف غالبية أفراد العينة يمتمككف خبرة مينية تتراكح بيف   

ثـ  %31.25بنسبة  سنوات05إلى 01مف ، تمييا فئة %43.75بنسبة  سنوات10
ىذا التكزيع إلى أف ميعظـ  كيشير %25بنسبة  سنوات10فئة مف تزيد خبرتيـ عف 

الميشاركيف ينتمكف إلى فئة متكسطة الخبرة، ما يعكس تكازننا نسبينا بيف الحداثة في 
.الممارسة كالتجربة الميدانية  

عمييا : جدول يوضح نوع الشيادة المتحصل04الجدول رقم   

- 
 
 
 
 
 

 
    

الشيادة المتحصل  التكرار النسبة
 عمييا

 ليسانس 15 93.75%
 دراسات عميا 1 6.25%
 المجموع 16 100%
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 التحميل:

، %93.75يكضح الجدكؿ أف أغمب المشاركيف في الدراسة يحممكف شيادة ليسانس بنسبة
التكزيع ييظير أف ىذا  .%6.25ينما نسبة مف حصمكا عمى شيادات دراسات عميا تبمغ ب

العينة تتككف بشكؿ رئيسي مف أفراد ذكم تعميـ جامعي أساسي، مما يعكس التركيز عمى 
. كرغـ أف نسبة حاممي الدراسات العميا  الفئة التي تتمتع بمستكل تعميمي متكسط إلى عاؿو

ب الفئة قد تضيؼ قيمة نكعية في تحميؿ المكضكعات المعقدة التي تتطممحدكدة، إلا أف ىذه 
 عيمقنا أكاديمينا.

مي: جدول يوضح المستوى التعمي05الجدول رقم -  

  

 

 

 التحميل:

البيانات الكاردة في الجدكؿ إلى أف جميع المشاركيف في الدراسة يمتمككف مستكل تكضح    
لمفئات ذات المستكل التعميمي  نماذج ، بينما لا تكجد أم%16ةعي بنسبتعميمي جام

حاممي شيادات  عمى أف العينة تتركز بشكؿ رئيسيييبيف  مثيؿالمتكسط أك الثانكم. ىذا الت
يتطمب مستكل عممينا  أك الفئة المستيدفة الجامعية، مما قد يشير إلى أف مكضكع الدراسة

 ميعيننا.

 

 

 المستوى التعميمي التكرار  النسبة
 متكسط 0 %0
 ثانكم 0 %0

 جامعي 16 100%
 المجموع 16 100%
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:06السؤال رقم -  

إلييا تـ اختيار كلاية المدية كميداف لإجراء ىذه الدراسة التربكية، ىذا راجع إلى انتمائنا    
كمعرفتنا الجيدة بكاقعيا التعميمي كمؤسساتيا التربكية. ىذا الاختيار مكننا مف التفاعؿ 

المباشر مع البيئة المدرسية كفيـ الخصكصيات المحمية التي قد تؤثر عمى المتعمميف في 
 لمرحمة الحساسة، مما يساىـ في تعزيز مصداقية الدراسة كدقة نتائجيا.ىذه ا

 : جدول يوضح مدى إتقان المعمم لمغة العربية06الجدول رقم -
 إتقان المغة العربية التكرار النسبة

 نعـ 16 %100
 لا 0 %0

 المجموع 16 %100
 

ل:التحمي  

عمى "نعم" استجكابيـ أجابكا بييلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أف كؿ مف الأساتذة التي تـ    
 سؤاؿ ىؿ تجيد المغة العربية؟ كىذا ما يعكس مستكل عاؿو مف الثقة بإجادتيـ ليذه المغة.
يعكد ىذا التكافؽ في الإجابات إلى عدة عكامؿ أساسية، مف بينيا أف المغة العربية تيعد المغة 

ا منذ الطفكلة. بالإضافة إلى ذلؾ، الأـ في الجزائر، ىذا ما يجعؿ إتقانيا أمرنا بدييينا كميكتسبن 
كميغة القرآف الكريـ تمنحيا قيمة دينية كركحية عالية في المجتمع فإف مكانة المغة العربية 

تقانيا. كما أف الأساتذة، بحكـ عمميـ في  الجزائرم، مما يعزز مف الحرص عمى تعمميا كا 
ف بإجادة المغة العربية بشكؿ جيد قطاع التربية كالتعميـ، كخاصة في الطكر الابتدائي، ميطالبك 

 لأنيا الكسيمة الأساسية لمتكاصؿ التربكم كشرح المفاىيـ الدراسية لمتلاميذ.

 

 

 



ول  الفصل الثاني تعليمية الأصىات العزبية في ظل التعذد اللغىي بالنسبة لتلاميذ السنة الأ

 ابتذائي
 

45 
 

 : جدول يوضح المغة التي تستعمل في التخاطب اليومي07الجدول رقم  -

 

  

 

 

 

التحميل:     

مف الأفراد المستجكبيف يستعممكف المغة العربية فقط في  %87.5تيبيف النتائج أف نسبة     
تخاطبيـ اليكمي، كىك ما يعكس حضكر قكم لمغة الأـ في التكاصؿ اليكمي. في المقابؿ، 

كف بيف المغة العربية كالفرنسية، مما يدؿ عمى كجكد تأثير مف العينة يمزج %12.5تبيف أف 
لغكم مزدكج قد يككف ميرتبطنا بسياقات اجتماعية أك تعميمية ميعينة. تعكس ىذه المعطيات 

مع الإشارة إلى كجكد نسبة محدكدة مف التداخؿ أىمية المغة العربية كمغة تكاصؿ أساسية، 
 فيـ أسبابو كتبعاتو.المغكم الذم يستحؽ المزيد مف الدراسة ل

 المغة المستعممة في التخاطب اليومي التكرار النسبة

 المغة العربية 14 87.5 %

 مغة العربية كالمغة الفرنسيةال 2 12.5 %

 المجموع 16 100 %

 اللغة‌العربٌة

اللغة‌العربٌة‌واللغة‌
 الفرنسٌة

 المغة المستعممة في التخاطب اليومي
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: جدول يوضح تعمم المغة العربية في بيئة ناطقة بيا08الجدول رقم-  

 

 

 

 

التحميل:     

ما يدؿ  %100 ية بمغتأف نسبة الناطقيف بالمغة العرب 08نيلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ   
عمى المغة العربية تعد المغة الأـ. كتعكس ىذه النسبة العالية مدل تجٌذيرٍ المغة العربية في 

.التكاصؿ اليكمي كالتعميـ الإعلاـالمجتمع كارتباط السكاف بيا في   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 صعوبات نطق الأصوات العربية وحموليا التكرار النسبة
 نعـ 1 6.25 %

 لا 15 93.75 %
 المجموع 16 100 %
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: جدول يوضح صعوبات نطق بعض الأصوات العربية وسبل التغمب 09الجدول رقم  -
 عمييا

 

 

 

 

 التحميل:

لا يجدكف  %93.75تيشير نتائج السؤاؿ إلى أف الغالبية العيظمى مف المشاركيف بنسبة    
ت نطؽ يعكس امتلاكيـ لمياراصعكبة في نطؽ الأصكات العربية، كىك مؤشر إيجابي 

بكجكد صعكبة، مما يدؿ عمى أف  %6.25سميمة. بالمقابؿ، أقرت نسبة صغيرة فقط 
مكاجية ىذه الصعكبات، فقد تـ تقديـ بمشكلات النطؽ محدكدة ضمف العينة. أما فيما يتعمؽ 

إجابة مف قًبؿ أستاذة ذات خبرة، أشارت فييا إلى أىمية تدريب المساف عمى الحركة في 
الذم ييخطئ في نطقو. ييظير ىذا الرد صة التماريف المرتبطة بالحرؼ جميع الاتجاىات، كخا

فيمنا عممينا لممشكمة، كيرتكز عمى تقنيات علاجية صكتية فعٌالة، مما يعكس خبرة مينية في 
 التعامؿ مع صعكبات النطؽ.

 تعمم المغة العربية في بيئة ناطقة بيا  التكرار النسبة
 نعـ 16 100 %

 لا 0 0
 المجموع 16 100 %

 نعم لا

 صعوبات نطق الأصوات العربية وحموليا
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جدول يوضح أنواع الأصوات التي صعوبة في نطقيا :10الجدول رقم -  

 صواتأنواع الأ التكرار النسبة
 الأصكات الحمقية 10 62.5 %
 الأصكات الجيرية 4 25 %

 الأصكات الشفكية 2 12.5 %
 أصكات أخرل 0 %0

 المجموع 16 100 %

 

 التحميل:

تيشير نتائج السؤاؿ إلى أف أعمى نسبة مف المشاركيف الذيف يعانكف مف صعكبات في    
، تمييا الأصكات الجيرية %62.5النطؽ يكاجيكف مشاكؿ مع الأصكات الحمقية بنسبة 

، في حيف لـ ييسجؿ أم صعكبة في %12.5، ثـ الأصكات الشفكية بنسبة %25بنسبة 
أصكات أخرل. كتيعد ىذه النتائج منطقية مف الناحية الصكتية، إذ تيعد الأصكات الحمقية مف 
ا أكثر الأصكات تعقيدنا مف حيث مخرجيا )مثؿ الحاء، كالعيف، كالغيف(، مما يجعؿ نطقي

ا مف غير الناطقيف بالعربية أك الأطفاؿ في مراحؿ  صعبنا عمى بعض المتعمميف، خصكصن
 التعمـ الأكلى.

 

 الأصوات‌الحلقٌة

الأصوات‌
 الجهرٌة

 الأصوات‌الشفوٌة

 أصوات‌أخرى
 أنواع الأصوات
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ا دقيقنا في الأحباؿ الصكتية، كما أف الأصكات الجيرية قد تتطمب تح  كىك ما قد يمثؿ كمن
لنسبة تحدينا لبعض المتعمميف. أما الأصكات الشفكية، فصعكبتيا أقؿ نسبينا، كىك ما تعكسو ا

 المحدكدة التي ظيرت في النتائج. 

ييد ظاىرة التعدد المغوي وأسبابوجدول يوضح آراء الأساتذة حول تأ :11الجدول رقم-  

 

 

 

التحميل:   

يؤيدكف ظاىرة التعدد  %81.25كيف بنسبةتيظير نتائج الاستبياف أف غالبية المشار    
عف ميعارضتيـ ليا. كقد جاءت تبريرات الرافضيف لمتعدد  %18.75المغكم، في حيف عبٌر 

المغكم مرتكزة حكؿ تأثيره السمبي عمى تحصيؿ الممكة المغكية لدل تلاميذ السنة الأكلى 
طفؿ كتشتت انتباىو. أما ابتدائي، معتبريف أف كثرة المغات قد تسبب تشكيشنا ذىنينا لدل ال

التعدد المغكم فرصة ثمينة لاكتساب لغات جديدة، تعزز مف قدرات الفرد كا عدٌ المؤيدكف، فقد 
 شرىم"أمن :" من تعمم لغة قوم عمى التعمـ كالتكاصؿ، كأشار بعضيـ إلى القكؿ المأثكر

 لمدلالة عمى أىمية فيـ الآخر مف خلاؿ لغتو. 

 مدى تأييدك لمتعدد المغوي التكرار النسبة
 نعـ 13 %81.25
 لا 3 %18.75
 المجموع 16 %100

 نعم
 لا

 مدى تأييدك لمتعدد المغوي
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مف جية بيف اليكاجس التربكية مف جية، كالفكائد التكاصمية كالمعرفية تعكس ىذه الآراء تبايننا 
أخرل، مما يدعك إلى البحث عف تكازف يراعي المرحمة العمرية لممتعمـ دكف أف يحرـ الطفؿ 

 مف فرص الانفتاح المغكم.

: جدول يوضح تأثير التعدد المغوي عمى تعمم الأصوات العربية12الجدول رقم-  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التحميل:

تعدد المغكم عمى تعمـ ئج الجدكؿ عف تبايف في آراء المشاركيف حكؿ تأثير التكشؼ نتا   
أف التعدد المغكم ييسيـ إيجابينا في تسييؿ تعمـ  %43.75نسبةالأصكات العربية. حيث يرل 

أف التعدد ييعقد تعمـ الأصكات  %25الأصكات كاكتساب مركنة سمعية. في المقابؿ، اعتبر 
م إلى ، كىك ما قد يؤدبسبب التشابو أك التداخؿ بيف أصكات المغة العربية كلغات أخرل

 أخطاء نطقية أك صعكبات في التمييز السمعي.

 تأثير التعدد المغوي عمى تعمم الأصوات العربية التكرار النسبة
 يساعد في تعمـ الأصكات بسيكلة 7 %43.75

 يعقد تعمـ الأصكات بسبب التشابو مع لغات أخرل 4 %25
 ليس لو تأثير 5 %31.25
 المجموع 16 %100

ٌساعد‌فً‌تعلم‌الأصوات‌
 بسهولة

ٌعقد‌تعلم‌الأصوات‌
بسبب‌التشابه‌مع‌لغات‌

 أخرى

 لٌس‌له‌تأثٌر

 تأثير التعدد المغوي عمى تعمم الأصوات العربية
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عف عدـ شعكرىـ بأم تأثير كاضح لمتعدد المغكم في ىذا الجانب، ما % 31.25بينما عبٌر  
يشير إلى أف أثر التعدد قد يختمؼ مف شخص لآخر حسب الخمفية المغكية كالتجربة 

 الشخصية.

مم الأصوات العربية: جدول يوضح الطرائق المستخدمة لتع13مالجدول رق-  

 طرائق تعمم الأصوات العربية التكرار النسبة
 الاستماع المكثؼ 2 %12.5
 التدريبات الصكتية المتكررة 4 %25

 المشاركة في المحادثات 6 %37.5
 التدريبات الصكتية المتكررة/المشاركة في المحادثات 4 %25

 المجموع 16 %100

 

 التحميل:

ؿ أف المشاركة في المحادثات كانت الطريقة المفضمة لدل غالبية تيبرز نتائج الجدك     
، ما يعكس أىمية التفاعؿ الشفيي المباشر في ترسيخ الميارات %37.5المشاركيف بنسبة

 الصكتية لدل المتعمميف، خاصة في بيئات متعددة.

 الاستماع‌المكثف

التدرٌبات‌الصوتٌة‌
 المتكررة

 المشاركة‌فً‌المحادثات

التدرٌبات‌الصوتٌة‌
المشاركة‌فً‌/المتكررة

 المحادثات

 طرائق تعمم الأصوات العربية
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لتكرار إلى فعالية التدريبات الصكتية المتكررة، كىك ما يدؿ عمى أىمية ا %25كما أشار  
الجمع بيف  %25كالتمريف في تحسيف النطؽ كالتمييز السمعي. كفضمت نفس النسبة 

بيف الجانبيف  التدريب الصكتي كالمشاركة في المحادثات، مما يشير إلى كعي بأىمية الدمج
فقط مف الاستماع المكثؼ كحده كسيمة  %12.5في المقابؿ، اعتبرالنظرم كالتطبيقي. 

حدكدية تأثير الاستماع غير التفاعمي في ظؿ كجكد لغات متعددة قد فعالة، مما قد يعكس م
 تيشتت الانتباه الصكتي.

جدول يوضح تأثير التعدد المغوي في الجزائر :14الجدول رقم-  

 

التحميل:    

يركف أف التعدد المغكم لا يؤثر سمبنا  %56.25أف غالبية المشاركيفتيشير البيانات إلى     
ا لمتنكع  عمى الجزائر، مما يعكس نظرة إيجابية نحك التعدد المغكم كاعتباره عاملان داعمن

و قد يككف لو تأثير سمبي، مما يشير إلى أنٌ  %43.75الثقافي أك التطكر. في المقابؿ، يرل 
 كية أك صعكبات التكاصؿ.كجكد مخاكؼ محتممة تتعمؽ بالي

 

 

 تأثير التعدد المغوي التكرار النسبة

 نعـ 7 %43.75

 لا 9 %56.25

 المجموع 16 %100

 نعم

 لا

 تأثير التعدد المغوي
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: جدول يوضح استخدام لغة واحدة كافٍ لمتعبير عن الآراء أو غير كافٍ 15الجدول رقم-  

التحميل:      

مف المشاركيف يركف أف استخداـ لغة كاحدة  %81.25ت إلى أف تيشير نتائج التصكي   
غير كاؼو لمتعبير الكامؿ عف آراء الفرد، ما يعكس كعينا بحدكد المغة الكاحدة في إيصاؿ 
الأفكار بدقة كتنكع. قد يككف السبب في ذلؾ ىك أف بعض المغات تحتكم عمى مفردات أك 

المغات يمنح المرء أدكات أكسع لمتعبير عف  تراكيب لا يمكف ترجمتيا بسيكلة، أك أف تعدد
أف لغة كاحدة تكفي، كربما يعكس ذلؾ  %18.75مشاعره كثقافتو كىكيتو. في المقابؿ، يرل

 إيمانيـ بقدرة الفرد عمى الإبداع ضمف حدكد لغتو الأـ، إذا استخدميا بميارة كعمؽ.

 : جدول يوضح المغة الأكثر استحسانًا16الجدول رقم-

الاكتفاء بمغة واحدة  التكرار النسبة
 لمتعبير

كاؼو لتعبير الفرد عف  3 %18.75
 آرائو

 غير كاؼو  13 %81.25

 المجموع 16 %100

 المغة الأكثر استحسانا كرارالت النسبة
 المغة العربية 8 50

 المغة الإنجميزية 3 %18.75

 المغة العربية/المغة الإنجميزية 4 %25

 المغة الفرنسية/ المغة الإنجميزية 1 %6.25

 المجموع 16 %100

 غٌر‌كاف ‌

‌لتعبٌر‌ كاف 
 الفرد‌عن‌آرائه

 الاكتفاء بمغة واحدة لمتعبير
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 التحميل:

حيث ، يعكس تكزيع الإجابات حكؿ المغة المفضمة تكجيات لغكية كثقافية متباينة    
عمى حضكر قكم إفٌ دؿ عمى شيء إنما يدؿ  ، كىذا%50 تصدرت المغة العربية بنسبة

لميكية المغكية كالانتماء الثقافي لدل نصؼ العينة. كمف الطبيعي أفٌ تحظى المغة العربية 
بيذا التقدير ككنيا المغة الأـ كلغة القرآف. مما يعزز مكانتيا في الكجداف الجمعي. كما 

ا بيف العربية كالإنجميزية، في دلالة عمى  %25ييلاحظ أف  مف المستجيبيف يفضٌمكف مزيجن
كعي متزايد بأىمية التعددية المغكية كمتطمبات العصر. أما المغة الإنجميزية منفردة فحازت 

، مما يشير إلى إدراؾ كظيفي ليذه المغة بكصفيا أداة للانفتاح كالتطكر %18.75عمى نسبة
قد تعكس  %6.25لإنجميزيةالتي اختارت الفرنسية كاالنسبة الضئيمة الميني. كأخيرنا، فإف 

ارتباطنا تعميمينا أك ثقافينا محدكدنا بياتيف المغتيف. تشير ىذه النتائج إجمالان إلى تكازف بيف 
التمسؾ باليكية كالانفتاح عمى المغات العالمية، مع استمرار تفكؽ العربية في الكجداف 

 الجمعي.

 

 اللغة‌العربٌة

 اللغة‌الإنجلٌزٌة

اللغة‌/اللغة‌العربٌة
 الإنجلٌزٌة

اللغة‌/ اللغة‌الفرنسٌة
 الإنجلٌزٌة

 المغة الأكثر استحسانا
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: جدول يوضح جاذبية تدريس المغة العربية17مالجدول رق-  

 جاذبية تدريس المغة العربية التكرار النسبة
 لغة الأـ كلغة القرآف الكريـ 9 %56.25

 ثراء الرصيد المغكم كجماليات الأدب العربي 7 %43.75

 المجمكع 16 %100

 

 

 

 

   

 التحميل:

، حيث لأفراد عمى تدريس المغة العربيةتيشير نتائج الجدكؿ إلى تنكع الدكافع التي تحفٌز ا   
أف الدافع الأبرز ىك ككنيا لغة الأـ كلغة القرآف الكريـ،  %56.25أظيرت النسبة الأعمى

كىك ما يعكس ارتباطنا ىكيٌاتينا كدينينا عميقنا بالمغة العربية، كييبرز الكعي بدكرىا في الحفاظ 
مف المشاركيف أف ما  %43.75ؿ، يرلعمى اليكية الثقافية كالدينية لممجتمع. في المقاب

يجذبيـ في تدريس العربية ىك ثراؤىا المغكم كجماليتيا الأدبية، مما يدؿ عمى تقديرىـ لمغة 
مف منظكر جمالي كمعرفي. كييستنتج مف ىذه النتائج أف تدريس المغة العربية يجمع بيف 

أخرل، كىك ما يؤكد دافعيف رئيسيف: )كجداني، ديني( مف جية، ك)معرفي جمالي( مف جية 
 أىمية اعتماد مناىج تعميمية تراعي ىذيف البيعديف لتعزيز فعالية التدريس كتحفيز المتعمميف.

  

لغة‌الأم‌ولغة‌القرآن‌
 الكرٌم

ثراء‌الرصٌد‌اللغوي‌
 وجمالٌات‌الأدب‌العربً

 جاذبية تدريس المغة العربية



ول  الفصل الثاني تعليمية الأصىات العزبية في ظل التعذد اللغىي بالنسبة لتلاميذ السنة الأ

 ابتذائي
 

56 
 

.لتحسين الواقع بل المعممينمن قِ  قتراحاتلاا بعض : جدول يوضح تقديم18مالجدول رق-  

 اقتراحات لمتحسيف التكرار النسبة
 المدارسإدراج مادة القرآف الكريـ في  7 43.75 %

 استعماليا في المعاملات اليكمية 9 56.25 %

 المجمكع 16 100 %

 

 
 
 
 
 
 
 
    

 
 
 
 
 
 
 
 
 

استعمالها‌فً‌المعاملات‌
 الٌومٌة

إدراج‌مادة‌القرآن‌الكرٌم‌
 فً‌المدارس

 اقتراحات‌للتحسٌن
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 التحميل:
تيشير إلى أف ىناؾ رغبة ممحكظة في تكريس دكر القرآف الكريـ في حياة الأفراد،    

أف  %43.75سكاء مف خلاؿ التعميـ أك التطبيؽ العممي. يظير مف خلاؿ نسبة
مشاركيف يركف أىمية إدراج مادة القرآف الكريـ في المناىج الدراسية، مما الكثير مف ال

يعكس كعينا متزايدنا حكؿ ضركرة غرس القيـ القرآنية في الأجياؿ الناشئة. أما النسبة 
فتكضح تفضيؿ الأفراد لتطبيؽ تعاليـ القرآف الكريـ في  %56.25الأكبر التي بمغت

في تعزيز القيـ الأخلاقية كالتكجييات الدينية في الحياة اليكمية، كىك ما يعكس رغبة 
المعاملات الاجتماعية كالعممية. ىذا التكجو يعكس حالة مف الكعي الديني كالرغبة 
في تحسيف الكاقع الاجتماعي مف خلاؿ استعادة المبادئ القرآنية في كافة جكانب 

 الحياة.
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    : فصلخلاصة ال  

 :ما يمي يتبيف مف خلاؿ نتائج الاستبياف 
ا مع الأسئمة المكجية إلييـ مف خلاؿ إجاباتيـ.1  . أظير المعممكف تفاعلان كاضحن
. تبيٌف كجكد تبايف في آراء المعمميف حكؿ ظاىرة التعدد المغكم، حيث انقسمت 2

 الآراء بيف مؤيديف، معارضيف، كمحايديف.
التعدد . لكحظ أف معظـ المعمميف يعتمدكف أساليب متنكعة في التعامؿ مع 3

 المغكم، بيدؼ تحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة.
برز اختلاؼ في كفاءة المعمميف في التنسيؽ بيف المنياج التربكم كمتطمبات . 4

 التعدد المغكم.
. ظيرت تباينات في طرؽ التدريس بيف المعمميف، مع طرح بعضيـ لاقتراحات 5

  تساعد عمى تكييؼ المناىج مع كاقع التعدد بسيكلة.
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 خاتمة:

بعد الانتياء مف معالجة أبرز الجكانب التي تناكليا ىذا البحث، الٌذم يسعى إلى دراسة      
تعميمية الأصكات العربية في ظؿ التعدد المٌغكم مف الناحيتيف النظرية كالتطبيقية، لتلاميذ 

 ج الميمة، نذكرىا فيما يمي:تكصمنا إلى جممة مف النتائ بتدائياكلى الأسنة ال

أساسا عمى خطكات محددة يقكـ بيا المعمـ، مثؿ كتابة الجممة الصكت تعتمد تعميمية  -
 .كتدريب التلاميذ عمى إعادتيا كتكرارىا بشكؿ فردم لعدة مرات، مما يساعد عمى ترسيخيا

لميارات  يتبع المعمـ خطكات دقيقة في الجانب التطبيقي، مما يعزز استيعاب التلاميذ -
 النطؽ كالكتابة.

أظير تطبيؽ المنيج الصكتي في التدريس كجكد مشكلات نطؽ لدل بعض التلاميذ،  -
جتماعية أك عضكية، كيمكف تجاكزىا عبر تدخلات علاجية اكالتي قد تعكد لأسباب نفسية، 

 مثؿ: الجمسات الطبية أك قد تتحسف مع تقدـ العمر.

بتدائية في المرحمة الا غكيةالمٌ  خاصة لتعميمية الأصكاتتضح أىمية إيلاء عناية تكمف ىنا  -
بمختمؼ أطكارىا، كذلؾ مف خلاؿ تبني أساليب تدريس فعالة تحقؽ الأىداؼ المرجكة، 
خصكصا عبر تكثيؼ حصص القراءة كتخصيص أكقات لقراءة النصكص القصصية تسيـ 

 ستماع كالتركيز لدل التلاميذ.في تطكير ميارة الا

ىرة التعدد المٌغكم كتأثيرىا عمى المتعمميف، فقد تكصمنا إلى أما فيما يتعمؽ بظا    
 الملاحظات التالية: 

كلى الأسنة اليؤدم التعدد المٌغكم إلى تراجع اكتساب المٌغة العربية الأـ لدل تلاميذ  -
 ابتدائي.

يمكف أفٌ ينتج التعدد المٌغكم آفاقا ثقافية جديدة أماـ التمميذ، كيعزز انفتاحو عمى لغات  -
 افات مختمفة منذ السف المبكرة.كثق
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كمع ذلؾ يشكؿ التعدد المٌغكم ضغطا ممحكظا عمى كؿ مف المعمـ كالمتعمـ بسبب ضيؽ     
 الكقت المخصص لمحصص الدراسية.

يؤثر التعدد المٌغكم أحيانا إلى تداخؿ النمط الصكتي كالنحكم لدل الأطفاؿ، مما يسبب    
 اضطرابا لغكيا في بناء الجمؿ.

ا يلاحظ كجكد تداخؿ صرفي عمى مستكل تركيب الكممات، مما يربؾ التمميذ في كم    
 استخداـ القكاعد المٌغكية بشكؿ سميـ.

الله عزكجؿ أنو كفقنا لإتماـ ىذا البحث راجيف مف الله عزكجؿ أفٌ يفيد  حمدي ا نكختامن     
 رجاؿ التعميـ كالباحثيف في ىذا الحقؿ.

 كالحمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد لله رب العالميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف.                                                      
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. اعتماد علاـ، يسرل رسلاف، أساسيات الإحصاء الاجتماعي، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع.7  
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ـ.2006ـ/2005ماجستير في المغكيات، جامعة قسنطينة المغة العربية كآدابيا، رسالة   
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 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

فارس بالمدية ىجامعة يحي  

 كمية الآداب والمغات

 قسم المغة والأدب العربي

 تخصص تعميمية المغات
 "‌استبانة‌موجهة‌لأساتذة‌السنة‌الأولى‌من‌التعلٌم‌الابتدائً"

 

-أنموذجا -عميمية الأصوات العرّبية في ظلّ التعدد المّغوي السنة الأولى ابتدائيت  

 
 

إشراف الأستاذ:                                        إعداد الطالبتين:  

محمد مداني                                               خكلة بداد  

غنية شرشارة           

كتب إليكـ اليكـ كأنا ممتنة لمفرصة أالله كبركاتو، أعزائي الأساتذة، رحمة ك  السلاـ عميكـ   
التي أتيحت لي لمعمؿ معكـ كالاستفادة مف خبراتكـ القيٌمة في مجاؿ تعميـ الأصكات العربية 

" 2في ظؿ التعدد المغكم، أكد مف سيادتكـ بمؿء الاستبانة الخاصة بمذكرة التخرج" ماستر
يانات قيٌمة تساعدنا في الكصكؿ إلى نتائج دقيقة كفعالة في ىذا التي تيدؼ إلى جمع ب

 المجاؿ، كما أعممكـ بالمحافظة السرية عمى المعمكمات.

وفي الأخير تقبموا مني فائق الشكر والاحترام                                           
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 رقم الجدول العنوان الصفحة
أساتذة(تماعي الذي وزعت لو الاستبانات )جدول يوضح النوع الاج 40  01 
 02 جدول يوضح الفئات العمرية 40
 03 جدول يوضح الخبرة المينية 41
الشيادة المتحصل عمييا جدول يوضح نوع  42  04 
 05 جدول يوضح المستوى التعميمي 43
 06 جدول يوضح مدى إتقان المعمم لمغة العربية 44
 07 جدول يوضح المغة التي تستعمل في التخاطب اليومي 45
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 الممخص:
 "تعميمية الأصوات العربية في ظل التعدد المغوييحاكؿ ىذا البحث المكسكـ ب:    

تسميط الضكء عمى الكيفيات التي تعتمدىا المنظكمة التعميمية  السنة الأولى ابتدائي"
د انتقاؿ المتعمـ مف لتعميـ الأصكات العربية لتلاميذ السنة الأكلى ابتدائي، خاصة عن

لغتو الأـ )الدارجة أك الأمازيغية( إلى المغة المدرسية )العربية الفصحى(. كيتناكؿ 
البحث آثار التعدد المغكم عمى العممية التعميمية، ككيؼ ينعكس ذلؾ عمى التحصيؿ 

، كيقترح حمكلان المغكم لمتمميذ. كما يرصد أبرز الانتقادات المكجية ليذه التعميمية
 اغكجية تراعي الخصكصيات المغكية لممتعمـ كتييسٌر اكتساب الأصكات بشكؿ سميـ.بيد

 التعدد المغكم. –الأصكات المغكية  –التعميمية الكممات المفتاحية: 
 

   Abstract: 

 

   This research, titled " the Didactics of Arabic Phonemes in 
the Context of Linguistic Diversity: A Case study of First 

Grade Students," aims to shed light on the methods employed 
by the educational system to teach Arabic phonemes to first-grade 

pupils, particularly during their transition from their mother 

tongue ( Darija or Amazigh) to the school language (Modern 

Standard Arabic). The study explores the effects of linguistic 

diversity on the educational process and how it impacts the 

student’s linguistic proficiency. It also examines the main 

criticisms directed at current teaching methods and proposes 

pedagogical solutions that take into account the learner’s 

linguistic background to facilitate proper phoneme acquisition. 
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  Résumé : 

Cette recherche, intitulée « Enseignement des phonèmes 

arabes dans le contexte de la diversité linguistique en 

première année du primaire », vise à éclairer les méthodes 

adoptées par le système éducatif pour enseigner les phonèmes 

arabes aux élèves de première année du primaire, notamment 

lors de la transition de leur langue maternelle (darija ou 

amazigh) à la langue de scolarisation (arabe classique). La 

recherche examine les effets de la diversité linguistique sur le 

processus éducatif et son impact sur les acquis linguistiques 

des élèves. Elle examine également les principales critiques 

adressées à cette méthode d'enseignement et propose des 

solutions pédagogiques qui prennent en compte les spécificités 

linguistiques des apprenants et facilitent l'acquisition correcte 

des phonèmes. 

Mots-clés : Éducation – Phonèmes linguistiques – 


