
 
 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 فارس بالمدية  جامعة يحيى

 العلوم الإنسانية والاجتماعيةكلية 

 قسم علم الاجتماع

 

 

 

 

 

 ماستر في علوم التربيةمذكرة تخرج لنيل شهادة 

 ارشاد وتوجيهتخصص: 

 

 تحت إشراف الأستاذ:      : إعداد الطالبتين

 أوباجي محمد       صوالحي نور الهدى -

 إيمان مقاتلي -

 

 

 
 

 0202/0202السنة الجامعية 

أنماط التفكير وعلاقتو بالأداء الميني لدى أساتذة 
 19في ظل جائحة كوفيد التعميم الابتدائي

 



 
 

 

 شكر وعرفان
 انعمت عمي كعمى كالدم كاف اعمؿ صالحا ترضاه ""رب أكزعني أف اشكر نعمتؾ التي 

 15الاحقاؼ الاية 
ىذا  لإتماـحبا كخشكعا لممكلى عز كجؿ كعمـ نتقرب بو اليو ..فشكرا لله عمى تكفيقنا 

 البحث.
كممات اكقع مف طمقات الرصاص نتعمـ عمى كقعيا يكما بعد يكـ كيؼ يجب اف يككف 

عنا لتعمميا كاحتراؼ نطقيا لكـ منا الاستاذ كجكد الانساف لذا ننحني شاكريف لمف يدف
الدكتكر المشرؼ اكباجي محمد كؿ التقدير كالاحتراـ ..لكـ مني كؿ الامتناف عمى مانحف 

 عميو .
 كؿ الشكر كالتقدير للؤستاذ الدكتكر شيرم عمى مساعدتو لنا.

لاطكار شكر كامتناف لكؿ مف عممنا حرفا حفضنا بو انفسنا كافدنا بو غيرنا في جميع ا
 جزاكـ الله عنا كؿ خير .

 ننحني شاكريف لكؿ مف ساىـ مف قريب اك بعيد في اثمار ىذه الدراسة.
 كالييـ نيدم خلبصة جيدنا

 
 
 
 

 



 
 

 
 الاىداء

اليي لا يطيب الميؿ إلا بشكرؾ كلا يطيب النيار إلا بطاعتؾ ..كلا تطيب المحظات إلا 
 تطيب الجنة إلا برؤيتؾ .. الله جؿ جلبلوبذكرؾ ..كلا تطيب الآخرة إلا بعفكؾ .. كلا 

إلى مف بمغ الرسالة كأدل الأمانة .. ك نصح الأمة إلى نبي الرحمة ك نكر العالميف .. 
 سيدنا محمد صمى الله عميو كسمـ

إلى الذم تاىت الكممات في كصفو ك عجز المساف عف ذكر مآثره .. إلى سندم ك عكني 
صدر فخرم ك اعتزازم .. إلى ذلؾ الينبكع الذم اقترفت ك قكتي بعد الله تعالى  ..  إلى م

منو الحناف .. إلى مف احمؿ اسمو بكؿ افتخار أرجك مف الله أف يمد في عمرؾ لترل 
ثمارا قد حاف كقت قطافيا بعد طكؿ انتظار ك ستبقى كمماتو نجكما اىتدم بيا اليكـ ك في 

 الغد كالى الأبد ........... كالدم الغالي .
جرع الكأس فارغا ليسقيني فطرة حبي ... إلى مف كممت أنامميا لتقدـ لنا لحظة إلى مف 

سعادة .. إلى مف حصدت الأشكاؾ عف درب لتميد لي طريؽ العمـ ..  إلى ملبكي في 
الحياة إلى معنى الحناف ك التفاني ..  إلى بسمة الحياة ك سر الكجكد .. إلى مف كاف 

 احي إلى أغمى ما اممؾ أمي الحبيبة .دعائيا سر نجاحي ك حنانيا بمسـ جر 
 إلى مف حبيـ يجرم في عركقي إلى أخي ك أخكاتي عبد الرزاؽ كسميحة كنياد .

 إلى كؿ أفراد عائمتي الحبيبة.
 إلى صديقتي كشريكتي في بحثي كالتي ىي بمثابة تكأـ ركحي نكراليدل صكالحي

 الى زكجي العزيز
يدكا لنا طرؽ العمـ ك المعرفة إلى أساتذتنا اىدم ىذا العمؿ المتكاضع إلى كؿ الذيف م

الأفاضؿ ك إلى جميع أساتذة العمكـ الاجتماعية ك بالأخص أساتذة عمكـ التربية "  إرشاد 
 الذم اشرؼ عمى عممنا المتكاضع . محمد اوباجي "ك تكجيو " ك عمى رأسيـ الأستاذ " 

 ايمان مقاتمي                    
 



 
 

 

 الاىداء
يطيب الميؿ إلا بشكرؾ كلا يطيب النيار إلا بطاعتؾ ..كلا تطيب المحظات إلا اليي لا 

 بذكرؾ ..كلا تطيب الآخرة إلا بعفكؾ .. كلا تطيب الجنة إلا برؤيتؾ .. الله جؿ جلبلو
إلى مف بمغ الرسالة كأدل الأمانة .. ك نصح الأمة إلى نبي الرحمة ك نكر العالميف .. 

 كسمـسيدنا محمد صمى الله عميو 
إلى الذم تاىت الكممات في كصفو ك عجز المساف عف ذكر مآثره .. إلى سندم ك عكني 
ك قكتي بعد الله تعالى  ..  إلى مصدر فخرم ك اعتزازم .. إلى ذلؾ الينبكع الذم اقترفت 
منو الحناف .. إلى مف احمؿ اسمو بكؿ افتخار أرجك مف الله أف يمد في عمرؾ لترل 

افيا بعد طكؿ انتظار ك ستبقى كمماتو نجكما اىتدم بيا اليكـ ك في ثمارا قد حاف كقت قط
 الغد كالى الأبد ........... كالدم الغالي .

إلى مف جرع الكأس فارغا ليسقيني فطرة حبي ... إلى مف كممت أنامميا لتقدـ لنا لحظة 
 سعادة .. إلى مف حصدت الأشكاؾ عف درب لتميد لي طريؽ العمـ ..  إلى ملبكي في
الحياة إلى معنى الحناف ك التفاني ..  إلى بسمة الحياة ك سر الكجكد .. إلى مف كاف 

 دعائيا سر نجاحي ك حنانيا بمسـ جراحي إلى أغمى ما اممؾ أمي الحبيبة .
 إلى مف حبيـ يجرم في عركقي إلى أخي ك أخكاتي أيمف عبير ملبؾ رانيا .

 إلى كؿ أفراد عائمتي الحبيبة.
 إيمان مقاتميإلى صديقتي كشريكتي في بحثي كالتي ىي بمثابة تكأـ ركحي كرفيقة دربي  

 بومعزة سميحة وشييرة زلاؽ .الى صديقتام العزيزتاف 
اىدم ىذا العمؿ المتكاضع إلى كؿ الذيف ميدكا لنا طرؽ العمـ ك المعرفة إلى أساتذتنا 

لأخص أساتذة عمكـ التربية "  إرشاد الأفاضؿ ك إلى جميع أساتذة العمكـ الاجتماعية ك با
 الذم اشرؼ عمى عممنا المتكاضع . محمد اوباجي "ك تكجيو " ك عمى رأسيـ الأستاذ " 

 صوالحي نور اليدى                
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انماط التفكير وعلاقتيا بالأداء الميني لدى اساتذة التعميم الابتدائي في ظل جائحة 
 19كوفيد 

 بمدارس مدينة المدية
 ممخص الدراسة:

انماط التفكير كعلبقتيا بالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد  دراسة العنكاف الاتيال حممت          
–الى الكشؼ عف العلبقة بيف انماط التفكير )التركيبي  ة التعميـ الابتدائي كىدفت لدل اساتذ 19

التعميـ الابتدائي كاعتمدنا في بحثنا ىذا الكاقعي(كالأداء الميني لدل اساتذة  -العممي التحميمي -المثالي
استاذ  60عمى المنيج الكصفي الارتباطي  لإثبات فرضيات البحث ،كقد اشتممت عينة البحث عمى 

كأستاذة التعميـ الابتدائي  بابتدائيات كلاية المدية ،كتـ اختيارىا بطريقة عشكائية ،كقد تطرقنا الى اداتيف 
ياريسكف كبرامسكف كاستبياف الاداء الميني الذم اعد مف طرؼ الباحث الاكلى مقياس انماط التفكير ل

 "محمد عبد الكريـ القططي" كقد تكصمنا الى النتائج التالية:
*كجكد علبقة ارتباطية مكجبة قكية بيف نمط التفكير التركيبي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد 

 لدل اساتذة التعميـ الابتدائي . 19
ة مكجبة متكسطة بيف نمط التفكير المثالي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد يارتباط*كجكد علبقة 

 لدل اساتذة التعميـ الابتدائي. 19
*كجكد علبقة ارتباطية مكجبة متكسطة بيف نمط التفكير العممي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد    

 لدل اساتذة التعميـ الابتدائي. 19
طية مكجبة قكية بيف نمط التفكير التحميمي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد *كجكد علبقة  ارتبا

 لدل اساتذة التعميـ الابتدائي. 19
*كجكد علبقة ارتباطية مكجبة قكية  بيف نمط التفكير الكاقعي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد 

 لدل اساتذة التعميـ الابتدائي .     19
 .19لدل اساتذة التعميـ الابتدائي متكسط في ظؿ جائحة ككفيد *مستكل الاداء الميني 

الكممات الدالة: الاداء الميني ،انماط التفكير ،النمط التركيبي،النمط المثالي ،النمط العممي ،النمط 
 التحميمي النمط الكاقعي

 



 
 

Les modes de pensée et leur relation avec les performances professionnelles chez les 

enseignants du primaire à la lumière de la pandémie de COVID-19 

Dans les écoles de la ville de Médéa 

Résumé de l'étude : 

       Le titre de la recherche Les modes de pensée et leur relation avec les performances 

professionnelles à la lumière de la pandémie de Covid-19 chez les enseignants du primaire 

Pour prouver les hypothèses de la recherche, l'échantillon de recherche a inclus 60 

enseignants et enseignantes du primaire dans l'état de Medea, et ils ont été choisis au 

hasard. 

*Il existe une forte corrélation positive entre le modèle de pensée synthétique et la 

performance professionnelle à la lumière de la pandémie de Covid 19 chez les enseignants 

du primaire. 

 * Il existe une corrélation positive moyenne entre le style de pensée idéal et les 

performances professionnelles à la lumière de la pandémie de Covid 19 chez les 

enseignants du primaire.  

* Il existe une corrélation positive moyenne entre le modèle de réflexion pratique et les 

performances professionnelles à la lumière de la pandémie de Covid 19 chez les 

enseignants du primaire. 

 * Il existe une forte corrélation positive entre le schéma de pensée analytique et les 

performances professionnelles à la lumière de la pandémie de Covid 19 chez les 

enseignants du primaire. 

 * Il existe une forte corrélation positive entre le schéma de pensée réaliste et les 

performances professionnelles à la lumière de la pandémie de Covid 19 chez les 

enseignants du primaire.  

* Le niveau de performance professionnelle des enseignants du primaire est moyen au 

regard de la pandémie de Covid 19. 

  Mots-clés : performance professionnelle, schémas de pensée, schéma synthétique, schéma 

idéal, schéma pratique, schéma analytique, schéma réaliste. 
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 مقدمة
 

 أ 
 

 مقدمة:

تحتؿ مسالة التفكير في عمـ النفس كفي عمكـ اخرل كفي الحياة بكجو عاـ مكانة رئيسية لاف ميمة        
التفكير تكمف في ايجاد حمكؿ مناسبة لممشكلبت النظرية كالعممية الممحة التي يكاجييا الانساف في 

جديدة تمكنو مف تجاكز  كأساليبكالمجتمع كتتجدد باستمرار مما يدفعو لمبحث دكما عف طرؽ الطبيعة 
 الصعكبات كالعقبات التي تبرز كالتي يحتمؿ بركزىا في المستقبؿ كيتيح لو فرصا لمتقدـ كالارتقاء.

في ظؿ التغيرات المتلبحقة كالمتتابعة في ىذا العصر كما يستجد مف ثكرة معمكماتية في جميع المجالات 
يحتاجيا الانساف ،كلذلؾ كاف لابد مف تعمـ انماط فقد اصبح  مف الصعكبة تقدير المعرفة الضركرية التي 

التفكير المناسبة كالتي تمكف الفرد مف التعامؿ بشكؿ جيد مع ىذه المستجدات ،كالاستفادة بقدر الامكاف 
مف ىذه المتغيرات ،كىذا ما اكدف عميو التربية الحديثة عمى اىمية التفكير كتنميتو ،كاىتماميا بتدريب 

كير البناء بمختمؼ انماطو ،كلذلؾ فقد اىتـ التربكيكف بتعميـ التفكير مف خلبؿ المناىج المتعمميف عمى التف
الدراسية كانتياج افضؿ الاستراتيجيات لتعميـ كتدريب الطلبب عمى اىـ انماط التفكير ليصبحكا قادرم 

      (Costa &kellick,2000,p112)                       عمى مكاجية متطمبات حياتيـ الكاقعية.
ؿ عف تعميـ فيك المسؤك  كأصعبيامف انبؿ الميف مينة المعمـ  كما تعتبر                           

 كالأفكارالتلبميذ مف ابسط الامكر الى الكصكؿ الى مرحمة القمـ كالتركيب كالتحميؿ كتزكيدىـ بالمعمكمات 
لابد اف يككف لديو اداء ميني عاؿ كترسيخيا في عقكؿ التلبميذ ،كلكي يعطي المعمـ كؿ ما لديو لمتلبميذ 

كالحالة العائمية عدد سنكات العمؿ (كالمتغيرات الشخصية كالمتغيرات الاكاديمية )تتداخؿ فييا بعض 
ظؿ جائحة  راء ىذه الدراسة فيالتفكير  ارتأينا  اج كأنماطمكضكع اداء الاستاذ  كلأىميةاعزب(،-)متزكج
دفعنا الى تقسيميا الى جانب نظرم ك مما  الميني التي نعتقد بانيا اثرت عمى اداء الاساتذة،19ككفيد 

  تطبيقي كشمؿ كؿ جانب الفصكؿ التالية: 

جانب نظرم كضـ ثلبثة فصكؿ حيث تمثؿ الفصؿ الاكؿ في الاطار التمييدم لمدراسة كضـ         
حث، فرضيات البحث، اىداؼ البحث كأىميتو، الدراسات السابقة حكؿ المكضكع،اضافة الى اشكالية الب

بأنماط التفكير حيث تطرقنا في ىذا الفصؿ الى تعريؼ  مصطمحات الدراسة،اما الفصؿ الثاني فقد عنكناه
ر ثـ حددنا انماط ، كالنظريات المفسرة لمتفكير،كبعدىا انماط التفكير بحيث عرفنا نمط التفكيالتفكير كأنكاعو

 التفكير حسب ىاريسكف كبرامكسكف ،ثـ تطرقنا الى قياس انماط التفكير .



 مقدمة
 

 ب 
 

اما الفصؿ الثالث فعنكناه بالتعميـ الابتدائي كالأداء الميني حيث تطرقنا فيو الى التعريؼ بالتعميـ 
الابتدائي كالتعريؼ بمعمـ مرحمة التعميـ الابتدائي ،كأىداؼ التعميـ الابتدائي،ثـ الدافعية الاجتماعية لممعمـ 

في مرحمة التعميـ الابتدائي  19 ككفيدعامؿ مع ،كالدكر التربكم لمعمـ المرحمة الابتدائية ،ثـ اجرائات الت
،كبعدىا الاداء الميني حيث قمنا بتعريفو ،كتطرقنا الى نظرياتو كمعاييره كالعكامؿ المؤثرة في الاداء 

 ،ثـ قياس الاداء الميني. للؤستاذالميني الجيد 

اسة كتناكلنا فيو كجانب تطبيقي فقد ضـ فصميف :الفصؿ الرابع كىك فصؿ الاجرائات المنيجية لمدر 
،المنيج المتبع ،مجتمع الدراسة كعينتيا ،كذلؾ ادكات الدراسة كمجاؿ البحث كالخصائص السيككمترية 
لأدكات الدراسة،كالأساليب الاحصائية ،اما الفصؿ الخامس فقد تمثؿ في عرض كتحميؿ كمناقشة نتائج 

يات المتعمقة بالدراسة كفي الاخير الفرضيات كما تكصمنا الى استنتاج عاـ ثـ تـ اقتراح بعض التكص
 خاتمة لبحثنا ىذا.

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 الجانب النظري
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 لمدراسةالعام  الإطار الفصل الأول: 
 إشكالية الدراسة. – 1

 فرضيات الدراسة. – 2

 أىداؼ الدراسة. – 3

 أىمية الدراسة. – 4

 الدراسات السابقة. – 5

 التعقيب عمى الدراسات السابقة. – 6

 مصطمحات الدراسة. – 7
 

 

 



 الإطار العام لمدراسة                                                     الفصل الأول:
 

5 
 

 الإشكالية:

تعتبر المدرسة البناء الأساسي الاجتماعي كالتربكم الذم تقكـ الحككمة بإنشائو كالذم يتمقى  
في مختمؼ العمكـ كالمجالات كتعمؿ بجانب الأسرة في تنشئة فيو الطالب عممو كيكتشؼ فيو قدراتو 

الأجياؿ كزرع القيـ كالأخلبقيات لدبيـ تعمؿ أيضا عمى تنظيـ العممية التعميمية كتحث الطلبب عمى 
 الحفاظ عمى قيـ المجتمع كعاداتو كاحترامو.

تلبميذ باعتبارىا القاعدة تعد مرحمة التعميـ الابتدائي مف أكثر المراحؿ التعميمية تقدما بالنسبة لم
الأساسية التي تستخدميا الأمـ في تكريس أبنائيا في جميع المجالات كعمى كؿ المستكيات فمف 
خلبليا تبنى عمييا المراحؿ التعميمية الأخرل باعتبارىا الكسيط الفعاؿ في عممية التنشئة الاجتماعية، 

ىمية كبيرة إذ يرتبط بمدل استيعابو لممعارؼ كما أف التعميـ المكجو لمتلبميذ في ىذه المرحمة ذك أ
 كالحقائؽ كالمفاىيـ التي تقدـ لو كتمكنو مف تحقيؽ النجاح في مستكاه الدراسي.

كما أف مينة التعميـ تعد مف أشرؼ الميف كأقدميا فميا أصكؿ عممية كفنية، بحيث تعتبر مينة 
مج الدراسية كالمناىج، فنجاح مرحمة التعميـ التعميـ عممية دينامية معقدة تشمؿ المعمـ كالمتعمـ كالبرا

الابتدائي تكمف في قياـ كؿ عنصر مف عناصر الجماعة الدراسية بكظيفتيا، بحيث يعتبر المعمـ مف 
أىـ عناصر العممية التعميمية لما لو مف  دكر كبير في بناء كغرس المعارؼ كالمعمكمات في ذىف 

الملبحظ كالقائد المكجو لمتلبميذ داخؿ القسـ كبيذا يساىـ في المتعمـ لأف المعمـ ىك الممقف كالمشارؾ ك 
 اندماج تلبميذه في المجتمع.

كمف ىذا المنطمؽ يذكر الباحثكف أف الأداء الميني ىك نتاج جيد معيف قاـ ببذلو فرد أك 
مجمكعة لإنجاز عمؿ معيف كىذا الأداء يككف عادة عمى مستكل معيف يظير منو قدرة الفرد أك عدـ 

( ىك السمكؾ الذم يقكـ  2009تو عمى أداء عمؿ ما، كما يعد الأداء الميني لممعمـ حسب ) عطا قدر 
بو المعمـ أثناء التدريس شاملب كما يقكـ بو داخؿ الصؼ الدراسي فعلب كما قاـ بو مف إعداد المعمـ 

 ليذا المكقؼ.

مـ مف بينو دراسة كفي ىذا الصدد تكصمت العديد مف الدراسات في مجاؿ الأداء الميني لممع
( بعنكاف التمكيف الإدارم كعلبقتو بالأداء الميني لدل الأساتذة العامميف في المدارس  2008البمكل ) 
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الحككمية التي ىدفت لمتعرؼ عمى تصكرات المبحكثيف باختلبؼ الخصائص الشخصية كالكظيفية 
م تعزل لمتغيرم النكع كتكصمت إلى نتيجة عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لمتمكيف الإدار 

الاجتماعي كالمؤىؿ العممي، بينما كاف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية للؤداء الكظيفي تعظى لمتغير 
النكع الاجتماعي لصالح الآفات كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية للؤداء الكظيفي تعزل لمتغيرم 

 ( 11ص  2016) بمقاسمي منصورية  العممي كالخبرة.

المعمـ إلى مستكل أداء ميني فعاؿ يرتقي بو إلى النجاح في العممية التعميمية لابد  كلكي يصؿ
مف معرفة دكر المعمـ فيما يمكف لمكصكؿ إلى مستكل الأداء الميني كلا سيما الجانب المعرفي فيك يعد 

النشاط العقمي كمحدد حقيقي لتكجيات المعمـ كالمتعمـ الفكرية كالمعرفية أك باعتبار التفكير أرقى أشكاؿ 
لدل الإنساف كىك اليبة العظمى التي منحيا الله سبحانو كتعالى للئنساف كفضمو بيا عمى سائر 
الكائنات الأخرل كيمكف النظر إلى التفكير كسمكؾ رمزم لأنو يتناكؿ ما يرمز إلى الأشياء الكائنة في 

يستعمميا الإنساف عمى عدة  البيئة فيعطييا مدلكلات خاصة كيمكف القكؿ أف التفكير قكة يمكف أف
أنماط مختمفة باختلبؼ المكاقؼ التي يعرض ليا مف حيث نمط التفكير السميـ يقضي قدرة التمميذ عمى 
التحميؿ المنطقي كاتخاذ القدرات كأنماط التفكير لدل الفرد تعبر عف الطريقة التي يكجو بيا الفرد ذكاؤه 

 نو طريقة الفرد في استخداـ الذكاء.فأسمكب أنماط التفكير ليس مستكل الذكاء كلك

 ( 25، ص 2003) سعادة جودت ،                                                 

كىذا ما أشارت إلية دراسة زىانج كالتي تناكلت دراسة علبقة أساليب التفكير بأنماط التفكير 
كطالبة حيث استخدمت  طالب 2012كالأداء الأكاديمي حيث طبعت الدراسة عمى عينة قكاميا 

الباحثة أساليب التفكير الصكرة القصيرة حيث تقيس أساليب التفكير التشريعي كالتنفيذم الحكمي كقائمة 
تكرانس لأنماط التحكـ كالتفكير الكمي، التحميمي المتكامؿ كتكصمت إلى أنو تكجد علبقة سالبة بيف 

كأنماط عديدة خمسة أساليب يستخدميا المعمـ أنماط التفكير كالتحصيؿ الأكاديمي، كلمتفكير أساليب 
باختلبؼ المكاقؼ التي يتعرض ليا كتتمثؿ في النمط التركيبي كيعني القدرة عمى تركيب الأفكار 
المختمفة كالأسمكب المثالي كىك يعني بالتركيز عمى ما ىك مفيد لممجتمع، أما الأسمكب العممي يتناكؿ 

يمي كيعني مكاجية المشكلبت بطريقة منيجية كالاىتماـ المشكلبت بشكؿ تدريجي الأسمكب التحم
 بالتفاصيؿ كيعني الأسمكب الكاقعي باعتماد الملبحظة كالتجربة.
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 (  15، ص1946) مجدي عبد الكريم 

عمى التعميـ صدمة غير مسبكقة، فقد تسببت  19كفي الآكنة الأخيرة كانت صدمة أزمة ككفيد 
ما يتصؿ بتحقيؽ أىداؼ التعميـ الدكلية، كأثرت بشكؿ غير في رجكع عقارب الساعة إلى الكراء في

متناسب عمى الفئات الأشد نقدا كالأشد ضعفا، كمع ذلؾ أثبتت أكساط التعميـ قدرتيا عمى الصمكد، 
كأرسى ذلؾ الأساس لانتعاش القطاع  لكف خطر الانزلاؽ في دكامة التدىكر لـ يتبدد في ظؿ الدكراف 

كمع ذلؾ فإف كؿ دكامة سمبية ناشئة  كالاستبعادمبية المتمثمة في فاقد التعمـ في حمقة مف التأثيرات الس
عف تأثيرات الظركؼ الاجتماعية الاقتصادية تعطي لمحة عما يقابميا مف دكامة إيجابية يمكنيا أف 
تحممنا إلى مستقبؿ التعميـ الذم تريده ، مستقبؿ يتحقؽ فيو تغيير شامؿ في تقديـ خدمات التعميـ 

طلب ؽ العناف لإمكانات الأفراد، كتحقيؽ الذات بشكؿ جماعي، كذلؾ في جميع مجالات الحياة، مف كا 
 خلبؿ الاستثمار في التعميـ كعمى ضكء ما سبؽ يمكف طرح التساؤلات التالية:

ػ ىؿ تكجد علبقة ارتباطية بيف نمط التفكير التركيبي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل 
 الابتدائي؟أساتذة التعميـ 

ػ ىؿ تكجد علبقة ارتباطية بيف نمط التفكير المثالي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة 
 التعميـ الابتدائي؟

ػ ىؿ تكجد علبقة ارتباطية بيف نمط التفكير العممي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة 
 التعميـ الابتدائي؟

ارتباطية بيف نمط التفكير التحميمي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة ػ ىؿ تكجد علبقة 
 التعميـ الابتدائي؟

ػ ىؿ تكجد علبقة ارتباطية بيف نمط التفكير الكاقعي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة 
 التعميـ الابتدائي

 ؟19تدائي في ظؿ جائحة ككفيد ػ ما مستكل الأداء الميني لدل أساتذة التعميـ الاب

2 
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 / فرضيات الدراسة:2

لدل أساتذة  19ػ تكجد علبقة ارتباطية بيف نمط التفكير التركيبي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد 
 التعميـ الابتدائي.

لدل أساتذة  19ػ تكجد علبقة ارتباطية بيف نمط التفكير المثالي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد 
 لتعميـ الابتدائي.ا

لدل أساتذة  19ػ تكجد علبقة ارتباطية بيف نمط التفكير العممي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد  
 التعميـ الابتدائي.

ػ تكجد علبقة ارتباطية بيف نمط التفكير التحميمي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة 
 التعميـ الابتدائي.

ارتباطية بيف نمط التفكير الكاقعي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة ػ تكجد علبقة 
 التعميـ الابتدائي.

 .19ػ  مستكل الأداء الميني لدل أساتذة التعميـ الابتدائي في ظؿ جائحة ككفيد 

 / أىداؼ الدراسة:3

ميني في ظؿ جائحة تيدؼ الدراسة الحالية إلى إبراز العلبقة بيف أنماط التفكير كالأداء ال 
 لدل أساتذة التعميـ الابتدائي كىي عبارة عف : 19ككفيد 

ػ دراسة طبيعية لمعلبقة بيف نمط التفكير التركيبي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة 
 التعميـ الابتدائي.

كفيد لدل أساتذة ػ دراسة طبيعية لمعلبقة بيف نمط التفكير المثالي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ك
 التعميـ الابتدائي.

ػ دراسة طبيعية لمعلبقة بيف نمط التفكير العممي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة 
 التعميـ الابتدائي.
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ػ دراسة طبيعية لمعلبقة بيف نمط التفكير التحميمي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة 
 التعميـ الابتدائي.

دراسة طبيعية لمعلبقة بيف نمط التفكير الكاقعي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة  ػ
 التعميـ الابتدائي.

 / أىمية الدراسة:4
إف الفائدة كالأىمية مف الدراسة الحالية تكمف في أىمية مكضكع التفكير الذم يعد مف أبرز  

بالجكانب المعرفية في حياة الفرد كخصكصا أنماط مكاضيع عمـ النفس المعرفي كالذم ييتـ بدكره 
التفكير باعتبار التفكير عنصر أساسي في البناء العقمي المعرفي الذم يمتمكو الإنساف كيتميز بعممو 
المنظكمي الذم يجعمو يتبادؿ تأثير بيف عناصر البناء المؤلؼ منيا أم أنو يؤثر كيتأثر ببقية العمميات 

اؾ كالانتباه كالتصكر كالذاكرة كيؤثر بجكانب الشخصية العاطفية الانفعالية المعرفية الأخرل كالإدر 
 كالاجتماعية.

كما تساعد الدراسة المعمميف عمى معرفة أنماط التفكير لدل الطمبة مف خلبؿ تحديد مكاطف القكة 
مف التفكير ىذا التنكع  تراعيكالضعؼ لدييـ كبالتالي مراعاة الفركؽ الفردية لدل طمبة كتقديـ برامجي 

 مما يؤدم إلى تفكؽ الطمبة كؿ حسب نمط تفكيره.

كما تتجمى أىمية الدراسة مف خلبؿ الدكر البارز الذم يقدمو المعمـ مف خلبؿ الأداء الكظيفي كتنمية 
ميارات التفكير لدل التلبميذ كىذا مف خلبؿ تبياف العلبقة بيف أنماط التفكير كالأداء الميني لدل 

 لابتدائي.أساتذة التعميـ ا

 ضبط مفاىيم الدراسة:
التفكير مف حيث  Harrison, Bramsonعرؼ كؿ مف ىاريسكف كبرامسكف مفيوم أنماط التفكير: 

أنماطو أك استراتيجياتو إلى أنو مجمكعة مف الطرؽ الفكرية التي يعتاد الفرد أف يتعامؿ بيا مع 
 المعمكمات المتاحة لديو حياؿ ما يكاجيو مف مشكلبت كمكاقؼ.

 ( 25، ص1996) حبيب مجدي عبد الكريم،                                                 
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كقد تضمف ىذا التصنيؼ خمسة أنماط كىي: التفكير التركيبي، التفكير المثالي، التفكير 
 العممي، التفكير التحميمي، التفكير الكاقعي.

 التعريؼ الإجرائي لأنماط التفكير:

 Harrisonيحصؿ عمييا المستجيب عمى مقياس ىاريسكف كبرامسكف  فيي الدرجة التي 
1983, Bramson  لأنماط التفكير بأنو يكتب أماـ الإجابات الخمس الترتيب العقمي الذم ينطبؽ

تمثؿ السمكؾ الأقؿ  1تمثؿ السمكؾ الأكثر انطباقا عميو ك 5عمى اعتبار أف  1، 2، 3، 4، 5عميو 
لتي يحصؿ عمييا الفرد في الأنماط الخمسة يمكف الككشؼ عف نمط انطباقا كمف خلبؿ الدرجات ا

 التفكير الخاص بيا.

 مفيوم الأداء الميني:

يقصد بو تنفيذ المعمـ لأعمالو كمسؤكلياتو التي يكمؼ بيا مف طرؼ الجية المعنيةة أك الجية  
 ( 34، ص2013) عصام عبد المطيؼ، التي ترتبط كظيفتو بيا.

 الدرجة التي يحصؿ عمييا المعمـ عمى مقياس الأداء الميني.كيعرؼ إجرائيا كىك 

 تعريؼ التعميم الابتدائي:

 يعتبر أكؿ مرحمة كىك القاعدة الأساسية التي يقكـ عمييا التعميـ الأكلي لمطفؿ. 

 تعريؼ أساتذة التعميم الابتدائي:

عدادا مي  نيا متخصصا كالمتخرجكف كىـ أساتذة التعميـ الابتدائي كالمكظفكف بعد تمقييـ تككينا كا 
 مف جامعات كمدارس عميا في مؤسسات التعميـ الابتدائي .

 

 

 / الدراسات السابقة:5
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 الدراسات الخاصة بأنماط التفكير: –أ 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أساليب التفكير المفضمة لدل معمميف : 2000يبي الط ػ دراسة
ىدفت أيضا إلى التعرؼ عمى الفركؽ بينيـ في أساليب كمعممات التعميـ بمدارس مكة المكرمة، كما 

 619الفكر تبعا لمتغيرات الجنس، المرحمة الدراسية كالتخصص الدراسي كتككنت عينة الدراسة مف 
معمـ كمعممة مف مدارس التعميـ العالي بمكة المكرمة، كاستخدـ الباحث مقياس ىاريسكف كبرامسكف 

، كبعد تحميؿ البيانات إحصائيا تكصؿ الباحث 1996ـ حبيب الذم ترجمو لمعربية مجدم عبد الكري
إلى أف أسمكب التفكير المفضؿ لدل المعمميف كالمعممات ىك أسمكب التفكير المثالي يميو أسمكب 
التفكير التحميمي، ثـ التفكير الكاقعي، فالتفكير العممي، كأخيرا التفكير التركيبي، كما تكصمت الدراسة 

ميزف بالتفكير المثالي عف المعمميف، كلـ تدؿ الدراسة عف كجكد فركؽ ذات دلالة إلى أف المعممات يت
 إحصائية في أساليب التفكير لدل المعمميف كالمعممات تبعا لمتغير المرحمة الدراسية.

ىدفت الدراسة إلى تناكؿ علبقة أساليب التفكير بتقدير الذات عمى عينة (:  2001ج ) ػ دراسة زىان
لب كطالبة مف جامعة ىكنج ككنج حيث استخدمت الباحثة أساليب التفكير الصكرة طا 794قكاميا 

حيث تكصمت إلى أف  Tالقصيرة كمقياس ككبر سميث لتقدير الذات كاستخدمت الباحثة اختبار 
الطلبب مرتفعي تقدير الذات تميزكا بأساليب التفكير التشريعي، الحكمي، العالمي، المتحرر بينما 

 تقدير الذات تميظكا بأساليب التفكير التنفيذم، المحمي، المحافظ. الطلبب منخفضكا

ىدفت ىذه الدراسة إلى تناكؿ علبقة أساليب التفكير بحؿ (:  2003ػ دراسة ىميمة نعيمة ) 
طالب كطالبة مف جامعة الجزائر حيث  140المشكلبت عند الطمبة الجامعييف عمى عينة قكاميا 

)    التفكير لياريسكف كبرامسكف ككذلؾ استراتيجية العصؼ الذىني  استخدمت الباحثة مقياس أساليب
حيث تكصمت إلى أف الأسمكب التحميمي أكثر استخداما   x2كاستخدمت الباحثة اختبار (أليكس أكزيكف 

مف طرؼ الطمبة الجامعييف في حؿ مشكلبتيـ ثـ الأسمكب العممي فالكاقعي ثـ المثالي كالتركيبي أقؿ 
 طرؼ الطمبة.استخداما مف 

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف أنماط التفكير (:  2006ػ دراسة جمعي بوقفة ) 
كالتفاؤؿ كالتشاؤـ مف خلبؿ الكشؼ عف بعض الخصائص المعرفية كالنفسية لدل الطمبة الجامعييف 
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عف أنماط التفكير المفضمة انطلبقا مف عدة تساؤلات عف العلبقة بيف أنماط التفكير كالتفاؤؿ كالتشاؤـ ك 
 طالب كطالبة مف جامعة باتنة مكزعيف عمى خمس تخصصات  152لدل عينة البحث المككنة مف 

( كاستخدـ الباحث مقياس ىاريسكف كبرامسكف دسة معماريةعمـ النفس، رياضيات، ىن إسلبميةعمكـ )
 لأنماط التفكير كالقائمة العربية لمتفاؤؿ كالتشاؤـ.

، كعمى عدـ كجكد كقد أسفر        ت نتائج البحث عمى كجكد ارتباط سمبي بيف النمط التحميمي كالتشاؤـ
 أم ارتباطات بيف الأنماط الأخرل مع التفاؤؿ كالتشاؤـ.

 الدراسات السابقة لمتغير الأداء الوظيفي:

 الدراسات العربية: – 1

الكظيفي لمعامميف في الكميات بعنكاف " أثر " الانضباط عمى الأداء  2015 نوفلػ دراسة كمال راتب 1
الجامعية الحككمية في قطاع " غزة "، رسالة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير قسـ إدارة الأعماؿ، كمية 
التجارية، الجامعة الاسلبمية غزة، كالتي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر الانضباط الإدارم عمى أداء 

ذلؾ مف جية نظر ذكم المناصب الإشرافية في الكظيفي في الكميا الجامعية الحككمية بقطاع غزة ك 
تمؾ الكميات كمظاىر الانضباط الإدارم ىي كالتالي: الالتزاـ  كالقكانيف في العمؿ، المحافظة عمى 
مقتضيات الكاجب الكظيفي، علبقات العمؿ، التحمي بالقيـ كالأخلبؽ الحميدة النزاىة كالشفافية في 

كميات حيث تـ استخداـ  5فا كمكظفة مكزعيف عمى مكظ 100العمؿ حيث شممت عينة الدراسة 
استبياف مف مجتمع الدراسة حيث استخدـ الباحث المنيج الكصفي  94الحصر الشامؿ كاسترداد 

 .SPSSالتحميمي كالأساليب الإحصائية المناسبة لمعالجة البيانات كتحميميا باستخداـ برنامج 

 كتكصمت الدراسة إلى عدد مف النتائج كمف أىميا:

  أظيرت الدراسة أف ىناؾ أثر قكم لمبعض مظاىر الانضباط الإدارم كالأداء الكظيفي لمعامميف
 %.74.8في الكميات الجامعية الحككمية الخمس بنسبة 
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بينت الدراسة أف ىناؾ أثر قكم لبعض مظاىر الانضباط الإدارم عمى الأداء الكظيفي لمعامميف في 
حمي بالقيـ كالأخلبؽ الحميدة كالحفاظ عمى مقتضيات الكاجب الكميات الجامعية الحككمية كىي " الت

 الكظيفي "، أما باقي المظاىر فقد كاف تأثيرىا ضعيؼ عمى الأداء الكظيفي.

  أثارت الدراسة بأف مستكل الانضباط الإدارم في الكميات الجامعية الحككمية النفسية كاف
 %.82.47مرتفعا كىك 

 %. 77.98أثبتت الدراسة أف مستكل الأداء الكظيفي لمعامميف في الكميات الخمسة كاف عاليا كنسبتو 

 " الإبداع الإداري وأثره عمى الأداء الوظيفي " : بعنكاف  2010دراسة عبد الرحمان جبر  – 2

ية التجارة ىدفت ىذه الدراسة استكمالا لمتطمبات حصكؿ عمى درجة الماجستير في إدارة الأعماؿ بكم
في الجامعة الإسلبمية بغزة ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مستكل الإبداع الإدارم كأثره عمى مستكل 

مدير  208الأداء االكظيفي لدل مدراء مدارس في ككالة الغكث الدكلية كقد تككف مجتمع الدراسة مف 
استبانة  30سة حيث تـ تكزيع مدرسة كاستخدـ الباحث المسح الشامؿ لكؿ مفردات المجتمع عينة الدرا

استبانة عمى المبحكثيف كقاـ الباحث في تصميـ استبانة تتككف  178كعينة أكلية كمف ثـ تكزيع باقي 
فقرة مكزعة عمى ثلبث مجلبت رئيسية بغرض جمع البيانات مف ىذه الفئة كقد تـ تكزيع  94مف 

كتـ تحميؿ %  77.5بة استرداد استبانى بنس 138الاستبانة عمى مدراء المدارس كتـ استرداد 
كاستخدمت اعتبارات احصائية المناسبة لمكصكؿ  SPSSاستبانات استخداـ برنامج الاحصائي 

 لمدلالات ذات صيغة كمؤشرات تدعـ مكضكع الدراسة.

 تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

ر مرتفعا، كما أثبتت قد تكصؿ الباحث إلى أف مستكل الإبداع الإدارم لدل مدراء المدارس يعتب 
النتائج كجكد علبقة طردية بيف مستكل الإبداع الإدارم مدراء المدارس كبيف النتائج كجكد أكجو 
القصكر في مقكمات الإبداع الإدارم لدل برنامج التعميـ في ككالة الغكث الدكلية ككذلؾ بيف الدراسة 

ميارة التعاكف ، ميارة التخطيط، الإدارة لمتغير الأداء الكظيفي لقياس أبعاده منيا ميارة التكاصؿ، 
دارة المكارد البشرية  بالنتائج، حؿ المشكلبت، إدارة التكنكلكجيا عمميات المدرسة كالإدارة المالية كا 
كتكصمت الفرضية الرابعة إلى أنو يكجد علبقة إحصائية بيف مقكمات الإبداع الإدارم في مدارس 
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لمدارس،  أما الكظيفة الخاصة فأثبتت كجكد فريؽ ذات دلالة الغكث الدكلية بيف الأداء الكظيفي، ا
إحصائية في آراء أفراد مجتمع الدراسة حكؿ الإبداع الإدارم كأثره عمى الأداء الكظيفي تعزم إلى 
السمات الشخصية ) المرحمة التعميمية، سنكات الخبرة، المؤىؿ العممي، المنطقة التعميمية، التخصص 

 .a= 0.05، الحالة الاجتماعية ( عند مستكل الدلالة العممي، الجنس، العمر

نظمية عمى مستكل الأداء الكظيفي بعنكاف " أثر الثقافة الا 2008دراسة أسعد أحمد عكاشة  – 3
" في فمسطيف قدمت ىذه الدراسة استكمالا لمتطمبات  Pattelدراسة تطبيقية عمى شركة الاتصالات " 

الحصكؿ عمى درجة الماجستير في إدارة الأعماؿ، ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى كاقع الثقافة 
" كأثرىا عمى مستكل الأداء الكظيفي كقاـ الباحث Pattelالتنظيمي في شركة الاتصالات الفمسطينية "

 سية في جمع البيانات الأكلكية كطبقت عمى عينة متضايقة.باستخداـ الاستبانة كأداة رئي

 التعقيب عمى الدراسات السابقة:

بعد استعراض عدد مف الدراسات السابقة التي تناكلت أنماط التفكير كالأداء الميني يمكف  
ي مناقشتيا مف حيث الأىداؼ، العينات، الأدكات المستخدمة كالأساليب الاحصائية كأخيرا النتائج الت

 تكصمت إلييا، كمقارنتيا بالدراسة الحالية.

ىدفت معظـ الدراسات المتعمقة بأنماط التفكير إلى الكشؼ عف أساليب التفكير المفضمة ػ الأىداؼ: 
لدل عينة البحث، كما ىدفت أيضا إلى التعرؼ عمى الفركؽ بينيـ كما في دراسة المييبي، نعيمة، أما 

 عمى العلبقة بيف أساليب التفكير كتقدير الذات.دراسة زىائج فقد ىدفت إلى التعرؼ 

أما فيما يخص الدراسات التي تناكلت الأداء الميني فقد ىدفت إلى استكماؿ لمتطمبات الحصكؿ عمى 
درجة الماجستير في إدارة الأعماؿ كما في دراسة كماؿ كعبد الرحماف، أما دراسة أسعد ىدفت إلى 

 تصالات.التعرؼ عمى كاقع الثقافة في شركة الا

أما الدراسة الحالية فقد ىدفت إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف أنماط التفكير كالأداء الميني لدل أساتذة 
 التعميـ الابتدائي.

تباينت معظـ الدراسات السابقة التي تناكلت أنماط التفكير في حجـ العينة التي تراكحت ما ػ العينة: 
( طالب كطالبة في  794انت في دراسة نعيمة ك ) ( طالمب كطالبة كأصغر عينة كك 149بيف ) 
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دراسة زىانج، أما نكع العينة فقد تشابيت في كؿ مف دراسة زىانج كنعيمة حيث تمثمت في طمبة 
 الجامعة كاختمفت في دراسة المييبي اذ ضمت معممي كمعممات مف مدارس التعميـ العالي.

كأصغر عينة ككانت في دراسة  100ت ما بيف أما الدراسات التي تناكلت الأداء الميني فقد تراكح
كتمثؿ أكبر عينة، أما في دراسة أسعد فقد اعتمد  208كماؿ راتب ككانت في دراسة عبد الرحماف 

 عمى عينة متضايقة.

معمـ كمعممة مف  30أما عينة الدراسة الحالية فقد تككنت مف أساتذة التعميـ الابتدائي كبمغت       
 ية.ست مدارس بمدينة المد

 أدوات القياس:

تشابيت كؿ مف دراسة نعيمة كالمييبي كيكقفة مف حيث أداة البحث المستخدمة إذ تـ استخداـ مقياس 
ىاريسكف كبرامسكف، أما دراسة زىانج فقد استخدمت الباحثة الصكرة القصيرة، أما الدراسات التي 

 ؿ راقب الأستبانة كأداة رئيسية.تناكلت الأداء الميني فقد استخدـ كؿ مف أسعد كعبد الرحماف، ككما

في حيف اعتمدت الدراسة الحالية عمى مقياس ىاريسكف كبرامسكف لأنماط التفكير كتـ استخداـ استبياف 
 الأداء الميني لممعمميف.

 الأساليب الإحصائية:

تباينت الدراسات السابقة في استخداميا لمكسائؿ الاحصائية كذلؾ في ضكء الأىداؼ لكؿ دراسة      
  .x2، اختبار T test كمف أىـ الكسائؿ المستخدمة اختبار 
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 تمييد:

شيد الاتجاه المعرفي في عمـ النفس اىتماما متزايدا بسيككلكجية التفكير كالعمميات المعرفية،  
الفركؽ الفردية، كيعد التفكير كأنماطو كاحد مف المجالات العقمية لمفركؽ الفردية ككاحدة مف مجالات 

بيف الأفراد، فالتفكير عممية عقمية معرفية تنطكم عمى إعادة تنظيـ عناصر المكقؼ المشكؿ بطريقة 
ة جديدة تسمح بإدراؾ العلبقات أك حؿ المشكلبت. كيتضمف التفكير إجراء العديد مف العمميات العقمي

 كالانتباه كالادراؾ كالتذكر كالتصنيؼ كالاستنتاج كالتحميؿ كالتركيب كالمقارنة كالتعميـ كغيرىا.

كتكمف كظيفة التفكير في إيجاد حمكؿ مناسبة لممشكلبت النظرية كالعممية الممحة، التي  
طرائؽ كأساليب يكاجييا الإنساف في الحياة،  كتتجدد باستمرار مما يدفعو إلى البحث كالتفكير دكما عف 

جديدة تمكنو مف تجاكز الصعكبات كالعقابات التي تكاجيو أك التي يتكقع مكاجيتيا في المستقبؿ. كيعد 
التفكير عممية ذىنية يتطكر فييا المتعمـ مف خلبؿ عمميات التفاعؿ الذىني بيف الفرد كما يكتسبو مف 

 خبرات بيدؼ تطكير البناء المعرفي.

نما يحدث في مكاقؼ معينة، كىك سمكؾ  ك التفكير سمكؾ ىادؼ     لا يحدث في فراغ أك بلب ىدؼ، كا 
تطكرم يتغير كما كنكعا تبعا لنمك الفرد كتراكـ خبراتو، كيعد التفكير مفيكما نسبيا، فالإنساف لا يصؿ 

 إلى درجة الكماؿ في التفكير كلا يمكف أف يحقؽ جميع أنكاع التفكير.

ي يستقبؿ بيا الفرد المعرفة كالمعمكمات كالخبرات، كالطريقة التي يرتب كيتمثؿ نمط التفكير بالطريقة الت
كينظـ بيا ىذه المعمكمات، كبالطريقة التي يدرؾ كيرمز كيسجؿ كيدمج فييا ىذه المعمكمات، كيحتفظ 

 بيا في مخزكنو المعرفي، كيسترجعيا بكسائمو التعبيرية الخاصة.

 التفكير-1

 / تعريؼ التفكير: 1 – 1

جاء في لساف العرب لابف منظكر ) التفكير اسـ التفكير ( كمف العرب مف يقكؿ ) لغة: تفكير يعرؼ ال
 الفكر، الفكرة، كالفكرل ( كيقكؿ الجكىرم ) التفكير: التأمؿ كالاسـ (

 التفكير: فكر، فكرا، فكر في الأمر أعمؿ العقؿ رتب بعض ما يعمـ ليصؿ بو إلى مجيكؿ.
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( بأنو ذلؾ الإجراء الذم تقدـ فيو الحقائؽ لتمثؿ حقائؽ أخرل  1933يعرفو جكف ديكم ) اصطلاحا: 
 بطريقة تستقرئ معتقدا ما مف طرؽ معتقدات سابقة عميو.

 (03،ص2003)قاسم محمد المصري ،                                                     

مى أف التفكير ىك العممية التي (: أحد أبرز منظرم التفكير في العالـ ع 2003كما يعرفو  ديبكف ) 
يمارس عمييا الذكاء مف خلبليا نشاطو عمى الخبرة، أم أنو يتضمف القدرة عمى استخداـ الذكاء 
خراجو إلى أرض الكاقع، مثمما يشير إلى اكتشاؼ متبصر أك متأف لمخبرة مف أجؿ الكصكؿ  المكركث كا 

 إلى اليدؼ.

أنو المعالجة العقمية لممدخلبت الحسية ذلؾ تشكؿ ( إلى تعريؼ التفكير ب 1985كيمجأ ككستا ) 
 الأفكار، كبالتالي قياـ الفرد مف خلبؿ ىذه المعالجة بإدراؾ الأمكر كالحكـ عمييا.

 (63،ص2004)يعقوب حسين ومحمد نصاب ،                                

بالتفكير: عمى أنو ىك البحث عف المعنى سكاء أكاف ىذا المعنى مكجكدا بالفعؿ كنحاكؿ العثكر  كيقصد
عميو كالكشؼ عنو أك استخلبص المعنى مف أمكر لا يبدك فييا المعنى ظاىرا كنحف الذيف نستخمصو 

 أك نعيد تشكيمو مف متفرقات مكجكدة.

تي يقكـ بيا الدماغ عند تعرضو لمثير ما بعد كما عرفو باريؿ بأنو سمسمة مف النشاطات العقمية ال
 ،(2004)يعقوب حسين ومحمد نصاب ، استقبالو عف طريؽ إحدل الحكاس الخمس.

 / أنواع التفكير:2 – 1

 لمتفكير أنكاع مختمفة يمكف إيرادىا حسب التقسيـ التالي: 

  :ىناؾ التفكير الحسي كالتفكير التجريدم.من حيث الموضوع 

كيمارسو الشخص حيث يتعامؿ مع مشكلبت ذات طابع حسي عياني، بحيث تككف التفكير الحسي: 
 عناصر المشكمة حاضرة بعينيا كيتعامؿ معيا مباشرة مثؿ بناء الطفؿ لمنزؿ بالمكعبات.
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كيمارس مع قضايا نظرية لا تحضر إلا رمكزىا مثؿ: التفكير في ظاىرة انحراؼ التفكير التجريدي: 
 تعميـ أك بعض القضايا الاجتماعية كالاقتصادية.الأحداث أك تدني مستكل ال

  :ىناؾ التفكير الكاقعي كالتفكيرر الخيالي.من حيث الاتجاه 

كيرتبط بمشكلبت الكاقع المعاش، تحدد فيو عادة طبيعية المشكمة كحدكدىا كاليدؼ التفكير الواقعي: 
ر إظيار نتيجة ىذا التفكير المراد الكصكؿ إليو كالطريقة التي ستتبع لحؿ ىذه المشكمة كفي الأخي

 للآخريف بصكرة مكضكعية.

كيحدث ىذا النكع مف التفكير عندما يطمؽ الفرد العناف لخكاطره كخيالو دكف ىدؼ التفكير الخيالي: 
محدد فيسرح بأفكاره دكف قيكد أك حدكد كالتفكير الخيالي قد يككف مجرد عممية استحضار للؤحداث 

اث المستقبؿ كقد يككف تخيلب كىميا يحقف فيو الفرد أىكاءه كميكلو " السابقة كقد يككف تكقعاا لأحد
بداعيا.  أحلبـ اليقظة " كقد يككف تخيلب إنشائيا كا 

  :ىناؾ التفكير الاستدلالي كالتفكير الحدسي.من حيث النوع 

ؾ فالاستدلاؿ يعني إقامة الدليؿ عمىى كجكد ظاىرة معينة أك علبقة معينة كذلالتفكير الاستدلالي: 
باتباع خطكات التفكير الاستدلالي كعممية عقمية تبدأ بتحديد المشكمة كجمع الأدلة عمييا ثـ فحص ىذه 

 الأدلة كالكصكؿ إلى أصحيا.

نستخدـ كممة الحدس لمدلالة عمى إجلبء مكقؼ ما أك إدراكو فجأة، أم بمعنى الفكرة التفكير الحدسي: 
ا يحدث ىذا عندما يككف الفرد لا يفكر في المكضكع المكضحة التي تطرأ فجأة عمى الشعكر ككثيرا م

كبالحدس يصؿ الفرد إلى الاستنتاجات صحيحة دكف أف يستطيع شرح الأسس التي تقكـ عمييا ىذه 
 الاستنتاجات أك حتى تحديد مقدماتيا كخطكاتيا.

  :ىناؾ التفكير البسيط كالتفكير المعقد.من حيث البساطة والتعقيد 

تفكير الأطفاؿ الصغار كتفكير الأفراد العادييف في معالجة مشكلبت ذات بعد  مثؿالتفكير البسيط: 
 كاحد، التفكير في الذىاب إلى مكعد المحاضرة في الجامعة.
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كيتناكؿ معالجة المشكلبت ذات الأبعاد المختمفة كالمعقدة كىك مف سمات تفكير الأفراد التفكير المعقد: 
د طريقة لانعاش الاقتصاد أك محاربة بعض الآفات الاجتماعية الناضجيف كالعمماء، كالتفكير في إيجا

 كالبطالة كانتشار تعاطي المخدرات كغيرىا.

  :كىناؾ التفكير التقريرم كالتفكير التغييرم ج ب جيمفكرد " من حيث الانتاج J.Pguilford 
1950 " 

كاحد أك إجابة كاحدة عف يتسـ ىذا النكع مف التفكير بالبحث عف حؿ التفكير التقريري أو الالتفائي:
كؿ سؤاؿ، حيث يككف عمى المفكر أف يصؿ إلى الحؿ الصحيح كىك الحؿ الكحيد في نفس الكقت مثؿ 

، أيف لا يككف الفرد مطالبا بالإتياف بأفكار فييا ابتكار أك تحديد أك طرافة، بؿ أف يذكر 4=  2+ 2
لتفكير ىك ما تقيسو اختبارات الذكاء الحؿ الصحيح كفقط كىك الحؿ المتعارؼ عميو كىذا النكع مف ا

دراؾ العلبقات.  المعركفة كالتي تتضمف اختبارات في الفيـ كالاستدلاؿ كالقدرات العددية كا 

ىذا النكع مف التفكير ىك نشاط عقمي تغييرم يتميز بالبحث كالانطلبؽ التفكير التعبيري أو الافتراقي: 
لإجابات لممشكمة الكاحدة كالسؤاؿ الكاحد، كىذا النكع بحرية في اتجاىات متعددة، بحثا عف الحمكؿ كا

  مف التفكير ىك الذم يميز كؿ نشاط يتصؼ بالابتكار كالإبداع كالتجديد كالابتعاد عف التبعية كالتقميد.

 ( 89/ 87، ص 1999) بشير معمرية                                 

 / النظريات المفسرة لعممية التفكير:3 – 1

لقي التفكير اىتماما كبيرا مف قبؿ المفكريف كالباحثيف كأصحاب المدارس، كقد تعددت لقد  
 النظريات السيككلكجية التي حاكلت أف تفسر عممية التفكير نجد منيا:

نظر بياجيو إلى التعمـ باعتباره عممية يقكـ بيا المتعمـ، فكما يقكؿ / نظرية جان بياجيو: 1 – 3 – 1
يجابيا كليس  ديسكم: " إف مراقبتنا لأم طفؿ لمدة خمس دقائؽ كافية لتبيف لنا أف المتعمـ يككف نشطا كا 

سمبيا أثناء تحصيمو لممعرفة، كقد كاف أكؿ مف قدـ كصفا لمبنائية ىكجاف بياجيو الذم كلد في نيكشاتؿ 
ـ، ككاف لامعا في طفكلتو، كذا رغبة عالية في الاستطلبع، كنشر أكؿ مقالة 1896بسكيسرا عاـ 

 مية لو كىك في العاشرة مف عمره.عم



 أنماط التفكير                                                                        الفصل الثاني:
 

21 
 

كقد آمف بياجيو بأف الطفؿ في أثناء نمكه يككف مشغكلا ببناء أبنيتو المعرفية، كىك لا يعتقد بالتككيف 
المسبؽ لمطفؿ، سكاء الخارجي أـ الداخمي بؿ يؤمف بالتككيف الذم يتجاكز ما يتـ بناؤه تدريجيا، كقد 

لعصر الحالي، كأصبح ىذا الاتجاه مسيطرا عمى تفسيرات ازداد المناصركف لممنحنى البنائي في ا
 التعمـ، كمف المعالـ الرئيسية لممنحنى البنائي في التعمـ ما يمي:

لى أبعد حد عف تعمميـ الخاص، فيـ ليسكا  ػ النظر إلى المتعمميف عمى أنيـ مسؤكلكف عف قصد كا 
نما يحضركف إلى المدرسة مزكديف بم  فاىيـ أكلية.متمقيف سمبييف لممعرفة، كا 

ػ التعميـ عممية  نشطة يقكـ بيا المتعمـ كتتضمف عممية بناء المعنى مف خلبؿ مناقشة داخمية في ذات 
 الفرد.

ػ المعرفة لا تأتي مف الخارج كلكنيا تبنى بطريقة شخصية كاجتماعية كيحكـ عمييا حسب ملبءمتيا 
 لخبرات الفرد كاتساقيا مع مظاىر أخرل مف معرفتو.

لمعممكف إلى المكقؼ التعميمي كىـ مزكدكف بمكاقؼ أكلية ليس فقط في مجاؿ المادة التي ػ يحضر ا
سيقكمكف بتعميميا، كلكف أيضا بكجيات نظرىـ الخاصة عف التعمـ كالتعميـ، كىذا يؤثر في تفاعميـ مع 

 طمبتيـ داخؿ غرفة الصؼ.

 –ميـ الميمات التعميمية ػ التعمـ ليس نقلب لممعرفة كلكنو يتضمف تنظيـ الكضع في الصؼ كتص
 التعممية بطريقة تسيؿ حدكث التعمـ.

إف جكىر نظرية بياجيو ىك النظر إلى المتعمـ عمى أنو نشط اتجاه المعرفة، فالطفؿ مف كجية نظره 
ىك عالـ صغير يبني فيما ذاتيا عف العالـ الكاسع مف حكلو، كفيمو ليذا العالـ يختمؼ اختلبفا كيفيا 

تفكير الراشديف، كالتعمـ مف كجية نظر بياجيو ىك كظيفة لمنمك، إذ أف الجسـ يتككف كليس كميا عف 
مف عدد الأجيزة أك الأبنية ككؿ منيا لو كظيفة معينة يقكـ بيا بتمقائية، كالتفكير كالتعمـ ىما كظيفتا 

 الأبنية المعرفية.

بنيتو المعرفية كليس ما نريده نحف فالطفؿ يتعمـ سكاء أردنا لو ذلؾ أـ لـ نرد، كىك يتعمـ ما تسمح بو أ
 الكبار.
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كينظر بياجيو إلى أف التكازف أحد العكامؿ اليامة المؤثرة في عممية التعمـ، فعندما يكاجو الفرد مكقفا لا 
يستطيع التعامؿ معو بالأبنية المعرفية المكجكدة لديو، فإف ذلؾ بنظره يخمؽ حالة مف عدـ التكازف بيف 

كاجيو، كمف الطبيعي أف يحاكؿ التقميؿ مف عدـ التكازف بالتركيز عمى المثير الذم ما يفيمو الفرد كما ي
كلد ىذه الحالة، كيحاكؿ تطكير بنية معرفية جديدة لإحداث التكازف، كيمكف لممعمميف الإفادة مف 
 الحاجة إلى التكازف المكجكدة لدل الطمبة بأف يعممكا عمى إيجاد أكضاع تسبب حالة مف عدـ التكازف،

 كبالتالي إثارة حب الاستطلبع لدييـ لمبحث عما يعيد ليـ حالة التكازف.

 تسكي: / نظرية فيجو2 – 3– 1

كمف جية أخرل يعد ليؼ فيجكتسكي العالـ الركسي الذم كلد في مكسكك في العاـ نفسو الذم كلد فيو 
كتحكيمو إلى كلبـ ( صاحب الفضؿ في دراسة العمميات النفسية مف منظكر نمائي،  1896بياجيو ) 

كتفكير داخمييف، فحسب فيجكتسكي لا معنى لتناكؿ التعمـ كنتيجة لعممية اتصاؿ بيف الطفؿ كشخص 
آخر، كتختمؼ تفسيراتو لمتعمـ عف تفسيرات غالبية العمماء، إذ يكسع دائرة الكسيط التعممي لتمتد إلى 

 خارج الفرد كىذا الامتداد يظير بصفتيف رئيسيتيف ىما:

 لعلبقات الثنائية كالمجمكعات الصغيرة ككسيط في عممية تعمـ الفرد.ػ دكر ا

ػ الأدكات الرمزية الثقافية التي تتكسط أفعاؿ البشر مرتبطة كراثيا بالتاريخ كالحضارة، كالمؤسسات 
 التعميمية ىي التي تساىـ بامتداد الكسيط التعميمي إلى خارج حدكد المعطيات الفردية.

 لجة المعمومات: / نظرية معا3 – 3 – 1

ركزت نظريا معالجة المعمكمات عمى العمميات الداخمية كلكنيا لـ تنكر الظركؼ كالعكامؿ  
الخارجية، فقد اىتمت بالعمميات المعرفية التي تتكسط المثير كالاستجابة، فيبدك المتعممكف أكثر نشاطا 

ا، كيربطكف المعرفة الجديدة كمعالجيف لممعمكمات، إذ يختاركف العناصر كيحكلكنيا كيتدربكف عميي
بالمعرفة السابقة لجعميا ذات معنى، كيختمؼ الباحثكف في مجاؿ معالجة المعمكمات في نظرتيـ نحك 

 انيماؾ المتعمميف في العمميات المعرفية، كلكنيـ يفترضكف الافتراضات نفسيا.

صدار الاستجابة التي تمثؿ النتيجة  تحدث معالجة المعمكمات في مرحمة تتكسط استقباؿ المثير كا 
الطبيعية ) معالجة المعمكمات، كيختمؼ الباحثكف في مجاؿ معالجة المعمكمات في نظرتيـ نحك 
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انيماؾ المتعمميف في العمميات المعرفية، كلكنيـ يفترضكف الافتراضات نفسيا. تحدث معالجة 
صدار الاستجابة، التي تمثؿ ا لنتيجة الطبيعية لمعالجات المعمكمات في مرحمة تتكسط استقباؿ المثير كا 

 المعمكمات، كيختمؼ شكؿ المعمكمات تبعا لاختلبؼ المرحمة التي تمر بيا كدرجة تمثميا لدل الفرد.

 ( 45ص  2010) محمد بكر نوفل، فريال محمد أبو عواد،                                        

 / المدرسة السموكية القديمة:4 – 3 – 1

لسمككية في أكائؿ القرف الماضي عمى يد كاطسكف، كقد اىتمت بدراسة ظيرت المدرسة ا 
السمكؾ الملبحظ مف خلبؿ علبقة المثير بالاستجابة، كقد رفض كاطسكف عممية التفكير كغيرىا مف 
العمميات التي تحدث داخؿ الفرد، لأف ىذه العمميات لا تظير نتائجيا في صكرة لفظية أك حركية، 

 كف الكعي أك الشعكر مكضكعا لعمـ النفس، كما رفضت منيج الاستبطاف.كىي بذلؾ رفضت أف يك

 ( 32، ص2011) فارس الأشقر،                                                             

 / المدرسة السموكية الحديثة:5 – 3 – 1

ية الداخمية التي تعتبر عد كلبرؾ رائد المدرسة السمككية الحديثة التفكير نكع مف العمميات الرمز  
 متغيرا متكسطا بيف المثيرات كالاستجابات.

 / المدرسة البنائية:6 – 3 – 1

يعد فكندت مؤسس لأكؿ معمؿ لعمـ النفس في القرف التاسع عشر، كقد أكد عمى أف عمـ  
بتحميؿ الشعكر إلى ثلبثة  كيدنيجو الاستبطاف، كقاـ فر النفس عمـ تجريبي، كمكضكعو الشعكر كم

كتمميذه  ركيدأطمؽ عمماء النفس عمى اتجاه ف عناصر، ىي: الاحساس، كالصكر الذىنية، كالكجداف كقد
تنشر اسـ المدرسة البنائية لأف تنشر حاكؿ تفسير عممية التفكير في ضكء العناصر التي تحدث عنيا 

معنى مف  الإحساساتر ذىنية، كتكتسب فكندت كمف ثـ اعتبر نشر التفكير مككنا مف إحساسات كصك 
خلبؿ الفيـ أك السياؽ مبني عمى خبرات سابقة لدل الأفراد، كعمى ذلؾ فإف الأفراد قد يتفقكف أك 

 ( 32، ص2011)فارس الأشقر، يختمفكف في استجابتيـ لممثيرات المتطابقة.
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 / المدرسة الوظيفية:7 – 3 – 1

ت بالتفكير عمى أساس أف التي اىتم المدرسةمف مؤسسي ىذه  ديكم جيمس كجكف يعد كلياـ  
أم الحصكؿ عمى أنماط مف الاستجابات ليا قيمة عند الفرد، كقد كضع ديكم خطكات  فعية، نلو قيمة 

التفكير التأممي، كىي: الشعكر بالمشكمة، تحديد كتعريؼ المشكمة، اقتراح حمكؿ ممكنة، استنباط ما 
 الملبحظات كالتجارب التي تقبؿ الحؿ أك ترفضو. يتضمنو كؿ مقترح، إجراء

 ( 33، ص2011فارس الأشقر، )                                                            

 / المدرسة المعرفية ونظرية تجييز المعمومات:8 – 3 – 1

ميا اىتمت ىذه المدرسة بالتفكير كالفيـ كفرض الفركض كحؿ المشكلبت أكثر مف اىتما 
بالمثيرات كالاستجابات، حيث أف التفكير عندىـ ذك طبيعة ىرمية كللؤفكار مستكيات كتفريعات مختمفة 
(، كيرل أصحاب نظرية تجييز المعمكمات أف الإنساف يشبو الحاسب الآلي مف حيث أنو نظاـ مركب 

نيزمات تجييز لتجييز المعمكمات في العمميات الكظيفية، كلذلؾ تكجد محمكعة استراتيجيات كميكا
المعمكمات تحدث داخؿ الإنساف لمقياـ بكظائؼ معينة، كبالتالي يمكف فيـ سمكؾ الإنساف مف خلبؿ 
استخدامو لإمكاناتو العقمية كالمعرفية أفضؿ استخداـ، أك قدرة الفرد عمى التفكير في إنتاج حمكؿ 

 ( 33،34، ص 2011فارس الأشقر، )لممشكلبت.

 قياس أساليب التفكير:

 مقياس ىيرمان لأنماط التفكير:ػ 

ـ  كىك عالـ فيزيائي كبير كرساـ 1925( عاـ  Ned Herrmainكلد العالـ الأمريكي ىيماف ) 
ـ أبدع نظرية في قياس أنماط التفكير ) السيطرة الدماغية ( 1978مشيكر كمكسيقي بارز في عاـ 

كالتي لاقت قبكلا كبيرا بيف الميتميف كعمماء النفس كالشخصية كلعدة سنكات قاد ىيرماف الجانب 
 التطكيرم في شركة جنراؿ أكلكتدؾ.
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 س ىيرماف مف أفضؿ أدكات التشخيص كأكثرىا مدكنة لأنو يمكف مف خلبلو التعرؼ يعد مقيا
 Herrmain 2002عمى طريقة تفكير الإنساف كبالتالي سمككو حيث يتككف مقياس ىيرماف ) 

 ( فقرة مكزعة عمى شكؿ تجمعات ككما يمي: 120( بأنماط التفكير مف ) 

ث يشمؿ ىذا التجمع عمى الاسـ كمكضكع : حيBiograhical informationػ معمكمات شخصية 
 التخصص كالجنس كالمستكل الجامعي.

: حيث يشمؿ ىذا التجمع عمى فقرتيف حكؿ كضعية اليد في حالة الكتابة Handeduessػ كضع اليد 
 كعند الاستخداـ.

: حيث يشتمؿ ىذا التجمع عمى ثلبث فقراتت حكؿ درجة School subjectsػ مكضكعات مدرسية 
 مكضكعات الدراسية.إجادة ال

: حيث يشتمؿ ىذا التجمع عمى ستة عشرة فقرة تضـ عناصر Work Elementsػ عناصر العمؿ 
 تبث طبيعية العمؿ الذم يفضمو الفرد أك الذم يمارسو.

: حيث ييتـ ىذا التجمع خمس كعشريف فقرة يطمب مف Key Descriptionsػ أكصاؼ مفتاحية 
 صفو بشكؿ أفضؿ مف غيرىا.المفحكص اختيار  ثماف منيا بحيث ت

: حيث يشتمؿ ىذا التجمع عمى ثلبث كعشريف فقرة تمثؿ ىكايات مختمفة يطمب Hobbiesػ اليكايات 
 مف المفحكص اختيار ست منيا حسب درجة ممارسة ليا.

: حيث يشتمؿ ىذا التجمع عمى فقرة كاحدة فقط تتناكؿ الكقت ) الذم Energy levelػ مستكل الطاقة 
 اقة الفرد في أعمى درجاتيا (.تككف فيو ط

: حيث يشتمؿ ىذا التجمع عمى فقرتيف اثنتيف تتناكلاف درجة Motion Sichnessػ درجة المكاصلبت 
 الإصابة بدكخة المكاصلبت مف حيث تكرارىا.

: حيث يشتمؿ ىذا التجمع عمى أربع كعشريف فقرة ككؿ فقرة Objective Paris ػ أزكاج الصفات 
 تيف كيطمب مف المفحكص اختيار إحداىما.تعرض صفتيف مختمف
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: حيث يشتمؿ ىذا التجمع عمى فقرة كاحدة Interoversion/ Extroversionػ انطكائي/ انبساطي 
 يطمب فيسيا مف المفحكص تحديد مكقعو عمى متصؿ يمتد بيف الانطكائية إلى الاحتياطية.

 عشريف فقرة كؿ منيا. : حيث يشتمؿ ىذا التجمع عمىTwenty Questios ػ عشركف سؤالا 

 ػ أنماط التفكير: 2

 / تعريؼ نمط التفكير:1ػ 2

يشير مصطمح نمط التفكير في المغة العربية إلى المثاؿ أك النمكذج الذم ينقؿ، كما يدؿ عمى  
الأسمكب أك الشكؿ أك المنكاؿ كالقالب كالفئة كالصكرة كالنكع كمثاؿ ذلؾ أنماط الشخصية، الأنماط 

 .strectural, modèle, style, motifالأدبية كيقابؿ كممة نمط في المغة الفرنسبة ما يمي: 

 ( 3، ص2003) عبد الحميد عبدوني،                                                

يرل السمككيكف أف النمط ىك طريقة يستخدميا الفرد في ما يكاجيو مف مكاقؼ كمثيرات كاف قد 
استخدميا سابقا كتثبت صحتيا كفعاليتيا كبالتالي أصبح إلى تكرارىا حتى أصبحت سمكؾ دائـ لديو 

بيذا فإف نمط التفكير متعمـ يكتسبو الفرد مف خلبؿ استجابتو لممثيرات التي يكاجييا كالاستجابات ك 
 المعززة المتكررة التي تشكؿ نمطا تفكيريا لو.

كيرل سكيتر دائما أف نمط التفكير ىك أسمكب يسيطر بو الفرد مف أجؿ التحكـ في البيئة أك أم 
التفكير لديو متعمما، أما مكقؼ المعرفية فيختمؼ، حيث  عناصر أخرل محيطة بو، كبذلؾ يككف نمط

نما المرحمة النيائية ىي التي تحدد نمط  أف نمط التفكير محككـ بعكامؿ نمائية، كلا يمكف تسريعو كا 
 ( 339، ص2000) يوسؼ قطامي،   التفكير لدل الفرد.

 / أنماط التفكير حسب ىاريسون وبرامسون:2 – 2

ساليبو كاستراتيجياتو إلى مجمكعة مف الطرؽ الفكرية التي يعتاد يصنؼ التفكير مف حيث أ 
المتعمـ أف يتعامؿ مع المعمكمات المتكافرة لديو نحك ما يكاجيو مف مشكلبت كمكاقؼ كتبنت الدراسة 

 .1983الحالية التصنيؼ الذم جاء بو ىاريسكف كبرامسكف سنة 

 كيتضمف ىذا التصنيؼ الأنماط التالية:
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 التركيبي. ػ التفكير

 ػ التفكير المثالي.

 ػ التفكير العممي.

 ػ التفكير التحميمي.

 ػ التفكير الكاقعي.

  :كيتمثؿ في قدرة الفرد عمى التكاصؿ لبناء كتركيب أفكار جديدة كأصمية أسموب التفكير التركيبي
مختمفة عما يدرسو الآخريف، كالاطلبع عمى بعض كجيات النظر التي قد تتيح حمكلا أفضؿ 

 151ص 2001) غالب ردمان أعدادا كتجييز كالربط بيف كجيات النظر التي تبدك متعارضة 
كامتلبؾ الميارات التي تكصؿ إلى ذلؾ كيبحث  فضلب عف اتفاؽ الكضكح كالابتكارية (

التركيبيكف في التناقض الذم يكضح القيـ كيشكؿ الاقتراضات الأساسية كاستخداـ التخميف 
مقترحيف حمكلا بعيدة، كىـ يتمتعكف بالتأمؿ كالفمسفة كالجدؿ العقمي، كيفضؿ التركيبيكف المشكمة 

ضايا ميمة، كيفضمكف البيانات النكعية بدؿ البيانات المكقفية التي تككف فييا القيـ كالانفعالات ق
الكمية كلا ييتـ الفرد التركيبي بالاتفاؽ الجماعي في الرأم أك المكافقة عمى أفضؿ الحمكؿ لمشكمة 
ما، كيفترض الفرد التركيبي عدـ إمكانية اتفاؽ أم شخصيف في الحقائؽ كأف الصراع بيف الفكرة 

 ( 35، ص1996) حبيب مجدي عبد الكريم،            .كنقيضيا ىي عممية ابتكارم
  :ىكك نمط مف التفكير يؤكد عمى أف الرغبات كالأمنيات لا تؤدم إلى أسموب التفكير العممي

جعؿ الاعتقاد حقيقة كاقعية أك أنو يمكف التمسؾ بيا كقيمة كيتصؼ الفرد ذك التفكير العممي 
بحث عف الحؿ السريع كالقابمية لمتكافؽ بحرية التجربة كتناكؿ المشكلبت بشكؿ تدريجي كال

كالاىتماـ بالجكانب الإجرائية في العمؿ كالتفكؽ في إيجاد طرؽ جديدة لعمؿ الأشياء كىك عمى 
درجة عالية مف التخطيط، كتفضيؿ المكاقؼ المعقدة كيبحث عف أقرب فرصة لمنجاح لذلؾ فيك 

ع كؿ التفكير ككؿ الاعتبارات التأممية يغفؿ الأىداؼ بعيدة المدل فالبراغماتية ىي قاعدة لإرجا
إلى نتائجيا كالمعنى النيائي ليا، كأف دلالة القضايا لابد أف تككف دلالة تجريبية دائما، كأف 
النتائج ىي اختبارات لابد منيا لمدلالة عمى صدؽ القضايا عمى شرط تناكؿ ىذه النتائج مف 

دم إلى حؿ المشكمة الخاصة التي حيث ىي عمميات يمكف إجراؤىا، كمف حيث ىي كسائؿ تؤ 
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استدعت تمؾ الإجراءات كينظر إلى البراغماتية عمى اعتبار أنيا كليد الفمسفة الأمريكية كيرل 
 ( 18، ص2002) أبو ىاشم، البعض أنيا ترتبط بالتراث التجريبي البريطاني.

  :مختمفة تجاه  يعني الفرد ذك التفكير المثالي في تككيف كجيات نظرأسموب التفكير المثالي
الأشياء كالميؿ إلى التكجو المستقبمي كالتفكير في الأىداؼ، كالاىتماـ باحتياجات الفرد كما ىك 
مفيد بالنسبة لو كيككف محكر الاىتماـ ىك القيـ الاجتماعية كبذؿ أقصى ما يمكف لمراعاة 

لدخكؿ في الأفكار كالمشاعر كالانفعالات كالعكاطؼ كالميؿ لمثقة بالآخريف كيفضؿ عدـ ا
بيف كجيات النظر  الملبئمةمجادلات مفتكحة الصراع كيفترض الفرد ذك التفكير المثالي إمكانية 

المختمفة كالبدائؿ المتعددة كيمكنو التكصؿ إلى حؿ شامؿ يرضي جميع الأفراد كيسعد الناس 
عقمية المفضمة كيككف المثالي راسخا كثابتا بقدر زيادة بحثو عف المثاليات في المكاقؼ العممية ال

لمفرد ذم التفكير المثالي ىي التفتح كالتقبؿ فيك يرحب بكجيات النظر المختمفة كما يرحب 
بالبدائؿ الكثيرة المتعددة عند مكاجية مشكمة يجب أف تحؿ أك يتخذ فييا قرار، كشغمو الشاغؿ ىك 

 ( 12، ص1995) حبيب مجدي عبد الكريم، .أيف نحف سائركف؟ كلماذا؟ كفمسفتو في الحياة
  :كيقصد بو قدرة الفرد عمى مكاجية المشكلبت بطريقة منيجية كالاىتماـ أسموب التفكير التحميمي

بالتفاصيؿ كالتخطيط بحرص قبؿ اتخاذ القرار، كجمع أكبر قدر ممكف مف المعمكمات مع عدـ 
لمتنبؤ  تككيف النظرة الشمكلية، كالاىتماـ بالنظريات كالتنظير عمى حساب الحقائؽ، كالقابمية

مكانية التجزئة أك الحكـ عمى الأشياء في إطار عاـ كالإسياـ في تكضيح الأشياء  كالعقلبنية كا 
حتى يمكف الكصكؿ إلى استنتاجات كالأشخاص الذيف يستخدمكف أسمكب التفكير التحميمي 
يرغبكف في البحث عف أفضؿ الحمكؿ، كيحممكف البدائؿ بشكؿ نمكذجي، كيفضمكف عزؿ كؿ 

ى حدة في كؿ مرة ينظركف فييا إلى المشكمة، كما يفضمكف رسـ مخطط لمحؿ لكي متغير عم
يدرسكف المشكمة كيحسنكف مف التركيز كيفضمكف الاستدلاؿ العقمي كيتكصمكف إلى الاستنتاج، أف 
الأشخاص ضمف أسمكب التفكير التحميمي فضلب عمى ككنيـ اندفاعييف يتصفكف بأنيـ تأممييف 

ف في النظر إلى البدائؿ كفضلب عمى ذلؾ فيـ كمييف في المعمكمات، كيتصفكف بأنيـ نكعيي
 كيككنكف تحميمييف غير شمكلييف في فصؿ المشكمة عف السياؽ.

 ( 16، ص2010) دعمس، مصطفى نمر،                                               
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  :بالفعؿ في العالـ المحسكس كأف ىذا تشير الفمسفة الكاقعية إلى أف الحقائؽ تقع التفكير الواقعي
العالـ لو كجكده المستقؿ عف الظاىرة العقمية، كأف نظامو يمكف إدراكو كفيـ القكاعد كالمبادئ 
التي تحكمو كيؤمف الكاقعي بأف الشيء مكجكد سكاء أكانت لدينا فكرة عنو أـ لا تكجد كأف كجكده 

ك مكجكد، كأف الحقيقة ىي صكرة ىذا مستقؿ عف الفكرة الخاصة بو كأف الكاقع ىك كؿ ما ى
الكاقع كمعيار صدؽ الحقيقة ىك مدل اتساؽ ىذه الحقيقة مع الكاقع كيتميز الفرد ذك التفكير 
الكاقعي في اعتماده عمى الملبحظة كالتجريب، كأف الأشياء الحقيقة أك الكاقعية ىي ما نمر بو 

نراه ىك ما نحصؿ عميو كشعار  في حياتنا الشخصية كما نشعر بو كنممسو كنراه ، إذف ما
التفكير الكاقعي ىك ) الحقائؽ ىي الحقائؽ ( كىك في ىذا مختمؼ تماما عف التفكير التركيبي 
الذم يركز عمى الاستنتاجات كليس الحقائؽ كيعتبر التفكير الكاقعي  ىك الأكثر ارتباطا بالتفكير 

ف الاستمتاع بالمناقشات المباشرة التحميمي مف أم أسمكب آخر، كيتضمف التفكير الكاقعي كؿ م
كالحقيقية للؤمكر الحالية، كتفضيؿ النكاحي العممية المرتبطة بالجكانب الكاقعية، الاختصار في 

 ( 39، ص1996) حبيب مجدي عبد الكريم، كؿ شيء الجمؿ كالأشياء.
 فيروس كورونا: – 3

 نشأة وتطور فيروس كورونا:
 / بداية ظيور فيروس كورونا:1 – 3
ـ يتراكد إصابات نفسية مجيكلة السبب تشبو الأمراض 2019كجئ العالـ مع نياية العاـ ف 

 –المعدية، كقد بدأت ىذه الحالات الجديدة تتكاثر شيئا فشيئا حتى كصمت حسب التقارير الأكلية 
شخص في الصيف خلبؿ الشير الأكؿ مف الإقرار بيذه العدكل ) شير كاتكف  7000إلى نحك 
حالة أخرل في أنحاء العالـ خلبؿ الشير الثاني ) شباط/  80000ـ (، مع 2020ر الثاني/ يناي

كبدأت تكتشؼ حالة، 87000 (. كمف بيف ىذه الحالات الأكلى التي بمغ تعدادىا 2020فبراير 
 حالات جديدة يكميا في أكركبا كفي مختمؼ أنحاء العالـ.
ت، كىك ما يساعد عمى معرفة أف ىذا لقد كاف الالتياب الرئكم العلبمة المبكرة لتمؾ الحالا

المرض ىك عدكل جديدة مختمفة عف غيرىا، حيث تبيف لاحقا أنيا مف نمط العدكل بفيركسات 
ككركنا، كفضلب عمى ذلؾ، أظيرت بعض التقارير التي أعقبت بدء المرض أعراضا في الجياز 

 اليضمي أيضا، خاصة بيف الأطفاؿ الصغار.
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اسـ فيركس ككركنا المستجد، كسمي في بادئ الأمر فيركس ككركنا أطمؽ عمى الفيركس الجديد 
 19نسبة إلى مقاطعة ككىاف الصينية التي ظيرت فييا أكلى الحالات، كجاء الرقـ  19ككىاف 

 19. كبعد ذلؾ، سمي المرض الناجـ عف ىذا الفيركس ككفيد 2019مف بدء المرض في نياية 
Covid – 19 أك المتلبزمة التنفسية الحادة الشديدة  19د أك داء فيركس ككركنا المستجSARS 
– COV -2  بيف فيركس ككركنا المستجد الذم جرل  جينية) ىناؾ ارتباط كثيؽ مف ناحية

المسبب لممتلبزمة النفسية الحادة الشديدة الذم ظير  1التعرؼ إليو في الصيف كفيركس ككركنا 
كلذلؾ سمي فيركس ككركنا المستجد  في الصيف، كأطمؽ عميو سارس. 2002في نياية العاـ 

(، كقد تحكلت العدكل الجديدة مف عدكل محمية إلى كباء فجائحة ككركنا  2ككؼ  –باسـ سارس 
 حسب تصنيؼ منظمة الصحة العالمية.

 RNAتمثؿ فيركسات ككركنا البشرية بنية فيركسية كبيرة الحجـ، مككنة مف حمض نككم ريبي 
ـ قبؿ كؿ مف 1960محاط بغلبؼ، كقد اكتشفت أكؿ مرة عاـ أحادم الطاؽ ) ذم خيط مقرط ( 

، كأطمقت تسمية الفيركسات المكممة أك التاجية ) ككركنا ( Bynoeكباينك  Tyrellالعالميف تيريؿ 
 بالإكميؿ أك التاج عمى سطحيا.  شبييةعمييا لكجكد أشكاؾ 

ىناؾ يضع مجمكعات فرعية رئيسية لفيركسات ككركنا تعرؼ باسـ ألفا كبيتا كغاما كدالتا، كما 
الحالية. كيمثؿ ىذا  COVID 19ييمنؿ ىنا فيركس ككركنا المستجد الذم سبب جائحة ككفيد 

 Bالفيركس سلبلة جديدة مف فيركسات ككركنا لـ تعرؼ عند البشر مف قبؿ، كىي السلبلة ب 
 ككركنا بيتا.مف فيركسات 

 / التعريؼ بفيروس كورونا:2 – 3
ينتمي إلى الفيركسات الككرانيات المستقيمة ضمف فصيمة الدـ الفيركسات التاجية كضمف رتبة  

" كتعني التاج أك  Corona" مف اللبتينية "  Coronvirusالفيركسات العشية، يشتؽ اسـ " 
اليالة، حيث يشير الاسـ إلى المظير المميز لجزئيات ) الفيركسات ( مما يظيرىا عمى شكؿ 
تاج الممؾ أك اليالة الشمسية كيعتقد أف انتقاؿ فيركسات ككركنا مف إنساف إلى آخر يحدث 

عف العطس  أساسا بيف الأشخاص المقربيف أثناء الاتصاؿ المباشر عبر الرذاذ التنفسي الناتج
 (5،ص2019)ظاىر صالح ،كالسعاؿ.        

 / الآثار النفسية المترتبة عن الحجر المنزلي وفيروس كورونا عمى الطفل والأسرة:3 – 3
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نحف نعمـ أف تأثير الكباء سيستمر لفترة أطكؿ. كلكف عندما تتـ إعادة فتح المدارس لممكسـ  
ربكم أنو سيكاجو تحديا يتمثؿ بالأساس في تكييؼ الدراسي المقبؿ، سيعرؼ العالـ الأكاديمي كالت

نشاء آليات بحيث يككف لمتعميـ عف بعد نفس جكدة التعميـ في  التعميـ مع حالات الطكارئ كا 
 الفصؿ الدراسي.

 كقد تمثمت الآثار النفسية المترتبة عف الحجر الصحي عمى الطفؿ كالأسرة فيما يمي:
  :لمدرسة خلبؿ فترة انتشار الكباء يؤثر بشكؿ عاـ عمى عدـ الذىاب إلى االعزلة لدى الأطفال

الأطفاؿ، كالمراىقيف بشكؿ خاص ففي ىذه الفترة  العمرية، مف الشائع جدا أف يعزؿ المراىقيف 
أنفسيـ بسيكلة ، حيث يفضمكف البقاء في الغرفة كقضاء ساعات متصميف بالأنترنت دكف إكماؿ 

 ا آخر.مياميـ الأكاديمية، كىذا الأمر يمثؿ خطر 
 :يجبر الحجر المنزلي الآباء كالأميات عمى أداء دكر المعمـ،  الآباء والأميات بدور المعممين

الآف أكثر مف أم كقت ميني، كفي بعض الحالات لف يخمؽ ىذا مشكمة كلكف ليس كؿ شخص 
 مستعدا لمقياـ بذلؾ، إذ لا يممؾ كؿ كلي الصبر، أك عمى الأقؿ القدرة عمى كضع المخاكؼ جانبا

 ليككف تمؾ الأداة الماىرة لتشجيع الأطفاؿ عمى الاستمرار بالكصكؿ إلى الكفاءات المنيجية.
 :لا شؾ أف الفجكة الرقمية مكجكدة  عدم توفر بعض الأسر عمى حواسيب أو أنترنيت بمنازليم

كالتعميـ عف بعد خيار إذا كاف لا يمكف تقديـ الدركس في المدارس كالبديؿ الآخر ىك التعميـ 
فتراضي، كمع ذلؾ يجب أف نتذكر أنو ليس لدل جميع العائلبت المكارد نفسيا، فيناؾ ملبييف الا

الأطفاؿ حكؿ العالـ ليس لدييـ انترنت، كلا جياز حاسكب في المنزؿ لانجاز الأعماؿ المدرسية 
 المطمكبة.

 :مى بالأساس عمى ىناؾ تأثيرا آخر لعدـ الذىاب لممدرسة أثناء ىذه الفترة، كيتج التغذية المناسبة
المستكل الغذائي فلب يمكننا أف ننسى أف العديد مف الأطفاؿ يعتمدكف عمى تمؾ الكجبات التي 
يتمقكنيا في المطاعـ المدرسية، في حالة عدـ قياـ المنظمات الاجتماعية بتزكيد العائلبت 

 بالمساعدة، فسيبدأ العديد مف الأطفاؿ في المعاناة مف نقص غذائي خطير. 
 عدـ إكماؿ الفصؿ الدراسي الأخير لتككف لو  ر الأكاديمي ونقص التنشئة الاجتماعية:التأخ

تأثيرات عمى الأطفاؿ فيناؾ محتكل لف يتعممو، كمكاضيع ستضؿ عالقة، ككفاءات لف تستقر، 
 كتجارب فريدة مف نكعيا لا يعيشيا الأطفاؿ، سكل في الفصؿ الدراسي.
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كىك التنشئة الاجتماعية، إضافة إلى ركتيف الفصؿ الدراسي كىناؾ جانب يحف إليو معظـ التلبميذ، 
 كالأصدقاء كمشاعر أخرل يمكف أف تعزز التطكر الاجتماعي كالعاطفي لمطفؿ.

 (12،ص2019)غدير سالم ،                                                       

ؿ تأثير جائحة ككركنا طا: 2020 – 2019/ أثر جائحة فيروس كورونا عمى التعميم 4 – 3
النظـ التعميمية في جميع أنحاء العالـ، ما أدل إلى إغلبؽ المدارس كالجامعات عمى  20_  2019

دكلة إغلبؽ المدارس، بما في ذلؾ  73أعمنت الحككمات في  2020مارس عاـ  16نطاؽ كاسع في 
داخؿ نطاؽ محدد أثر  دكلة أغمقت المدارس 17دكلة أغمقا المدارس في جميع أنحاء البلبد ك  56

مميكف متعمـ عمى مستكل العالـ، بينما عرض  421اغلبؽ المدارس عمى مستكل الدكلة في أكثر مف 
مميكف متعمـ لمخطر كفقا لمبيانات الصادرة عف اليكنيسكك في  577الإغلبؽ محدكد النطاؽ لممدارس 

كاحدا مف كؿ خمسة  ترؾ 19مارس، فإف إغلبؽ المدارس كالجامعات بسبب انتشار ككفيد  10
 طلبب خارج المدرسة عمى مستكل العالـ.

مف البالغيف، قد تشير الأدلة الأكلية إلى أف الأطفاؿ أقؿ عرضة  19كاف غالبية مرضى ككفيد 
للئصابة بالفيركس، كلكف يعتقد أف الأطفاؿ قادريف عمى نشر الفيركس، لذا يعد إغلبؽ المدارس 

انتشار المرض كلكف ىناؾ حاجة إلى المزيد مف البيانات لإجراء بصفة عامة كسيمة فعالة لتقميؿ 
تقييـ كاضح لمتأثير، في بعض الحالات كجد أف إغلبؽ المدارس غير فعاؿ إف نفذ في كقت متأخر 
جدا، لما كانت عمميات الإغلبؽ تميؿ إلى حدكث بالتزامف مع التدخلبت الأخرل مثؿ حضر التجمع 

 .تأثير المحدد لإغلبؽ المدارسالعاـ، كاف مف الصعب قياس ال

 

 

 

 

 



 أنماط التفكير                                                                        الفصل الثاني:
 

33 
 

 خلاصة الفصل:

يعتبر التفكير مف أىـ السمات الخاصة بالعقؿ البشرم، كىك مف العمميات المعقدة التي ليا  
العديد مف الخطكات المتنكعة كىي التي تتداخؿ فييا الكثير مف العكامؿ، كما يعد مف النشاطات التي 

ء كالإحساس كخبرات الإنساف كالدافع يككف ىك تحقيؽ اليدؼ تحدث بسبب تفاعؿ ما يكجد بيف الذكا
المعيف، كىك مف العمميات الذىنية التي ليا الكثير مف القكاعد كالأركاف كىي التي تعمؿ عمى تحفزه 
كجميع الدكافع كالمثيرات كأيضا يتفاعؿ فييا الإدراؾ الحسي مع الذكاء كيككف بغرض تحقيؽ 

يتككف مف الإحساس بالكاقع، كأما عف الخبرة فيي مف المعمكمات  الأىداؼ كأيضا الإدراؾ الحسي
 التي يتـ اكتسابيا إلى الإنساف مف الكاقع.

كفي الآكنة الأخيرة ظير فيركس ككركنا كىك ما عرقؿ فكر الإنساف خاصة التلبميذ كذلؾ بسبب 
ؽ مدة طكيمة، الخكؼ الشديد مف الفيركس كخطكرتو عمى البشر كىذا ما دفع بالمدارس إلى الإغلب

 كتسبب فيس تدىكر حالة الدراسة كالتعميـ.
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 تمييد: 

لقد تزايد الاىتماـ بطرائؽ تدريس المعمـ لمتلبميذ كأدائو الميني خاصة كأف المرحمة الابتدائية  
أجؿ أف يتمقى تعميمو فيي مرحمة بنائية كتراكمية تعد مف المراحؿ الأساسية التي يدخؿ فييا التمميذ مف 

تعمؿ عمى التأثير في المراحؿ التعميمية المتقدمة بحيث ينبغي عمى المعمـ التحضير بشكؿ جيد كسميـ 
ليذه المرحمة، كىذا ما زاد مف التركيز أكثر عمى أداء المعمـ الكظيفي في مينة التعميـ ككفاءتو 

يس كنقؿ المعمكمات ليـ كاستيعابيا مف طرؼ التلبميذ كىذا مف خلبؿ كاستعداداتو كقدراتو في التدر 
إعداد المعمـ إعدادا يتناسب مع مينة التعميـ بالنظر لممعكقات التي تعيؽ كتعرقؿ أداء المعمـ الكظيفي، 
كمف خلبؿ التركيز عمى الأداء الكظيفي لممعمـ لذلؾ سكؼ نحاكؿ في ىذا الفصؿ الإلماـ بمفيكـ 

داء الكظيفي أىميتو كخصائصو كأىـ نظرياتو، المعمـ كصفاتو مع الإشارة إلى العكامؿ التي الأداء كالأ
 تعيؽ الأداء الكظيفي.

 التعميم الابتدائي -1

 / المرحمة الابتدائية:1 – 1

ىي مرحمة الأساسية التي يدخؿ فييا الطالب مف أجؿ أف يتمقى تعميمو، كفييا يبدأ الطالب  
بشكؿ صحيح، كىي مرحمة بنائية كتراكمية، تعمؿ عمى عمى التأثير في المراحؿ  تعمـ الكتابة كالقراءة

 التعميمية المتقدمة بحيث ينبغي عمى المعمـ التحضير بشكؿ جيد كسميـ المرحمة الابتدائية.

 / تعريؼ المعمم:2 – 1

ف مع يمعب المعمـ دكرا أساسيا في عممية التعميـ فيك الذم يسعى إلى نيضة المجتمع بالتعاك  
المدرسة عف طريؽ رفع درجات تحصيؿ الطلبب كدافعيتيـ نحك التعمـ، فالمعمـ لا يقصر دكره عمى 
شرح الدرس أك إيصاؿ المعمكمة بؿ ىك أيضا المكجو كالمرشد أم مثؿ الطلبب كذلؾ ما يؤكده الميداف 

لطالب العنيد التربكم مف أمثمة كثيرة لمعمميف ترككا الأثر الأكبر في نفكس طلببيـ حيث تحكؿ ا
 كالطالب الميمؿ ككثير الحركة إلى طبيب أك مخترع.
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 / الدافعية الاجتماعية لممعمم:3 – 1

فربما تتفكؽ مينة المعمـ عمى غيرىا مف الميف فما يقصده التعميـ لمجتمعو بكؿ صفاتو ،  
بنائيـ بما لا كبمختمؼ مكاقعو الجغرافية كينخرط أعضاء المجتمع جميعا في الانشغاؿ بقضايا تعميـ أ

يقؿ عف انشغالاتيـ بقصد إعانتيـ صحيا حتى أصبح الرأم العاـ التربكم يعد ميما مف صياغة 
 ( 53، ص 2015 ،) سارة مرابطالسمبيات التعميمية.                                      

 أىداؼ التعميم الابتدائي:/1-4

المرحمة الابتدائية الركيزة الأساسية التي يعتمد عمييا في إعداد الناشئيف، كىي المرحمة  تعد 
التي يتـ بيا تزكيد الأطفاؿ بالاتجاىات السميمة، كالعقيدة الصحيحة، كالخبرات كالميارات، كليذه 

 المرحمة العديد مف الأىداؼ مف أىميا:

 مف خلبؿ التربية الاسلبمية المتكاممة، سكاء  تثميف العقيدة الإسلبمية في نفس الطفؿ كرعايتو
 كاف ذلؾ في الخمؽ، أك الجسـ، أك العقؿ، أك المغة.

 .تدريب الطالب عمى إقامة الصلبة، كتعميمو الفضائؿ كآداب السمكؾ 
 .تنمية الميارات الأساسية الخاصة بالميارات الحركية، كالعددية كالمغكية 
 مكمات في مختمؼ المجالات كالمكضكعات.تزكيد الطالب بالقدر المناسب مف المع 
  تعريؼ التمميذ بنعـ الله سكاء كاف ذلؾ في النفس، أك في البيئة الجغرافية كالاجتماعية، مف

 أجؿ أف تحسف استخداـ النعـ، كينفع ذاتو كبيئتو.
 .تنمية الذكؽ البديعي لدل الطالب، كيككف ذلؾ مف خلبؿ زيارة تقدير للؤعماؿ اليدكية 
  عي لدل التمميذ، مف أجؿ أف يدرؾ كاجباتو، كحقكقو في حدكد سنة.تنمية الك 
 .غرس حب الكطف في قمب الطفؿ 
 .تكليد الرغبة لدل الطالب في الحصكؿ عمى العمـ النافع، كالقياـ بالأعماؿ الصالحة 
 .تدريب الطالب عمى الاستفادة مف كقت الفراغ 

 ( 165، ص2012رحوي عباسية، ) بمحسين                                        
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 مكانة المعمم في المرحمة الابتدائية:/1-5

إف تغير الأكضاع كالظركؼ الاجتماعية في المجتمع الجزائرم نظرا لمتأثيرات الخارجية  
كالداخمية قد أثرت في جميع المجالات، كلا سيما المجاؿ التربكم باعتباره القطاع التربكم ذك طابع 

الاىتماـ بو، كالتكفؿ بمشكلبتو نظرا لخصكصياتو المحكرية كالحساسة ذلؾ أنو عصب استراتيجي كجب 
الحياة لأم مجتمع يريد التطكر كالرقي كفي ىذا الإطار قاؿ ككبر: إذا أحببت أف تعرؼ ثقافة بمد ما 
فانظر إلى مدارسيا كفي ىذا الشأف أيضا ققاؿ، عبد الحميد بف باديس: لف يصمح المسممكف حتى 

ذا فسد فسد الجسد كمو،  يصمح عمماؤىـ فإف العمماء بمثابة القمب إذا صمح صمح الجسـ كمو، كا 
 ( 92، ص2011) معوش، عبد الحميد ، فصلبح المسمميف إنما يمؿ إلييـ عف طريؽ عممائيـ.

 فالمعمـ يعد الركيزة الأساسية في النظاـ التعميمي، كعميو تبنى جميع الآماؿ المستقبمية التي تيدؼ إلى
تحسيف العممية التعميمية، كيقدر االاىتماـ كالتطكر الذم يمحؽ بمستكل المعمـ بقدر ما يؤدم إلى نمك 
التلبميذ كتطكرىـ، فالمعمـ كقائد يؤثر تأثيرا كبيرا في تلبميذه باعتباره العنصر الرئيسي  في عممية 

كو، لذا فيك يعد العنصر الميـ تنشئتيـ فيـ يتأثركف في خمفياتيـ كمياراتيـ كسمككيـ إلى حد كبير بسمك 
الذم يخطط كيبعث النشاط في التعميـ كيضفي عمى الكتاب كالمحتكل كالأنشطة كالكسائؿ كالتجييزات 
ما يكمؿ نقصيا، إذا كاف ثمة نقص كيكظؼ ىذه العكامؿ لخدمة التمميذ، فتطكر المناىج كترجمتيا إلى 

لتعميمية كأساليب التقكيـ، إنما يعتمد عمى المعمميف كاقع النشاط التربكم، كتطكير الطرائؽ كالأساليب ا
خلبصيـ في أدائيا، لأف المعمـ ىك عصب العممية التربكية كالعامؿ الرئيسي  مف حيث كفايتيـ كعييـ كا 

 الذم يتكقؼ عميو نجاح التربية في بمكغ غاياتيا كتحقيؽ دكرىا في تطكر الحياة.

 دائية: / الدور التربوي لمعمم المرحمة الابت6 – 1

يمكف إنجاز أىـ ما يقكـ بو معمـ المرحمة الابتدائية لتحقيؽ التكافؽ النفسي كالاجتماعي  
 كالدراسي لمتلبميذ كفؽ الأىداؼ التي يحددىا النظاـ التربكم فيما يمي:

 إشباع حاجات التلبميذ العقمية كالمعرفية كالانفعالية، كاحتراـ ميكليـ كاتجاىاتيـ. – 1

تغيير اتجاىات التلبميذ السمبية كتعديميا، كمساعدتيـ عمى تنمية مكاىبيـ كقدراتيـ العمؿ عمى  – 2
 كميكليـ، كجكانب شخصيتيـ الجسمية كالعقمية كالانفعالية.
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تدعيـ السمكؾ المرغكب فيو كالذم يتماشى مع قيـ المجتمع كثقافتو، كالعمؿ عمى تعديؿ السمكؾ  – 3
كازع الديني كالأخلبقي في نفكس التلبميذ، كتشجيعيـ عمى لا غير مرغكب فيو، مف خلبؿ تقكية ال

 الالتزاـ بتعاليـ الاسلبـ في جميع سمككياتيـ الشخصية كالاجتماعية.

 تشجيع التلبميذ عمى النجاح كالإنجاز، كتجنيبيـ الفشؿ كمما أمكف ذلؾ. – 4

كثار مف النقد، بؿ استخداـ التعزيز الإيجابي كتجنب العقاب خاصة البدني منو، مع عدـ الإ – 5
 إظيار المدح كالاستحساف كمما أمكف ذلؾ.

القدرة عمى التعرؼ المبكر عمى حالات سكء التكافؽ بيف التلبميذ، كطرؽ تشخيصيا كعلبجيا  – 6
 مبكرا قبؿ استفحاليا، كمساعدة التلبميذ عمى تحقيؽ تكافقيـ التقني كالاجتماعي.

الفردية بينيـ، كمراعاة خصائص مرحمة نمكىـ، كدراسة التعرؼ عمى شخصيات التلبميذ كالفركؽ  – 7
المشاكؿ النفسية كالاجتماعية التي تمركف بيا لمعرفة أسبابيا كالعمؿ عمى علبجيا بالتعاكف مع المنزؿ 
دارة المدرسة، فالدكر الحقيقي لممعمـ كالمدرسة بشكؿ عاـ لا ينحصر  كالمختص الاجتماعي كالنفسي كا 

 ( 112، ص2006) مرابط، فة بؿ يتعداه إلى التربية.في التعميـ كنقؿ المعر 

 في مرحمة التعميم الابتدائي: 19إجراءات التعامل مع كوفيد 

  19الاحتياطات في الصفكؼ المدرسية أثناء ككفيد: 

ػ إف أحد الدركس الرئيسية المستفادة خلبؿ الكباء ىك الدكر الذم يمعبو المعممكف في ضماف استمرار 
إعادة فتح المدارس، الكؿ سيعتمد عمى المعمميف لضماف تمكف الأطفاؿ مف مكاصمة المعمـ، كمع 

 تعميميـ في بيئة آمنة كصحية كالتعكيض عف المعرفة كالميارات التي ربما فقدت.

ككيفية انتشاره، ككيؼ يمكننا حماية أنفسنا كالآخريف منو ىك خطكة  19إف تحقيؽ الفيـ بشأف ككفيد 
راءات كبركتكككلات في غرفة الصؼ، كيجب أف يفيـ الطلبب ما ىك ىذا أكلى ميمة لارساء إج

 أعمارالمرض كي يمتزمكا بالقكاعد، استمع إلى انشغالاتيـ كأفكارىـ كأجب عف أسئمتيـ بأسمكب يلبئـ 
ناقش ردكد الفعؿ المختمفة التي ربما يشعركف بيا كاشرح ليـ أنيا ردكد فعؿ طبيعية لكضع غير 

 طبيعي.
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مستمدة مف مصادر مكثكقة مف قبؿ اليكنيسؼ كمنظمة  19ستخداـ معمكمات عف ككفيد تحقؽ مف ا
الصحة العالمية، ككذلؾ مف سمطات الصحة في بمدؾ، كيمكننا مف خلبؿ متابعة المستجدات حكؿ 

 الكضع كالالتزاـ بتكصيات خبراء الصحة العامة أف نحمي عافيتنا كعافية مف حكلنا.

 س:التباعد البدني في المدار 

فيما يتعمؽ بالتباعد الاجتماعي مف الميـ أف ترسي قكاعد في غرفة الصؼ كفقا للئجراءات  
التي حددتيا إدارة مدرستؾ، ككذلؾ البركتكككلات التي كضعتيا كزارة الصحة، أك الييئات كالسمطات 

 المحمية المسؤكلة عف الصحة في بمدؾ كتشمؿ التدابير المكصى بيا ما يمي:

 ( 2020وما بعدىا ،  19) موجز سياساتي: التعميم أثناء جائحة كوفيد                           

 .حافظ عمى مسافة لا تقؿ عف متر كاحد بيف جميع الأشخاص المكجكديف في المدرسة 
 بزيارة المسافة بيف المقاعد ) ما لا يقؿ عف متر كاحد بيف كؿ مقعديف كتحديد أكقات  قـ

ذا كاف ذلؾ صعبا، فأحد البدائؿ ىك تناكؿ  متدرجة للبستراحات كمكعد تناكؿ كجبة الغذاء ) كا 
 الكجبة عمى مقعد الدرس (.

 لب، يلبزـ الطلبب تقييـ اختلبط الصفكؼ أثناء الأنشطة المدرسية كأنشطة ما بعد المدرسة مث
، في حيف ينتقؿ المعممكف بيف الغرؼ الصفية، أك تمكف  غرفة صفية كاحدة عمى امتداد اليكـ
استخداـ مداخؿ مختمفة في الغرؼ الصفية إذا تكفرت أك صنع نظاـ لكؿ صؼ لدخكؿ 

 المبنى/ الغرفة الصفية كالخركج منيما.
 ات بدء الدراسة كانتيائيا لتجنب احتشاد تحديد أكقات متدرجة لميكـ المدرسي بحيث تتفاكت أكق

 الطلبب كالمعمميف في كقت كاحد.
  فكر في زيادة عدد المعمميف، إذا كاف ممكنا، لإتاحة كجكد عدد أقؿ مف الطلبب لكؿ غرفة

 صفية ) إذا تكفرت المساحة (.
 ك اطمب مف أىالي الطلبب تفادم تشكيؿ زحاـ أثناء قياميـ باصطحاب أطفاليـ مف المدرسة أ

مف مركز الرعاية النيارية للؤطفاؿ مف المدرسة كينبغي تحديد أكقات مختمفة لتكصيؿ الطلبب 
إلى المدرسة مف قبؿ أىالييـ أك اصطحابيـ منيا عند انتياء اليكـ الدراسي ) كفقا لمفئات 

 العمرية ( بغية تقميص أم تجمعات كبيرة للؤطفاؿ في أم كقت محدد.
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 الأرض، كأشرطة لاصقة كحكاجز ككسائؿ أخرل لممحافظة  استخدـ يافطات، كعلبمات عمى
 عمى مسافة متر كاحد في الطكابير حكؿ المداخؿ.

 .ناقش كيفية إدارة حصص الرياضة البدنية 
 .انقؿ الدركس إلى مكاف في اليكاء الطمؽ أك قـ بتيكية الغرؼ إلى أقصى حد ممكف 
 قبؿ مغادرتيـ مرافؽ المدرسة. شجع الطلبب عمى تجنب التجمع كالتكاصؿ في مساحات كبيرة 

 أنشطة مطموبة:

لتشجيع طلببؾ عمى الالتزاـ بالقكاعد، قد يككف مفيدا كضع قكاعد " افعؿ " ك " لا تفعؿ "  
بالتعاكف معيـ، أعدكا قائمة معا حكؿ كيؼ ينبغي لمطلبب إلقاء التحية عمى بعضيـ البعض، ككيفية 

جراءات التباعد الاجتماع ي أثناء استراحة الغداء ) مع مف سيجمسكف كيمعبكف أثناء ترتيب المقاعد، كا 
الاستراحات، ككيؼ يمكنيـ تخصيص كقت لمتكاصؿ مع جميع أصدقائيـ في مراحؿ مختمفة مف 

 ( 959، ص2020) مجمة الإحياء، الأسبكع.

 الصحة ونظافة اليدين:

عمييـ اتخاذىا لحماية ثمة دكر رئيسي لممعمميف لضماف أف الطلبب يفيمكف الاحتياطات التي  
 ، كمف الميـ أف يمثؿ المعمـ قدكة ليـ داخؿ غرفة الصؼ.19أنفسيـ كالآخريف مف ككفيد 

ػ إف غسؿ اليديف ىك طريقة سيمة كفعالة كميسكرة الكمفة لمكافحة انتشار الجراثيـ كالمحافظة عمى 
 صحة الطلبب كالمكظفيف.

 عمـ الطلبب الخطكات الخمس لغسؿ اليديف:

 ميؿ اليديف بمياه جارية مأمكنة.تب – 1

 كضع كمية كافية مف الصابكف عمى اليديف المبممتيف لتغطيتيما تماما. – 2

 20لمدة  –بما في ذلؾ ظير اليديف، كبيف الأصابع، كتحت الأظافر  –فرؾ جميع أسطح اليديف  – 3
طة لجعؿ الأمر عادة ثانية عمى الأقؿ، كتمكنؾ تشجيع الطلبب عمى إنشاد أغنية سريعة عف ىذه النق

 مرحة.
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 شطؼ اليديف تماما بمياه جارية. – 4

تجفيؼ اليديف بمنشفة نظيفة أك منديؿ كرقي يستخدـ مرة كاحدة إذا كانت إمكانية استخداـ  – 5
المغاسؿ أك المياه الجارية أك الصابكف محددة في المدرسة، ينبغي حينيا استخداـ مظير يديف يحتكم 

 عمى الأقؿ. % 60عمى كحكؿ بتركيز 

 الأداء الميني: – 2

 مفيوم الأداء:  2-1

تماـ المياـ المككنة لكظيفة الفرد كىك يعكس الكيفية التي   يشير الأداء إلى درجة تحقيؽ كا 
 تحقؽ أك يشيع بيا الفرد متطمبات الكظيفة.

السمكؾ  " الأداء ىك التفاعؿ بيف السمكؾ كالإنجاز، أنو مجمكع السمككات كالنتائج معا ىك اتحاد
 كبنتائجو كليس السمكؾ كحده أك الإنجاز لكحده، إنو تكامميما معا.

الأداء ىك نتيجة السمكؾ أم ما ينتج عنو كىك فعالية كنشاط الأفراد، بينما نتائج السمكؾ ىي الثغرات 
 التي تحصؿ في البيئة المحيطة بالفرد بسبب ذلؾ السمكؾ.

العامؿ كمدل تفيمو لدكره كاختصاصو كمدل اتباعو أما الأداء الكظيفي: ىك العمؿ الذم يؤديو 
 التعميمات التي تصؿ إليو مف الإدارة عبر المشرؼ المباشر لو.

/ يقصد بالأداء الميني: قياـ الفرد بالمياـ كالأنشطة كالكاجبات المتعمقة بكظيفتو المكمؼ بيا  بحكـ 2
ية خاصة كمحددة، كمية، كنكعية عممو، كتمكف الحكـ عمى أداء ىذا العمؿ مف خلبؿ مقاييس معيار 

 الجيد المبذكؿ كنمط الأداء.

( الكظيفي بأنو: المخرجات كالأىداؼ التي تسعى المنظمة إلى  2002ككما عرفو عبد المحسف ) 
تحقيقيا خلبؿ فترة محددة يدؿ عمى أنو يمكف كلب مف الأىداؼ كالكسائؿ اللبزمة لتحقيقيا كيربط بيف 

 ( 6، ص 2011) خالد أحمد الصرايرة، تسعى المنظمة إلى تحقيقيا.أكجو الأنشطة بالأىداؼ   
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 / النظريات المفسرة للأداء الميني: 2 – 2

لقد لقي الأداء الميني اىتماما كبيرا مف قبؿ المفكريف كالباحثيف كأصحاب المنظمات كتعددت  
اعتبار أنو الركيزة التي يقكـ  كبالتالي النظريات التي تناكلتو بتعدد المداخؿ النظرية كالآراء ككذلؾ عمى

 عمييا تحقيؽ الأىداؼ العممية كالمينية.

 كفيما يمي سكؼ يتـ التطرؽ إلى بعض النظريات المفسرة للؤداء الميني:

 اعتمدت ىذه المدرسة عددا مف الافتراضات حكؿ المنظمات كالأفراد أىميا/ المدرسة الكلاسيكية: 1

الإنساف نظرة سمبية محدكدة كاعتبرتو كائنا اقتصاديا يمكف التأثير عمى سمككو عف طريؽ  نظرة -
 الأجكر كالحكافز المادية فقط.

 نظرية المنظمة عمى أنيا تعمؿ في محيط معمؽ كلا يتفاعؿ مع البيئة الخارجية. -
 اعتبرت أف أعماؿ المنظمة معركفة كذات طبيعة ركتينية. -
 ؿ لأداء العمؿ تمكف تطبيقو عالميا.رأت أف ىناؾ أسمكبا أمث -
كتقكـ نطريات ىذه المدرسة عمى مجمكعة مف المرتكزات كىي تقسيـ العمؿ، التخصص،  -

 الإشراؼ كالرقابة.

                                                                Mكتضـ المدرسة السمككية عدة نظريات مف بينيا نذكر 

 ( 28، ص2009) كربون عمي،  أحمد محمد، مخمفا لديممي                                

 / نظرية الآراء العممية:1 – 1

اقترنت ىذه النظرية بالأمريكي " فريديريؾ تايمكر " التي أصبحت لديو قناعة بأف الانتاجية  
مي في كرشة الفعمية لمعامؿ متدنية بالمقارنة مع ما تمكف إنتاجو، فباشر في تطبيؽ الأسمكب العم

 العمؿ، كتكصؿ " فريديريؾ " إلى أربعة مبادئ سماىا بالمبادئ العممية لمعمؿ كىي:

إحلبؿ الطرؽ العممية محؿ الطرؽ البدائية أك العشكائية أك القكاعد التقديرية في تقكيـ العمؿ ) أداء  –أ 
 العمؿ (.

 تقسيـ العمؿ بيف العماؿ كالمديريف بشكؿ عادم. –ب 
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 العماؿ كتدريبيـ عمى أساس الطرؽ العممية.اختيار  –ج 

ىداؼ العممية المينية التعاكف بيف العماؿ كالإدارة عمى أساس الطرؽ العممية كذلؾ لتحقيؽ الأ –د 
 ( 28، ص2009) كرينام، أحمد محمد، مخمؼ الديممي،       التنظيمية.

 المدرسة السموكية: – 2

اتيا كاتجاىاتيا الفكرية عمى الرشد كالعقلبنية لقد ركزت المدرسة الكلبسيكية بمختمؼ نظري 
لتحقيؽ الكفاية الإنتاجية مف خلبؿ الاىتماـ بتفسير العمؿ كالتخصص الميني كالتنسيؽ في المنظمات 
العمؿ كالتأكيد مف القكانيف كالأنشطة عمى أنيا أىممت الجانب السمككي للؤفراد كالجماعات في 

ء كنظريات المدرسة السمككية كرد فعؿ لما جاءت بو المدرسة منظمات العمؿ، كقد جاءت أفكار كآرا
الكلبسيكية حكؿ العنصر البشرم كما يتعمؽ بو مف أداء كتنظيـ العمؿ فتركز اىتماـ منظرم المدرسة 
السمككية عمى دراسة كتحيؿ السمكؾ الأفراد كالجماعات في المنظمة باستخداـ المنيجية العممية بيدؼ 

فيـ ىذا السمكؾ ليككنكا قادريف عمى تعديمو بما يخدـ أىداؼ المنظمة، كينتمي  مساعدة المدربيف عمى
معظـ الكتاب كالباحثيف في ىذه المدرسة إلى عمـ النفس النفسي، كعاء النفس الاجتماعي، كعمـ 

 الاحتياج، كمف ىذه المدرسة تكجد نظريتاف ىما:

 نظرية الحاجات لأبراىا ماسمك. -

 ( 102، ص2000) مصطفى عشوي،                               ػ نظرية الفرد لفريدريؾ

تعكد ىذه النظرية عف ترتيب حاجات الفرد إلى خمسة أنكاع / نظرية الحاجات لأبراىام ماسمو: 1– 2
 كالمبيف في الشكؿ التالي 1954مك كذلؾ حسب التسمسؿ اليرمي الذم قدمو أبراىاـ ماس
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 الحاجة

 لتحقيؽ

 الذات

 حاجات احتراـ الذات

 الحاجات الاجتماعية

 حاجات الأماف

 الحاجات الفيزيكلكجية

 ( 105، ص2000( :يمثل التسمسل اليرمي لأبراىام ماسمو )مصطفى عشوي، 1الشكل رقم )

 أ/ الحاجات الفيزيكلكجية: كتتمثؿ في الحاجات الأساسية لمفرد مف غذاء كماء كنكـ كغيره.

كتتمثؿ في حاجة الفرد إلى جك تسكده السكينة كالطمأنينة لضماف حياة خالية ب/ الحاجة إلى الأمف: 
 مف الأخطار لحياتو كاستقراره.

ج/ حاجات الحب ) الحاجات الاجتماعية (: كتتمثؿ في رغبة الفرد إلى أف يككف الفرد محبكبا مف 
 طرؼ مف يحيطكف بو سكاء كاف ذلؾ في الأسرة أك منظمة العمؿ.

الذات: تشغؿ قمة اليرـ في تحقيؽ الفرد يصبكا إليو بحيث يحقؽ إشباعا لحاجا  د/ حاجات تحقيؽ
كرغباتو السابقة، كلا يمكف أف يتحقؽ ىذا الإشباع إلا بعد إشباع الحاجات السابقة كالكصكؿ إلى 

 مستكل عاؿ مف الكعي بالذات.
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لمفرد تحقيؽ حاجات احتراـ كيؤكد ماسمك أف ترتيب ىذه الحاجات ىك ترتيب تتحكـ فيو أكلكية كلا يمكف 
الذات دكف تحقيؽ حاجات الأماف كالحاجات الفيزيكلكجية فريما الحاجة لمعمؿ يؤدم إلى تحسيف نكعية 
                                                                                                         الأداء مما يؤدم إلى زيادة الإنتاجية كبالتالي تحقيؽ الأىداؼ المينية لممنظمة.

 ( 105، ص2000) مصطفى عشوي، 

 / نظرية العاممين ليرزبورغ:3 – 2

نظرية العامميف، كذلؾ لأنيا تفترض أف لمفرد حاجات  1959اقترح فريديرؾ ىكزبكرغ سنة  
 فطرية يجب إشباعيا يمكف تصنيفيا عمى مجمكعتيف ىما:

أيضا " الحاجات الكقائية "، كىي ضركرية لتكفير محيط ملبئـ كيطمؽ عمييا حاجات صحية:  – 1
لحياة كعمؿ الفرد، كتتمثؿ الحاجات الصحية في ميداف العمؿ في كؿ مف الأجر، ظرؼ العمؿ، الأمف 

 زملبء العمؿ.

تمثؿ حاجات ذات مستكل أعمى كىي تميز الإنساف عف باقي الحيكانات حيث حاجات واقعية:  – 2
فطرية في النمك بالنسبة لمختمؼ المجالات بحيث تدفعو إلى البحث عف المسؤكلية تتمثؿ في رغبات 

 كالاستقلبلية كقبكؿ التحدم الذم يطرح في مجاؿ العمؿ.

كتدعك ىذه النظرية إلى رفع الأفراد مف المستكل الثاني كذلؾ لتحقيؽ دافع ذاتي ليؤلاء الأفراد، مما 
ؿ إلى أداء ميني أفضؿ كلتحقيؽ ذلؾ يقترح ىركبكرغ إغناء يجعميـ يبذلكف جيد أكبر، كبالتالي الكصك 

 ( 105، ص2000) مصطفى عشوي،      مراكز العمؿ بحيث تصبح جذابة لممكظؼ كالميني.

 / معايير الأداء الميني:3 – 2

ييدؼ كضع معايير الأداء الميني إلى مراقبة الأداء بصفة دائمة لمتعرؼ عمى أم تذبذب في  
ض التدخؿ في الكقت المناسب لمعالجة السمبيات كأكجو القصكر كتنحصر أىـ مستكل الأداء بغر 

 معايير الأداء فيما يمي:
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ىك المؤشر الخاص بكيفية الحكـ عمى كيفية الأداء مف حيث درجة الإتقاف كجكدة الجودة:  – 1
ى المستكل المنتج كلذلؾ نجد أف يتناسب مستكل الجكدة مع الإمكانيات المتاحة كىذا عند الاتفاؽ عم

 الجكدة المطمكبة في أداء العمؿ.

ىي حجـ ككمية العمؿ المنجز كدافع لتحقيؽ معدؿ قبكؿ مف النمك في معدؿ الأداء مما الكمية:  – 2
 يتناسب مع خبرات الفرد.

ترجع أىمية الكقت إلى ككنو مكرد غير قابؿ لمتجديد أك التعكيض فيك رأس الماؿ كليس الوقت:  – 3
الاستغلبؿ الأمثؿ في كؿ لحظة، أنو يتفاعؿ عمى الدكاـ كتمضي إلى غير رجعة فيك دخؿ، مما يخدـ 

لا يقدر بمف فيك بعد مف أىـ مؤشرات التي يشدد عمييا أداء العمؿ، فيك بياف تكقعي يحدد متى يتـ 
 تنفيذ مسؤكليات العمؿ لذلؾ يراعي الإتماـ عمى الكقت المناسب لانجاز العمؿ المطمكب القياـ بو.

كىك عبارة عف خطكات مرتبة لمتطبيؽ العممي لمميارات الكاجب القياـ بيا لذلؾ يجب الإجراءات:  – 4
الاتفاؽ عمى الطرؽ كالأساليب المسمكح كالمصرح باستخداميا لتحقيؽ الأىداؼ، فبالرغـ ككف 
 الإجراءات كالخطكات المتبعة في إنجاز العمؿ متكقعة كمدكنة في مستندات المؤسسة كفي قكاعد
كقكانيف كنظـ كتعميمات إلا أنو بفضؿ الاتفاؽ بيف الرؤساء كالمرؤكسيف عمى الإجراءات المتبعة في 
 إجراء العمؿ سكاءىا يتعمؽ بإنجاز المعاملبت أك تسمميا حتى تككف الصكرة كاضحة لجميع الأطراؼ.

 ( 64، ص2011) عصام عبد المطيؼ،                                                         

 / العوامل المؤثرة عمى الاداء الميني لمطالب:4 – 2

 أولا/ العوامل البيداغوجية:

ىناؾ عكامؿ تتدخؿ في أداء المعمـ إيجابيا كسمبيا كمف ىذه العكامؿ كالأسباب العكامؿ  – 1
مع البيداغكجية، المتمثمة في شخصية المعمـ بحيث أف المعمـ المدرب تربكيا يستطيع أف يتعامؿ 

الأساليب بشكؿ أفضؿ مف المعمـ الغير مؤىؿ كالمعمـ الذم تككف طريقة تدريبو عف طريؽ الحشك كنقؿ 
المعمكمات ليس كؿ معمـ الذم يعتمد عمى الحكار كالمناقشة كحؿ المشكلبت ككما يتطمب مف المعمـ 

ات التعميمية إعداده الأكاديمي أف يككف مؤىلب للبلتحاؽ بمينة التدريس كممارستيا داخؿ المؤسس
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يتضمف لإعداد بالتزكيد بالمعمكمات كالميارات الأساسية التي تمكنو مف تككيف شخصية متكازنة بحيث 
 تنفي الجكانب الإيجابية التي تساعد عمى الإبداع كالابتكار.

طرؽ التدريب: كىي تقنية الطرؽ التدريبية التي يستخدميا أثناء التدريب لمعالجة مكضكع ما  – 2
ف تصكر المعمـ القياـ بإجراءات مراعيا  مكانياتو كالبنية المدرسية كا  منيا الطبيعة مكضكع كخصائصو كا 

التدريسية يطمع عمييا لتحقيؽ الأىداؼ التربكية كالتعميمية المنشكدة كىذه العممية لأم تخطيط لمتدريب 
اغتو أىداؼ التدريب يتطمب مف المعمـ القياـ بإجراءات عديدة منيا تحميؿ محتكل الدرس أك لا يتـ صي

 ( 49، ص2015) سارة مرابط، كطرؽ التدريب كالخطكات التابعة ليا.       

بعد استخداـ الكسائؿ التعميمية ضركريا في العممية ليا دكر في زيادة فاعمية الوسائل التعميمية: 
 الكسائؿ:التعميـ، فالكسيمة التعميمية تعقؿ عمى ثقؿ المعرفة أك ميارة المتعمـ كمف بيف طرقو 

 أكلا: الكسائؿ البصرية: النمادج، الغيابات، الخرائط، الرسكـ.

 ثانيا :  الكسائؿ السمعية كالبصرية مثؿ: التمفزيكف، الإعلبـ، المناجـ كالبرامج التعميمية.

إف المناجـ كالبرامج التعميمية الاعرابية الكسيمة الرئيسية كالتركيز التي يتحقؽ بيا تطكير التعميـ في 
ية القكل البشرية التي يستخدميا كفقا للؤكراؽ العامة التي يتخذىا ىذا المجتمع الذم يعد قؤة مؤثرة تنم

في بناء االمناجـ كتطكيره  كتتضف المناجـ مجمكعة مف البرامج كالمقررات كلكؿ مؤسسة تعميمية 
 برامجيا الخاصة بيا.

و لكي يتكصؿ إلى مقررات عسيرة في حجرة المتعمـ: كثيرا ما تحتاج إلى تقسيـ معرفة التلبميذ كميارت
الدراسة كمثاؿ ذلؾ حيف تعد في مكضكع تريد أف تحدد معرفة التلبميذ الحالية بحيث يجعؿ التعميـ ىذا 

 المكضكع عند المستكل المناسب كيحاكؿ أف نكاجو الصعكبات التي يكاجييا.

 أىداؼ المادة:

ماعي كالدراسي كالخصائص الفردية لممتعمـ إف العصر العقمي كالعصر الزمني كالمستكل الاجت 
في القدرة عمى التركيز كالانتباه كدرجة الاعتماد عمى التنمية كالمستكل الدافعية، فالتمميذ المتمكف مف 
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براز شخصية كتككيف لو كاجبة نحك مدرستو في علبقتو مع زملبئو كمسؤكليتو  المادة في تككيف ثقافتو كا 
 درسيا.نحك المادة المدرسية التي ي

كاف العامؿ الاقتصادم كلا يزاؿ مكضكع اىتماـ الباحثيف في جميع العوامل الاقتصادية:  – 3
المجالات العممية في مقدمتيا العمكـ الاجتماعيةة كيرجع ذلؾ إلى إدراؾ الإنساف منذ كجكد العلبقة 

جانب كمحاكلة  الاجتماعية كالإنسانية بالأكضاع المادية كالظركؼ الاقتصادية كالمحيطة بيا مف
 تكجيييا الكدية الصحيحة كالضركرية مف جانباف.

كياتي الأجر كأىـ العكامؿ التي تؤثر في حياة الشخص الذم يؤدم تحصميما كاف نكعو مف حيث 
استعداده إذ ىك المكرد الكحيد لمرزؽ كعمى الأقؿ المكرد الرئيسي الذم يعتمد عميو جميع الأشخاص في 

ـ كلأسرتيـ فلب غرابة  اذا كاف الاجر كالسعي كراء  تحسينو مسببا             قضاء ضركريات الحياة لي
 الكثير مف العامميف أك منازعتيـ كالمحكر الرئيسي كالأساسي لأم كظيفة أك عمؿ .

كلقد أعد الديف الاسلبمي عمى قيمة الماؿ بصكرة سميمة كجعمو عاملب مؤثرا لأف الحاجات ىي أسس 
ية لا تدقؽ ليا الصحة النفسية السميمة التي تيدؼ إلى تكافؽ الإنساف مع مشاكؿ التكيؼ كالشخص

 البيئة الخارجية إذ أصبحت .

كمف أىـ المصطمحات المرتبطة بالأجر: ىي المرتب، إجمالي الاجر ،صافي الاجر ،الأجر النقدم، 
 (51،ص2015)سارة مرابط، الختأميف العجز، الحافز....

 العوامل الاجتماعية:

العمـ كبجممة مف العكامؿ الاجتماعية التي تؤثر كتعيؽ أداء الميني كتككف عمى الأداء  يتأثر 
رسالتو النبيمة كالسريعة كلككنو علبقة انسانية بحتة كلأف التعامؿ يككف مف خلبؿ علبقات ميمة في 

صفة عامة إدارة كزملبء كالتلبميذ كأكلياء الأمكر كالمشرديف التربكييف كالمجتمع المدرسي كالمحمي ب
فتقكـ ىذه العلبقات يكلد بنية اجتماعية ميذبة مشكشة لدل المعمـ لذلؾ قد يؤثر عمى الأداء الكظيفي 

 لممعمـ كيككف أف نكردىا.
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 / خصائص الأداء الميني الجيد للأستاذ:5 – 2

ػ الأستاذ المصدر الأساسي لمذم يستيدفو التمميذ معمكماتو الدراسية بحيث عمى المعمـ أف يككف أداؤه 
 مف ىذه الناحية  كما ىي:

ػ أف يلبـ بيف ىذه المادة العممية التي يقكـ بتدريسيا إلماما كافيا كأف يفيـ خصائص التلبميذ كحاجياتيـ 
 في مختمؼ مراحؿ النمك.

ف الخصائص كالحاجيات بيف الخبرات التعميمية كالتربكية التي تعد  كتييئ الجك ػ أف يلبئـ ىذه بي
الملبئـ كالظركؼ المناسبة لمدراسة كالنشاط المتنكع بحيث نجد كؿ تمميذ يتلبءـ  مع ىذه طبيعة  

 كيساعده عمى النمك المرغكب فيو.

 تناكلو كما يتصؿ بو.   ػ أف يككف متفيما لممنيج الدراسي كأغراضو كطرؽ

ػ النمك المعرفي في ميداف العمؿ ) التطكر عمى المعمـ أف يطمع باستمرار عمى كؿ ما يحدث مف 
تطكرات في تخصصو العممي كالميني حتى يساير مع تمؾ التطكرات، كأف ينتظـ في برامج التدريب 

 التي تعد لتحقيؽ ىذا النمك.

أف يحسف معاممة التلبميذ في الفصؿ كفي سائر المكاقؼ  ػ حب التلبميذ كحب المينة عمى المعمـ
 الاجتماعية الأخرل كأف يؤمف برسالتو كمعمـ كأف يشعر بالرضا أثناء أدائو كأثناء كجكده.

ػ القدرة الحسية لمتلبميذ حيث لابد مف معرفة المعمـ بقكة شخصية كالقدرة عمى التأثير الغير كالتكجيو 
 ، ص (2016) منصورية بمقاسمي، مساعدة الآخريف كتفيميـ.كالعمؿ الجماعي كالرغبة في 

 قياس الأداء الميني:

 يمكف قياس الأداء الميني خلبؿ الكسائؿ التالية:
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 أدوات قياس اليندسة: – 1

طكرت العديد مف الأدكات لقياس عمميات تشغيؿ الأدلة كجكدة المنتج كالصفات الانتاجية كمراقبة 
كائر التمفزيكنية المتعمقة أك أجيزة الانذار في المتجر الكبير لمكشؼ عف السمكؾ الإنساني مف الد

 السرقات.

 العينات: – 2

كىك أسمكب أخذ العينات مف المنتج عمى فترات لتحديد مدل تطابقيا لمكاصفات الجكدة كمدل 
 الانحراؼ إذا كجد كيراعى في ىذا الأسمكب مف مقياس الأداء اختيار الحجـ المناسب لمعينة.

 سجلات الأداء: – 3

كىي التي يحتكم عمى المبنات الخاصة كالتي تـ تسجيميا عف الأداء الانتاج الفعمي مثؿ سجلبت 
العمميات الانتاجية كالمخزكف، كأرقاـ المبيعات كأكامر الشراء، كاستخراج البيانات مف ىذه السجلبت 

 راؼ بسيكلة.كمقارنتيا بالمعايير الرقابية، حيث يمكف ذلؾ مف اكتشاؼ الانح

 الملاحظة الشخصية: – 4

 كيقصد بيا مراقبة العمؿ كالأفراد بكاسطة المدير أك المشرؼ.

 

 

 

 

 

 



 التعميم الابتدائي والأداء الميني                                        الفصل الثالث: 
 

51 
 

 

 خلاصة الفصل:

حاكلنا في ىذا الفصؿ الإحاطة بأىـ الجكانب المتعمقة بالتعميـ الابتدائي حيث تطرقنا إلى  
مرحمة التعميـ الابتدائي ثـ تطرقنا إلى التعريؼ بمرحمة التعميـ الابتدائي كالتعريؼ بدكر المعمـ في 

الدافعية الاجتماعية لممعمـ كمكانة المعمـ في الفصمية التعميمية، ثـ الدكر التربكم لمعمـ المرحمة 
 الابتدائية.

ككما تطرقنا لتعريؼ الأداء الميني كنظرياتو ثـ معايير الأداء الميني كبعدىا العكامؿ المؤثرة في الأداء 
 ثـ خصائص الأداء الميني الجيد للؤستاذ كفي الأخير تطرقنا إلى قياس الأداء الميني. الميني لممعمـ

 

 

 

 

 
 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 الجانب التطبيقي
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 تمييد:

ينبغي تعتبر المنيجية ركنا أساسيا كشرطا تقكـ عميو الدراسة في جميع البحكث العممية بحيث 
في كؿ بحث عممي تحديد إطار منيجي يسير الباحث كفقو، حتى يتضمف الدقة كالمصداقية لمنتائج 
التي يتحصؿ عمييا كمنو تتحدد قيمة البحث، كعميو فعمى الباحث أف يتبع مجمكعة مف الخطكات 

 العممية حتى يتمكف مف الكصكؿ إلى نتائج دقيقة كصادقة كقابمة لمتصميـ.

فصؿ سنتطرؽ إلى أىـ الخطكات المنيجية المتبعة في الجانب الميداني مف مف خلبؿ ىذا ال
الدراسة انطلبقا مف مجاؿ الدراسة الزماني كالمكاني حيث يتناكؿ ىذا الفصؿ كصفا لعينة الدراسة مف 
حيث حجميا كطريقة اختيارىا، كما يعرض كصفا لأدكات الدراسة كالمنيجية المستخدمة فييا، 

 ئية المستخدمة لمتحقؽ مف فرضيات الدراسة.كالأساليب الإحصا
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 منيج البحث: -1

تخمك أم دراسة عممية مف الاعتماد عمى منيج مف أجؿ القياـ بدراسة كفؽ قكاعد كأسس، كيعرؼ  لا
المنيج أنو الطريؽ المؤدم إلى الكشؼ عف الحقيقة بكاسطة مجمكعة مف القكاعد لتحديد العمميات 

 لمكصكؿ إلى نتيجة معمكمة.

 (199، ص2003)منسي، 

الذم نعتمد فيو عمى كصؼ كتحميؿ ظاىرة الدراسة بدقة كفي بحثنا ىذا اعتمدنا عمى المنيج الكصفي 
كمكضكعية، كما ييتـ بتحديد الظركؼ كالعلبقات التي تكجد بيف الظكاىر التي تبدك أنيا في طريؽ 
التطكر كالنمك، كقد استخدمنا المنيج الكصفي الارتباطي الذم ييدؼ إلى كصؼ ما ىك كائف مف 

انات، كما ييدؼ إلى تفسير الظكاىر كتحديد الظركؼ الظكاىر كالأحداث معينة بعد جمع البي
 (202، ص2003)منسي، كالعلبقات التي تكجد بيف المتغيرات كما ىي في الكاقع.   

كيعتمد ىذا المنيج عمى دراسة العلبقة بيف متغيريف أك أكثر، ككذلؾ معرفة اتجاه العلبقة ىؿ ىي 
 (27، ص2000)الأزىري، باىي، إيجابية أـ علبقة سميمة.

 مجتمع البحث: -2

مجتمع البحث ىك المجتمع الذم يسحب منو الباحث عينة دراستو، كىك الذم يككف مكضع الاىتماـ 
في البحث كالدراسة، إضافة إلى ذلؾ مجتمع البحث ىك مجمكعة مف المعتبرات تشترؾ في صفات 

الدراسات لا  كخصائص محددة كمعينة مف قبؿ الباحث، إنو الكؿ الذم نرغب بدراستو، في أغمب
نستطيع دراسة أك حصر كؿ مفردات المجتمع، نظرا لما تتطمبو ىاتاف العمميتاف مف كقت طكيؿ أك 
جيد كبير أك تكاليؼ باىظة، كفي مثؿ ىذه الدراسات يتـ جمع البيانات مف جزء فقط مف الأفراد يسمى 

 (15، ص2009)محمد بوعلاؽ، بالعينة.

مف أساتذة التعميـ الابتدائي لابتدائيات كلاية المدية، كالجدكؿ  يتككف المجتمع الأصمي في ىذا البحث
 التالي يبيف ذلؾ:
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مدرسة  الابتدائي
ميمود 

وشان بني 
 عطمي

مدرسة بن 
جابو 

 الجيلالي
 )وزرة(

مدرسة 
شعواطي 

محمد 
 )وزرة(

مدرسة 
طيبي 
 محمد

مدرسة 
محمد 

 بمجباس

مدرسة 
طيراوي 
 محمود

 المجموع

عدد 
 الأساتذة

10 8 10 10 10 10 58 

 : يمثل توزيع المجتمع الأصمي لمبحث01الجدول رقم 

تكزيع المجتمع الأصمي عمى مدارس كلاية المدية حيث بمغ مجمكع  01نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
 أستاذ. 60الأساتذة بيف المدارس 

 عينة البحث: -3

المأخكذة مف ىذه الظاىرة، إذ دراسة أم ظاىرة تربكية أك اجتماعية أك نفسية تعتمد أساسا عمى العينة 
أنو بدكف عينة لا نستطيع دراسة أم مشكمة، كتعرؼ العينة بأنيا جزء مف مجتمع البحث كحجـ العينة 
ىك عدد عناصرىا، كما يمكف تعريفيا بأنيا "مجمكعة مف المشاىدات المأخكذة مف مجتمع معيف 

مثمة لمعالـ المشاىدات في كيفترض أف تككف الإحصائيات التي تتصؼ بيا ىذه المشاىدات م
 (22، ص2009)محمد بوعلاؽ، المجتمع"

نيدؼ مف خلبليا التعرؼ عمى خصائصيا المجتمع الذم تمثمو عينة البحث كىناؾ أنكاع عديدة 
لمعينات كؿ منيا تتناسب كطبيعة المجتمع كنكع المشكمة، كفي بحثنا اعتماد العينة العشكائية البسيطة 

ؼ العينة العشكائية: "ىي عينة تـ اختيارىا بدكف ترتيب كذلؾ يككف لكؿ فرد مف العينة الأصمية كتعر 
 مف أفراد العينة فرصة متساكية لغيره"

 (88، ص2002)عباس محمد عوض، مدحت عبد الحميد، 

 ابتدائيات بكلاية المدية. 6أستاذ تعميـ ابتدائي، كالمكزعة عمى  60كتتككف العينة الأساسية مف 
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 ة:أدوات الدراس -4 

أدكات البحث في التي يستخدميا الباحث في حصكلو عمى المعمكمات المطمكبة مف المصادر المعينة 
 في بحثو.

ميني لأساتذة كتمثمت أدكات ىذا البحث في مقياس أنماط التفكير لماريسكف كبراسكف كمقياس الأداء ال
 التعميـ الابتدائي.

 مقياس أنماط التفكير: 4-1

مقياس ىاريسكف كبرامسكف لأنماط التفكير ترجمو إلى المغة العربية مجدم وصؼ المقياس:  4-1-1
حبيب لقياس أنماط التفكير حيث يكشؼ عف خمسة فئات مختمفة مف الأنماط المعرفية التي تعمميا 
الأفراد خلبؿ مراحؿ نمكىـ كىذه الأنماط، ىي: التفكير التركيبي، التفكير المثالي، التفكير العممي، 

فقرة ككؿ فقرة عبارة عف جممة متنكعة  18لتحميمي كالتفكير الكاقعي، يتككف ىذا المقياس مف التفكير ا
بخمس إجابات محتممة،ككؿ اقتراح يمثؿ نمط تفكير محدد بحيث تككف الاقتراحات الخاصة بالانماط 

،الاقتراح الثالث  مرتبة عمى النحك التالي :الاقتراح الاكؿ لمنمط التركيبي ،الاقتراح الثاني لمنمط المثالي
لمنمط العممي ،الاقتراح الرابع لمنمط التحميمي ،كالاقتراح الخامس لمنمط الكاقعي كالمطمكب مف الفرد 
ترتيب الاجابات الخمس مف خلبؿ تحديد درجة انطباقيا عميو ،باف يكتب في المربعات يميف الاجابات 

(يمثؿ السمكؾ الاكثر 5اعتبار اف )،كعمى 1،2،3،4،5الخمس الترتيبي العقمي الذم ينطبؽ عميو 
(يمثؿ السمكؾ الاقؿ انطباقا عميو ،كمف خلبؿ الدرجات التي تحصؿ عمييا الفرد في 1انطباقا عميو ،ك)

 الانماط الخمسة يمكف الكشؼ عف نمط التفكير الخاص بو.

 

 

 

 

 



 الإجراءات المنيجية لمبحث                                             الفصل الرابع: 
 

58 
 

 الخصائص السيكومترية لأنماط التفكير :-

 صدؽ المقياس:

باستخداـ  الصدؽ التمييزم لمتحقؽ مف مدل قدرة )بكطالب سييمة كصادمي سياـ (قامت الباحثتاف     
 الفقرات عمى التمييز بيف المستكيات العميا كالدنيا كالجدكؿ التالي يكضح النتائج المتحصؿ عمييا.

 يكضح نتائج الصدؽ التمييزم لمقياس أنماط التفكير: 02الجدكؿ رقـ 

أنماط 
 التفكير

عدد  المجمكعات
 الأفراد

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

مستكل  Tقيمة 
 الدلالة

DF 

النمط 
 التركيبي

 العميا
 الدنيا

08 
08 

83.50 
38.88 

6.11 
9.52 

 
7.15 

0.01** 14 

النمط 
 المثالي

 العميا
 الدنيا

08 
08 

65.88 
33.63 

7.99 
4.24 

7.08 0.01** 14 

النمط 
 العممي

 العميا
 الدنيا

08 
08 

73.25 
21.38 

9.13 
2.06 

8.67 0.01** 14 

النمط 
 التحميمي 

 العميا
 الدنيا

08 
08 

86.88 
45.38 

12.14 
10.09 

6.30 0.01** 14 

النمط 
 الكاقعي

 العميا
 الدنيا 

08 
08 

80.88 
24.38 

6.60 
4.80 

5.57 0.01** 14 

 

دالة إحصائيا بيف تمميذات المجمكعة العميا  ( أنو تكجد فركؽ 02نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ ) 
في  t( حيث قدرت قيمة  a= 0.01كالمجمكعة الدنيا في مقياس أنماط التفكير عند مستكل دلالة ) 

 tكقدرت في النمط العممي ب  t = 7.08كفي الأسمكب المثالي ب  t = 7.15الأسمكب التركيبي ب 
. كعميو فإف t = 5.57، كفي الكاقعي قدرت ب t = 6.30، أما في النمط التحميمي فبمغت 8.67 =

 المقياس لو صدؽ تمييزم عاؿ.
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 الثبات:

بحساب ثبات مقياس  ىاريسكف كبرامسكف لأنماط )بكطالب سييمة كصادمي سياـ(قامت الباحثتاف  
تمميذة كالجدكؿ التالي يكضح النتائج المتحصؿ  30التفكير عمى عينة التحميؿ الإحصائي المقدرة ب 

 عمييا.

 (: يوضح نتائج الثبات بطريقة التجزئة النصفية 03الجدول رقم ) 

معادلة  مستكل الدلالة درجة الحرية معامؿ بارسكف العينة أنماط التفكير
 التصحيح

 النمط التركيبي
 النمط المثالي
 النمط العممي
 النمط التحميمي
 النمط الكاقعي

 
 

30 

0.80 
0.83 
0.60 
0.80 
0.97 

 
 

28 

 
 

0.05** 

0.86 
0.85 
0.70 
0.86 
0.96 

 

( يتبيف أف لممقياس درجة ثبات مقبكلة في كؿ مككف مف مككناتو عند  03مف خلبؿ الجدكؿ رقـ ) 
حيث ققدر معامؿ الثبات لكؿ نمط تفكير كما يمي:  a = 0.05كمستكل دلالة   Df = 28درجة حرية 
 = r، الكاقعي r = 0.86التحميمي  r = 0.70، كالعممي r = 0.85، المثالي r= 0.6التركيبي 

0.96/. 

 استبيان الاداء الميني :-4-2

 وصؼ استبيان الاداء الميني:

اعد ىذا الاستبياف  مف طرؼ الباحث "محمد عبد الكريـ القططي" استكمالا لمتطمبات 
 37لممعمميف مف الحصكؿ عمى درجة دكتكراه في عمكـ التربية ،كبيذا يككف استبياف الاداء الميني 

 عبارة ك تتمثؿ ىذه المجالات في : 11عبارة كالمجاؿ الاخير فيو  13(مجالا 03فقرة كىناؾ )
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 عبارة  13امتلبؾ المعرفة كالفيـ كيضـ المجال الاول : 

كىك مدل الامتلبؾ ابمعمميف لممعرفة كالفيـ التي تبنى عمييا الميارات المينية كامتلبكيـ 
المكاقؼ التعميمية كقدرتيـ عمى تكظيؼ الكسائؿ التعميمية ك اساليب التقكيـ لميارات التخطيط كربط 

 المتنكعة في العممية التعميمة  .

 عبارة. 13الميارات المينية ك يضـ المجال الثاني : 

كىي مدل  امتلبؾ المعمميف لمميارات الفنية كترجمتيا  في الصكرة ممارسات عممية مف خلبؿ 
ات التي تقكـ  بيا  المعمميف مف اجؿ انجاز المياـ ك المسؤكليات المطمكبة ، مجمكعة العماؿ كالنشاط

ام انيا  مجمكعة لمكفاءات التي يجب عمى المعمـ اداؤىا بنجاح ك فعالية اثناء كجكده بالمؤسسة 
 التعميمية بصفة عامة  الصؼ بصفة خاصة . 

 عبارة  11كيضـ  الاتجاىات المينية كالقيـالمجال الثالث : 

ىي مدل  امتلبؾ المعمميف مجمكعة الاتجاىات المينية  ك القيـ الخاصة بمينة  التعميـ كالتي تعزز ك 
 مف  رقع نكعية العممية التعميمية .

 مفتاح تصحيح الاستبيان : 

كسائؿ بدائؿ لكؿ مكقؼ ، ككانت البدائؿ التي كضعت اماـ كؿ  05ىذا الاستبياف مككف مف خمسة 
 ياف متدرجة كىي : فقرة مف فقرات  الاستب

 غالبا ،احيانا ،نادرا ،ابدا( ،ك اعطيت الدرجات لكؿ بديؿ حسب ذلؾ :)دائما ،

 ( درجة كاحدة 1(درجات ،ابدا )3)( درجات ،أحيانا4(درجات ،غالبا)5دائما )

 ابدا    نادرا    احيانا    غالبا        دائما         
     5      4     3      2     1 
 (:يمثل درجات استبيان الاداء الميني04الجدول رقم)     
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 الخصائص السيكومترية لاستبيان الأداء الميني:

 ػ صدؽ استبيان الأداء الميني: 1

 تـ التحقؽ مف صدؽ استبياف الأداء الميني عف طريؽ المحكمات التالية:

 صدؽ المحكمين ) أربعة أساتذة محكمين (: -

لأداء الميني عمى أساتذة محكميف مف أساتذة عمكـ التربية بجامعة قامت الباحثتاف بعرض استبياف ا
الدكتكر يحي فارس بالمدية لإبداء رأييـ حكؿ صياغة الفقرات كانتمائيا إلى المحاكر التي تقسيميا كىؿ 

 العبارة ) البند ( تقيس فعلب ما كضعت لقياسو؟

سة كالتعاريؼ الإجرائية استفدنا بعد عرض المقياس عمى المحكميف مع اطلبعيـ عمى فرضيات الدرا
مف مجمكعة مف الملبحظات كالاقتراحات كانت أىميا: إعادة صياغة بعض العبارات كتبسيطيا في 

 الصياغة.

 (: يوضح التعديلات التي أدخمت عمى استبيان الأداء الميني في صورتو النيائية 05جدول ) 

 البند بعد التعديؿ البند قبؿ التعديؿ
: تكظؼ تكنكلكجيا المعمكمات 26البند رقـ 

 كالاتصاؿ في تنفيذ الدركس كعممية التقكيـ.
: تتابع باستمرار كتقدـ التغذية 31البند رقـ 

 الراجعة المناسبة للؤنشطة المتنكعة.

تكظؼ تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصاؿ في تنفيذ 
 الدركس.

 أقدـ التغذية الراجعة المناسبة للؤنشطة المتنكعة.

 

كما تـ حساب الصدؽ الظاىرم لبنكد المقياس مف خلبؿ حساب نسبة الاتفاؽ بيف المحكميف عمى كؿ 
 % كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ: 60بند، كيعتبر البند مقبكلا إذا كانت نسبة الاتفاؽ تساكم أك أكبر مف 
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 ء الميني(: يوضح نسبة القبول التي حصل عمييا كل بند من استبيان الأدا06جدول رقم ) 

 نسبة الاتفاؽ رقم البند نسبة الاتفاؽ رقم البند نسبة الاتفاؽ رقم البند
1 75% 14 100% 27 100% 
2 75% 15 100% 28 75% 
3 75% 16 100% 29 75% 
4 75% 17 100% 30 75% 
5 75% 18 100% 31 75% 
6 75% 19 100% 32 100% 
7 75% 20 100% 33 75% 
8 75% 21 100% 34 75% 
9 75% 22 100% 35 75% 

10 75% 23 100% 36 100% 
11 75% 24 100% 37 75% 
12 75% 25 100% / / 
13 75% 26 100% / / 

يكضح الجدكؿ أعلبه نتائج تحكيـ بنكد استبياف الأداء الميني المتمثؿ في نسبة القبكؿ العالية التي 
 أصدرىا المحكمكف عمى كؿ بند.

أف كؿ البنكد تحصمت عمى نسب قبكؿ عالية حيث تـ قبكؿ كؿ بنكد استبياف الأداء الميني  كنلبحظ
 مف طرؼ المحكميف.

 : ثبات استبيان الاداء الميني-2

عادةبحساب معامؿ  الثبات بطريقة التطبيؽ )مريـ خميؿ الشرفي كيسرل جلبؿ (قامت الباحثتيف   كا 
حيث طبؽ المقياس عمى عينة الدراسة الاستطلبعية ثـ اعادة ( Teste Retest)تطبيؽ المقياس 
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يكما ،كجاءت قيـ معاملبت ثبات  20التطبيؽ مرة ثانية عمى نفس المجمكعة بفاصؿ زمني قدره 
 المقياس بمحاكره الثلبثة حالة كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي :

 ل ( معاملات ثبات مجالات استبيان الاداء الميني كك07جدول رقم ) 

 معامؿ الثبات  المجاؿ 
 r=0.91 امتلبؾ المعرفة كالفيـ 

 r=0.89 الميارات المينية 
 r=0.84 الاتجاىات المينية كالقيـ

 r=0.86 الاختبار ككؿ 
 (a=0.01داؿ عند مستكل )

( اف جميع قيـ معاملبت مجالات ثبات استبياف الاداء الميني بعد تطبيقو عمى 6يبيف الجدكؿ رقـ ) 
(ففي حالة المقياس ككؿ بمغ معامؿ a=0.01الدراسة الاستطلبعية دالة عند مستكل دلالة )عينة 

(كما بمغ معامؿ الثبات في مجاؿ امتلبؾ المعرفة a=0.01عند مستكل دلالة )r=0.86الثبات بثبات 
(كبمغ معامؿ الثبات في مجاؿ الميارات المينية a=0.01(عند مستكل دلالة )r=0.91كالفيـ ب)

(0.89=r( عند مستكل دلالة)0.01=a(اما مجاؿ الاتجاىات المينية كالقيـ بمغ ب)0.84=r عند)
(كبذلؾ يمكف القكؿ اف المقياس يتميز بمستكل عاؿ مف الثبات مما يمكننا a=0.01مستكل دلالة )

 اعتماد المقياس في الدراسة الاساسية.

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: -5

ارىا بطريقة إحصائية، استخدمنا الإحصاء الاستدلالي كالمتمثؿ ؼ لقياس فركض الدراسة كاختب
 الأساليب الإحصائية التالية:

 .spssنظاـ الحزمة الاحصائية كالاجتماعية  -1
 المتكسطات الحسابية . -2
 الانحرافات المعيارية. -3
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كىك يعد كأحد المؤشرات الاحصائية rمعامؿ الارتباط بيرسكف :يرمز ليذا المعامؿ بالحرؼ  -4
البارامترية لدراسة قكة كاتجاه العلبقة بيف متغيريف كمييف كقيمة ىذا المعامؿ تتراكح مابيف 

 (.1-ك1)+
 لمجمكعة كاحدة ،كذلؾ لمتحقؽ مف ثبات كصدؽ الدراسة .  t.testاختبار الفركؽ ت  -5
( كذلؾ لمتأكد مف كجكد فركؽ في مستكل الاداء three way Anova)تحميؿ التبايف  -6

 الميني .
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 الفصل الخامس :عرض ومناقشة النتائج
 عرض النتائج الخاصة بكل فرضية-1
 مناقشة النتائج الخاصة بكل فرضية-2
 الاستنتاج العام-3

 خاتمة
 الاقتراحات
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 عرض نتائج حساب فرضيات الدراسة:-1
 عرض نتائج حساب الفرضية الأولى: 1.1

تنص عمى أنو تكجد علبقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية  بيف نمط التفكير التركيبي كالأداء الميني  
 التعميـ الابتدائي.في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة 
مدكنة في الجدكؿ اختبارىا  نتائجتطبيؽ معامؿ الارتباط بيرسكف، ك كلمتحقؽ مف ىاتو الفرضية تـ 

 التالي:
 (: يبين نتائج حساب معامل الارتباط بيرسون8الجدول رقم )

 مستكل الدلالة الاحصائية الدلالة الاحصائية معامؿ الارتباط 

 0.01 0.000 0.776** نمط التفكير التركيبي

 الأداء الميني

معامؿ الارتباط بيرسكف بيف نمط التفكير التركيبي ( نلبحظ نتائج  تطبيؽ 8مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
( 0.776كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة التعميـ الابتدائي كالذم قدرت قيمتو بػ )

 (.كىي دالة. 0.01( عند مستكل دلالة احصائية )0.000كبدلالة احصائية بمغت قيمتيا بػ)
كمنو تحقؽ الفرضية البديمة القائمة تكجد علبقة ارتباطية مكجبة قكية ذات دلالة إحصائية بيف نمط 

 التفكير التركيبي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة التعميـ الابتدائي.
 عرض نتائج حساب الفرضية الثانية: 2.1
عمى أنو تكجد علبقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية  بيف نمط التفكير المثالي كالأداء  الفرضية تنص ك

 الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة التعميـ المتكسط.
 دكؿ التالي:النتائج مدكنة في الجكلمتحقؽ مف ىاتو الفرضية تـ تطبيؽ معامؿ الارتباط بيرسكف، ك 

 (: يبين نتائج حساب معامل الارتباط بيرسون9الجدول رقم )
 مستكل الدلالة الاحصائية الدلالة الاحصائية معامؿ الارتباط 

 0.05 0.014 0.454** نمط التفكير المثالي

 الأداء الميني
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نمط التفكير المثالي ( يتبيف أنو كبعد تطبيقنا لمعامؿ الارتباط بيرسكف بيف 9مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
( 0.454كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة التعميـ الابتدائي كالذم قدرت قيمتو بػ )

 (.كىي دالة. 0.01( عند مستكل دلالة احصائية )0.014كبدلالة احصائية بمغت قيمتيا بػ)
ذات دلالة إحصائية بيف نمط  كمنو تحقؽ الفرضية البديمة القائمة تكجد علبقة ارتباطية مكجبة متكسطة

 التفكير المثالي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة التعميـ الابتدائي.
 عرض نتائج حساب الفرضية الثالثة: 1.1
تنص عمى أنو تكجد علبقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية  بيف نمط التفكير العممي كالأداء  كالتي

 لدل أساتذة التعميـ الابتدائي.الميني في ظؿ جائحة ككفيد 
 كلمتحقؽ مف ىاتو الفرضية تـ تطبيؽ معامؿ الارتباط بيرسكف، كالنتائج مدكنة في الجدكؿ التالي:

 (: يبين نتائج حساب معامل الارتباط بيرسون10الجدول رقم )
 مستكل الدلالة الاحصائية الدلالة الاحصائية معامؿ الارتباط 

 0.01 0.000 0.433** نمط التفكير العممي

 الأداء الميني

( يتبيف أنو كبعد تطبيقنا لمعامؿ الارتباط بيرسكف بيف نمط التفكير العممي 10مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
( 4.33كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة التعميـ الابتدائي كالذم قدرت قيمتو بػ )

 (.كىي دالة. 0.01( عند مستكل دلالة احصائية )0.000كبدلالة احصائية بمغت قيمتيا بػ)
ة البديمة القائمة تكجد علبقة ارتباطية مكجبة متكسطة ذات دلالة إحصائية بيف نمط كمنو تحقؽ الفرضي

 التفكير العممي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة التعميـ الابتدائي.
 عرض نتائج حساب الفرضية الرابعة: 1.1
التفكير التحميمي كالأداء تنص عمى أنو تكجد علبقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية  بيف نمط  كالتي

 الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة التعميـ الابتدائي.
 كلمتحقؽ مف ىاتو الفرضية تـ تطبيؽ معامؿ الارتباط بيرسكف، كالنتائج مدكنة في الجدكؿ التالي:
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 (: يبين نتائج حساب معامل الارتباط بيرسون11الجدول رقم )
 مستكل الدلالة الاحصائية الاحصائيةالدلالة  معامؿ الارتباط 

 0.01 0.000 0.771** نمط التفكير التحميمي

 الأداء الميني

( يتبيف أنو كبعد تطبيقنا لمعامؿ الارتباط بيرسكف بيف نمط التفكير التحميمي 11مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
( 0.771كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة التعميـ الابتدائي كالذم قدرت قيمتو بػ )

 (.كىي دالة. 0.01( عند مستكل دلالة احصائية )0.000كبدلالة احصائية بمغت قيمتيا بػ)
رضية البديمة القائمة تكجد علبقة ارتباطية مكجبة قكية ذات دلالة إحصائية بيف نمط كمنو تحقؽ الف

 التفكير التحميمي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة التعميـ الابتدائي.
 عرض نتائج حساب الفرضية الخامسة: 5.1
مط التفكير الكاقعي كالأداء تنص عمى أنو تكجد علبقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية  بيف ن كالتي

 الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة التعميـ الابتدائي.
 النتائج مدكنة في الجدكؿ التالي:كلمتحقؽ مف ىاتو الفرضية تـ تطبيؽ معامؿ الارتباط بيرسكف، ك 

 (: يبين نتائج حساب معامل الارتباط بيرسون12الجدول رقم )
 مستكل الدلالة الاحصائية الاحصائيةالدلالة  معامؿ الارتباط 

 0.01 0.000 0.646** نمط التفكير الواقعي

 الأداء الميني

( يتبيف أنو كبعد تطبيقنا لمعامؿ الارتباط بيرسكف بيف نمط التفكير الكاقعي 12مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
 قدرت قيمتوكالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة التعميـ الابتدائي كالذم 

(.كىي 0.01( عند مستكل دلالة احصائية )0.000( كبدلالة احصائية بمغت قيمتيا بػ)0.646بػ ) 
 دالة. 

كمنو تحقؽ الفرضية البديمة القائمة تكجد علبقة ارتباطية مكجبة قكية ذات دلالة إحصائية بيف نمط 
 تعميـ الابتدائي.التفكير الكاقعي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل أساتذة ال
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 عرض نتائج حساب الفرضية الساسة: 1-6
كالتي تنص عمى أف مستكل الأداء الميني لدل أساتذة التعميـ الابتدائي متكسط في ظؿ جائحة ككفيد 

19. 
 نتائج التالية:لمجمكعة كاحدة تحصمنا عمى ال (t-testكبعد تطبيؽ اختبار ت )

 ت لعينة واحدة. (: يبين نتائج حساب اختبار13الجدول رقم )

عدد  
أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الاختبار 
( t-testت)

 لعينة واحدة

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

 الملاحظة

4.208 25.5 60 الاداء الميني 
24 

 غير دالة 0.411 59 -0.828

 

قدرت الميني لدى أساتذة التعميم الميني  الأداءيتضح مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )( أف متكسط قيمة  
لمجمكعة كاحدة  (t-test(، أما قيمة اختبار ت )4.20824( كبانحراؼ معيارم قدر بػ )55.5قيمتو بػ)
(. كىي قيمة مساكية تقريبا لقيمة المتكسط الفرضي 0.411( كبدلالة احصائية بمغت )-0.828قدر بػ)

 ة .(،كبالتالي لا تكجد دلال26الذم يقدر بػ)
 .19كبالتالي مستكل الأداء الميني لدل أساتذة التعميـ الابتدائي متكسط في ظؿ كباء ككفيد 
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 مناقشة نتائج البحث:-2
 مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الاولى:-2-1
تعني النتائج المتكصؿ الييا  كالتي تكضح  قيمة الارتباط بيف الاداء الميني كنمط التفكير    

مكجبة قكية بيف النمط التركيبي ك الاداء الميني في ظؿ جائحة  ارتباطيةالتركيبي الى كجكد علبقة 
ئة الاساتذة لدل اساتذة التعميـ الابتدائي ك ىذا يعني اف نمط التفكير التركيبي لصالح ف 19ككفيد 

المذيف لدييـ مستكل اداء مرتفع  ثـ تأتي بعدىا فئة الاساتذة المذيف مستكل اداء ميني  متكسط  كتأتي 
 .  ل اداء ميني منخفض بمدارس المديةفي الاخير فئة مستك 

يـ التفكير التركيبي زاد الاداء الميني لدل اساتذة التعم كتعني النتائج المتكصؿ الييا انو كمما زاد نمط
كعميو فالنمط التفكيرم  التركيبي افراده  يتصفكف بالتكاصؿ  لبناء افكار  جديدة ك اصيمة  الابتدائي، 

مختمفة تماما عما يفعمو الاخريف ،ك القدرة عمى تركيب الافكار المختمفة ، بالمقابؿ فيـ لا ييتمكف 
الحمكؿ لمشكمتيا ، كيعتبر التأمؿ  اك المكافقة عمى افضؿارنة  كالاتفاؽ الجماعي في الرأم ،بعممية المق

 .قمية المفضمة لدل الفرد التركيبيىك العممية الع
العلبقة المكجكدة بيف نمط التفكير التركيبي كالأداء الميني لأستاذة  التعميـ كما يمكف اف نفسر  

 التركيبية رارتفاع مستكل  الاداء الميني لدييـ اك انخفاضو راجع الى طبيعة الافكا الى افالابتدائي 
" الى 2005حيث تشير " دراسة كائؿ المصرم دميا اثناء ادائو لمينة التعميـ التي يمتمكيا المعمـ ك يق

اف ىناؾ اثر عمى مستكل الاداء الميني لممعمـ ك عمى مستكل المعرفي في مجاؿ التدريس ، كمف 
كىي ضعؼ   2006جية ناحية اخرل تختمؼ ىذه الدراسة  مع دراسة الجرجاكم كجميؿ نستكاف 

الاداء الميني لممعمميف في العمؿ بحيث اف ىناؾ مجمكعة مف العكامؿ  يتطمب تكفرىا ليرتفع مستكل 
كتشمؿ ىذه العكامؿ القدرة عمى تخطيط الدركس  مف خلبؿ ، اء الميني لممعمـ كالمعممة عمكماالاد

ئمة لإمكانية المدرسة القدرة كضع الاىداؼ التعميمية ، القدرة عمى اختيار طرؼ ك اساليب تعميمي ملب
 .، قيادة المكاقؼ الصفية بفعالية عمى استخداـ التقرير ك بأساليبو المختمفة بفعاليتو

كما نلبحظ اف ىذا النمط لـ يتأثر بما خمفتو جائحة ككفيد عمى الكسط التربكم ك المدرسي حيث 
تركيبي الذم يعتبر اعمى تصنؼ عند نلبحظ اف الاداء العالي عند الاساتذة لو علبقة بنمط التفكير ال

 بمكـ.
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كعمى ضكء ما تـ مناقشتو تحققت الفرضية التي تقضي  بكجكد علبقة ارتباطية  بيف نمط    
 .التعميـ الابتدائي لأساتذة 19التفكير التركيبي ك الاداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد  

 مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الثانية:-2-2
تائج المتكصؿ الييا كالتي تشير الى قيمة الارتباط بيف نمط التفكير المثالي كالأداء تعني الن   

الميني كبعد تطبيقنا لمعامؿ الارتباط بيرسكف بيف نمط التفكير المثالي كالأداء الميني في ظؿ جائحة 
ىذا يعني اف ككفيد لدل اساتذة التعميـ الابتدائي فتكصمنا الى كجكد علبقة ارتباطية مكجبة متكسطة ،ك 

نمط التفكير المثالي لصالح الاساتذة الذيف لدييـ مستكل اداء ميني متكسط  ثـ لتأتي فئة ذك مستكل 
 اداء ميني منخفض ثـ لتأتي بعدىا فئة ذك مستكل اداء ميني عالي بمدارس المدية.

اقصى تعزك الباحثتيف الى اف النمط المثالي يككف محكر اىتمامو القيـ كالمشاعر كبذؿ     
مايمكف لمراعاة الافكار كالعكاطؼ كالمجاملبت كالميؿ لمثقة بالآخريف كيككف المثالي راسخا كثابتا بقدر 
زيادة بحثو عف المثاليات في المكاقؼ العممية العقمية المفضمة لمفرد ذم التفكير المثالي ىي التفتح 

ثيرة المتعددة عند مكاجية مشكمة كالتقبؿ فيك يرحب بكجيات النظر المختمفة كما يرحب بالبدائؿ الك
 يجب اف تحؿ اك يتخذ فييؿ قرار ،كشغمو الشاغؿ ىك ايف نحف سائركف؟كلماذا؟كفمسفتو في الحياة.

فالمثالية ىي صقؿ الركح باعتبارىا الجزء الاىـ مف كياف المعمـ كتدريب المعمـ عمى القياـ    
معمـ ،لذلؾ كمما اقترب المعمـ مف المثاؿ فانو قد بمسؤكلياتو الاجتماعية كتنمية الجانب الاخلبقي في ال

 استفاد اقصى استفادة مف التعميـ.
لذلؾ فالأساتذة الذيف يدرككف انيـ ينتمكف الى بيئة عممية يعاممكف فييا معاممة تتسـ مثلب    

طرة بالتسمط كالقسكة مف طرؼ الطاقـ التربكم كالتي تأخذ صكرا عديدة مثؿ :التحكـ كالمبالغة في السي
كالتشدد عمى الابناء في اصدار الاكامر كالنكاىي كفرض القيكد عمييـ كحرمانيـ مف ابسط حقكقيـ 
كحاجياتيـ،حيث تعتبر ىذه الاساليب صارمة تحدد النكاىي كالأكامر كىذا ما يجعؿ المعمـ يحاكؿ اف 

لا العمياء كبالتالي يككف مثاليا في تعاممو مع الاخريف بسبب التعكد عمى الخضكع كالانقياد كالطاعة 
 ةالجزائريخاصة في ضكء الاجراءات الاحترازية المطبقة في المدارس يتطكر التفكير المثاؿ عنده.

 19لتخفيؼ مف اثار ككفيد 
كعمى ضكء ما تـ مناقشتو تحققت الفرضية التي تقضي بكجكد علبقة ارتباطية بيف نمط    

 لدل اساتذة التعميـ الابتدائي. 19ككفيد التفكير المثالي كالأداء الميني في ظؿ جائحة 
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 مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الثالثة:-2-3
تعني النتائج المتكصؿ الييا  كالتي تشير  الى قيمة الارتباط بيف نمط التفكير العممي كالأداء       

مي في ظؿ جائحة الميني كبعد تطبيقنا لمعامؿ الارتباط بيرسكف بيف نمط التفكير العممي كالأداء العم
ككفيد لدل اساتذة التعميـ الابتدائي فتكصمنا الى كجكد علبقة ارتباطية متكسطة ،كىذا يعني اف نمط 
التفكير العممي لصالح الاساتذة الذيف لدييـ مستكل اداء ميني متكسط ثـ لتأتي فئة ذك مستكل اداء 

 رس المدية.بمدا عدىا فئة ذك مستكل اداء ميني عاؿميني منخفض ،ثـ لتأتي ب
كعميو فالنمط التفكير العممي يؤكد عمى اف الرغبات كالأمنيات لا تؤدم الى جعؿ الاعتقاد حقيقة     

كاقعية اك انو يمكف التمسؾ بيا كقيمة كيتصؼ الفرد ذك التفكير العممي بحرية التجربة كتناكؿ 
ىتماـ بالجكانب الاجرائية في المشكلبت بشكؿ تدريجي كالبحث عف الحؿ السريع كالقابمية لمتكافؽ كالا

العمؿ كالتفكؽ في الاداء الميني كفي ايجاد طرؽ جديدة لمعمؿ ،كتفضيؿ المكاقؼ المكاقؼ المعقدة 
كيبحث عف اقرب فرصة لمنجاح لذلؾ فيك يغفؿ الاىداؼ بعيدة المدل فالبراغماتية ىي قاعدة لإرجاع 

معنى النيائي ليا ،كاف دلالة القضايا لابد اف تككف كؿ التفكير ككؿ الاعتبارات التأممية الى نتائجيا كال
دلالة تجريبية دائما كاف النتائج ىي اختبارات لابد منيا لمدلالة عمى صدؽ القضايا عمى شرط تناكؿ 
ىذه النتائج مف حيث عمميات يمكف اجرائيا ،كمف حيث ىي كسائؿ تؤدم الى حؿ المشكمة الخاصة 

الى البراغماتية عمى اعتبار انيا كليد الفمسفة الامريكية كيرل  التي استدعت تمؾ الاجراءات كينظر
كما نفسر كجكد علبقة بيف الاداء المتكسط للبساتذة ك  البعض انيا ترتبط بالتراث التجريبي البريطاني.

العممي الى كثرة المشكلبت ك الضغكط التي يعيشيا الاستاذ ك المدرسة الجزائرية مما  رالنمط التفكي
 ى ايجاد طرؽ جديدة كبحث عف اسيؿ السبؿ لمنجاح في كظيفتو التعميمية كالتربكية  يدفعو ال
كمنو تثبت تطكر التفكير لديو باعتبار اف الاساتذة العممييف يتميزكف بحرية التجريب كتناكؿ      

المشكلبت بشكؿ تدريجي كالبحث عف الحؿ السريع كالتفكؽ في ايجاد طرائؽ جديدة لعمؿ الاشياء كىك 
 مايحتاج الى الصبر كالمثابرة .

 كىذا مايثبتو الاداء الميني المتكسط كالتدخؿ الزائد الذم  يمنع مف تنمية التفكير العممي.       
كعمى ضكء ىذه المناقشة تحققت الفرضية التي تقضي بكجكد علبقة ارتباطية متكسطة بيف نمط 

 لدل اساتذة التعميـ الابتدائي. 19التفكير العممي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد 
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 مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الرابعة:-2-4
تعني النتائج المتكصؿ الييا مف الفرضية الرابعة كالتي تنص عمى انو تكجد علبقة ارتباطية ذات     

دلالة احصائية بيف نمط التفكير التحميمي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد لدل اساتذة التعميـ 
داء الميني انو تكجد الابتدائي ،بعد استعماؿ معامؿ الارتباط بيرسكف بيف نمط التفكير التحميمي كالأ

علبقة ارتباطية قكية حيث اف نمط التفكير التحميمي لصالح الاساتذة الذيف لدييـ مستكل اداء ميني 
مرتفع ،ثـ لتأتي بعدىا فئة الاساتذة الذيف لدييـ مستكل اداء ميني متكسط كلتأتي في الاخير فئة 

 مستكل اداء ميني منخفض بمدارس المدية.
بيف الاداء الميني ك التفكير التحميمي ام كمما زاد الاداء قكية مكجبة طردية  كجكد علبقة كيعني 

استاذ يتميز بتفكير تحميمي كىك نمط تفكير اف الاستاذ العالي في الاداء ب الميني زاد التفكير التحميمي 
. عمى  ذاك الاستا كعميو فنمط التفكير التحميمي ىك عبارة عف قدرة الفرد   متقدـ حسب تصنيؼ بمكـ

مكاجية المشكلبت بطريقة منيجية كالاىتماـ بالتفاصيؿ كالتخطيط بحرص قبؿ اتخاذ القرار ،كجمع 
اكبر عدد ممكف مف المعمكمات مع عدـ تككيف النظرة الشمكلية ،كالاىتماـ بالنظريات كالتنظير عمى 

مكانية التجزئة اك الحكـ عمى ا لاشياء في اطار عاـ حساب الحقائؽ ،كالقابمية لمتنبؤ كالعقلبنية كا 
كالإسياـ في تكضيح الاشياء حتى يمكف الكصكؿ الى استنتاجات كالأشخاص الذيف يستخدمكف اسمكب 
التفكير التحميمي يرغبكف في البحث عف افضؿ الحمكؿ ،كيحممكف البدائؿ بشكؿ نمكذجي ،كيفضمكف 

ص الضمف اسمكب عزؿ كؿ متغير عمى حده في كؿ مرة ينظركف فييا الى المشكمة ،اف الاشخا
التفكير التحميمي فضلب عمى ككنيـ اندفاعييف يتصفكف بأنيـ تأممييف كيتصفكف بأنيـ نكعييف في النظر 
الى البدائؿ كفضلب عمى ذلؾ فيـ كمييف في المعمكمات كيككنكف تحميمييف غير شمكلييف في فصؿ 

 المشكمة عف السياؽ.
كتأممي في النظر الى البدائؿ كمحاكلة مكاجية  غير اف انتياج الاساتذة لأداء ميني نكعي       

مشكلبتيـ بطريقة منيجية كالاىتماـ بالتفاصيؿ كالتخطيط كىذا ما اكدتو دراسة )عبد العزيز كعبد 
(كبالتالي فاف ىذه الاساليب المتبعة تثبت مف تنمية التفكير التحميمي لدل اساتذة التعميـ 1999الرحيـ 

 الابتدائي.
اقشة تحققت الفرضية التي تقضي بكجكد علبقة ارتباطية قكية بيف نمط التفكير كعى ضكء ىذه المن

 . 19التحميمي كالأداء الميني لدل اساتذة التعميـ الابتدائي في ظؿ جائحة ككفيد 
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 مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الخامسة:2-5

المتكصؿ الييا كالتي تشير الى قيمة الارتباط بيف نمط التفكير الكاقعي كالأداء  جالنتائتعني      
الميني ،كبعد تطبيقنا لمعامؿ الارتباط بيرسكف بيف نمط التفكير الكاقعي كالأداء الميني في ظؿ جائحة 

نمط ككفيد لدل اساتذة التعميـ الابتدائي فتكصمنا الى كجكد علبقة ارتباطية مكجبة قكية،حيث اف 
التفكير الكاقعي لصالح الاساتذة الذيف لدييـ مستكل اداء مرتفع ثـ لتأتي بعدىا فئة الاساتذة الذيف لدييـ 

 مستكل اداء ميني متكسط كلتأتي بعدىا في الاخير فئة مستكل اداء ميني منخفض.
اك المعمـ ذك  اف الاستاذكعميو ف  كيعني ىذا انو كمما زاد مستكل اداء الاستاذ زاد التفكير الكاقعي

التفكير الكاقعي ييتـ بالحقائؽ كالكاقع عنده ىك ما مكجكد،كاف الحقيقة ىي صكرة الكاقع كمعيار صدؽ 
الحقيقة ىك مدل اتساؽ ىذه الحقيقة مع الكاقع ،كالحقيقة عنده ىي ما يشعر بو كيممسو كيراه  كشعاره 

 .ىك)الحقائؽ ىي الحقائؽ( فيك بعيد عف المجاملبت كالمثاليات 
كيتضمف التفكير الكاقعي كؿ مف الاستمتاع بالمناقشات المباشرة ك الحقيقية للؤمكر الحالية ، كتفضيؿ 

 النكاحي العممية المرتبطة بالجكانب الكاقعية ،الاختصار في كؿ شيء الجمؿ كالأشياء.
مط التفكير كعمى ضكء ما تـ مناقشتو تحققت الفرضية التي مفادىا كجكد علبقة ارتباطية بيف ن       

 لدل اساتذة التعميـ الابتدائي. 19الكاقعي كالأداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد 
 مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية السادسة:2-6
تعني النتائج المتحصؿ عمييا مف الفرضية السادسة كالتي تنص عمى اف مستكل الاداء الميني لدل    

 .19ائحة ككفيد اساتذة التعميـ الابتدائي متكسط في ظؿ ج
( لمجمكعة كاحدة ،يتضح لنا  إف متكسط قيمة الاداء الميني لدل t-testكبعد تطبيؽ اختبار ت )

 .19اساتذة التعميـ الابتدائي متكسط في ظؿ جائحة ككفيد 
بسبب اثر جائحة ككركنا  كخكفا  اخذ درجة متكسطة كعميو فاف مستكل الاداء الميني للؤساتذة     

دكل ،كعدـ تطبيؽ الاجراءات القانكنية الصحية  بشكؿ سميـ نظرا لعدـ تكفر الامكانيات مف انتشار الع
 اللبزمة لتفشي ىذا الكباء القاتؿ .

كعمى ضكء ىذه المناقشة تحققت الفرضية التي مفادىا مستكل الاداء الميني لدل اساتذة التعميـ   
 . 19 لابتدائي في ظؿ جائحة ككفيدا
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 الاستنتاج العام :

في ضكء الجانب التطبيقي لمدراسة كمعالجة بياناتو احصائيا كالتحميؿ لتساؤلات الدراسة كتفسيرىا 
 بالأداءكمناقشتيا حيث تكشؼ ىذه المعالجة عف العلبقة المكجكدة بيف انماط التفكير كأبعاده الخمسة 

 الميني لدل اساتذة التعميـ الابتدائي ،كقد تـ التكصؿ الى النتائج التالية:
الميني لدل اساتذة التعميـ  كالأداءكجكد علبقة ارتباطية مكجبة قكية بيف  نمط التفكير التركيبي *

 .19الابتدائي في ظؿ جائحة ككفيد 
الميني لدل اساتذة التعميـ  كالأداء*كجكد علبقة ارتباطية مكجبة متكسطة بيف نمط التفكير المثالي 

 .19الابتدائي في ظؿ جائحة ككفيد 
الميني لدل اساتذة التعميـ الابتدائي في ظؿ   كالأداءقة ارتباطية بيف نمط التفكير العممي *كجكد علب

 .19جائحة ككفيد 
الميني لدل اساتذة التعميـ الابتدائي في ظؿ  كالأداء*كجكد علبقة ارتباطية بيف نمط التفكير التحميمي 

 .19جائحة ككفيد 
الميني لدل اساتذة التعميـ الابتدائي في ظؿ  كالأداءعي *كجكد علبقة ارتباطية بيف نمط التفكير الكاق

 .19جائحة ككفيد 
 .19 دلابتدائي متكسط في ظؿ جائحة ككفي*مستكل الاداء الميني لدل اساتذة التعميـ ا

 تفكير بأنماطميني عاؿ يتصفكف  بأداءنستنتج مما سبؽ باف اساتذة التعميـ الابتدائي الذيف يتميزكف  
ك كاقعي كىي انماط تصنؼ في المستكل العالي حسب بمكـ، كما يتميز اساتذة التركيبي ك التحميمي 

 الذيف يتميزكف بمستكل متكسط مف الاداء الميني بأنماط بالمثالي ك العممي . الابتدائيالتعميـ 
التربكية ك  كذلؾ نستنتج اف مستكل الاداء الميني في ظؿ جائحة ككفيد متكسط كيعني ىذا مف الناحية

 .البيداغكجية اثار مستقبمية عمى خريجي المدرسة الجزائرية 
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 خاتمة
يعتبر مكضكع انماط التفكير بصفة عامة مف المكاضيع التي تتمقى اىتماما متزايدا مف قبؿ الباحثيف    

في ميداف الدراسات النفسية كالاجتماعية كينظر الييا باعتبارىا اعمى مستكيات النشاط العقمي لدل 
فكار كالخكاطر كالذم يؤدم الى استنتاج محدد كلو انماط الانساف كالتفكير يشمؿ ذلؾ التدفؽ في الا

نشاء خيارات الحمكؿ ، اذ يمكف لممرء في بداية ام مشكمة تحميؿ كؿ مرحمة  محددة لتعييف المشكمة كا 
 مف المراحؿ التي تمر بيا كمقدار الكقت الذم تقتضيو .

ضكعات ذات الصمة الكثيقة بتغيرات كلقد اىتـ الباحثيف التربكييف بأنماط التفكير اذ يعد مف المك    
 العصر فالتفكير ىدؼ ميـ لمعرفة اساليب التفكير الاخرل كأدائيـ العممي .

كما اىتـ الباحثكف ايضا بمجاؿ عمكـ التربية بالأداء الميني لممعمـ في مرحمة التعميـ الابتدائي    
يـ كتنفيذ الخبرات التعميمية بحيث اف المعمـ يمعب دكرا ميما في ىذه المرحمة كذلؾ مف خلبؿ تصم

،مف خلبؿ تنظيـ كتسييؿ الانشطة كالمياـ المقدمة لمطلبب ،خاصة في الاكنة الاخيرة التي انتشر فييا 
كباء ككركنا الذم عرقؿ اداء المعمـ كذلؾ لعدـ تكفير الظركؼ المناسبة لكي يستطيع المعمـ محاكلة 

 اكتساب ميارات لمتعامؿ مع ىذه الجائحة .
مع  العالي كاف لو علبقة طردية   كمف خلبؿ عرضنا التالي تـ التكصؿ الى اف الاداء الميني      

ذكم ط التفكير التركيبي كالتحميمي كالكاقعي ،كىذا راجع الى طبيعة الافكار التي يمتمكيا الاستاذ انما
 كيقدميا اثناء ادائو لمينة التعميـ.الاداء العالي مما يكظفيا 

كما يتبيف مف خلبؿ الدراسة اف نمط التفكير المثالي كالعممي كاف ليما ارتباط مكجب متكسط مع      
الاداء الميني لأساتذة التعميـ الابتدائي  كىذا يعني مف الناحية التربكية اف الاساتذة العممييف يتميزكف 

،في حيف اف الاساتذة بحرية التجريب كتناكؿ المشكلبت بشكؿ تدريجي كالبحث عف الحؿ السريع 
المثالييف يككف محكر اىتماميـ القيـ كالمشاعر كبذؿ اقصى ما يمكف لمراعاة الافكار كالعكاطؼ 

عممي منيـ لإيجاد كالمجاملبت كالميؿ لمثقة بالآخريف ،كىذا ما يثبتو الاداء الميني المتكسط كالتدخؿ 
 في ظؿ جائحة ككفيد.الحمكؿ السريعة التي تتخبط فييا المدرسة الجزائرية خاصة 

 الاقتراحات :
كفي ضكء ما تكصمت اليو الدراسة مف تصكرات  لمنتائج يقدـ الباحث مجمكعة مف التكصيات      

 عمى النحك التالي :
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 تبني اساليب كطرؽ التدريس تراعي التنكع في انماط التفكير لدل التلبميذ .-1
 التلبميذ في المرحمة الابتدائية . ضركرة اف يعي المعمـ اساليب التفكير المفضمة لدل-2
 تحديد نمط التفكير الملبئـ لممكقؼ كمرحمة التفكير .-3
 الاستعداد لتغيير نمط التفكير اذا تغير المكقؼ.-4
ادراج ميارات التفكير ضمف المناىج التعميمية في مختمؼ المراحؿ التي يمر بيا المعمـ في ادائو -5

 الميني.
تفكير لدل الاساتذة بمختمؼ الاساليب كالاستراتيجيات عمى مستكل ضركرة تعزيز ميارات ال-6

 تفكيرىـ.
كالانتقاؿ الى  الحرص عمى تكفير الظركؼ السيمة لعممية التعميـ حتى يككف اداء المعمـ متميز -7

 .انماط عميا مف التفكير
 تطكر اداء معممي المدارس الابتدائية مف خلبؿ تدريبيـ لرفع كفاءتيـ المينية .-8
العمؿ عمى رفع درجة الاداء المينية لممعمـ مف خلبؿ تحسيف الظركؼ التعميمية الاجتماعية خاصة -9

 .19في ظؿ جائحة ككفيد 
ارساؿ المعمميف القدامى المتميزيف مف خلبؿ اعطائيـ دكرات تدريسية لممعمميف الجدد حتى يتسنى -10

 ليـ اكتساب الخبرة كالميارة.
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 قائمة المراجع:

 الكتب :

: اساليب التعمم والتفكير المميزة لطلاب الجامعة في ضوء ابك الياشـ ،السيد محمد ككماؿ -1
 .2002،كمية  التربية ،جامعة الممؾ سعكد ،المختمفةمستوياتيم التحصيمية وتخصصاتيم الاكاديمية 

،دار عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع  : انماط التفكير نظريات ودراسات معاصرةالطيب عصاـ عمي -2
 .2006،القاىرة ،مصر، د،ط 

 7،دار المسيرة لمنشر ،عماف ،الاردف،ط عمم النفس المعرفي ،النظرية والتطبيؽالعتكـ عدناف ،-3
،2007. 
 .2002، 7،بيركت ،لبناف ،طعمم النفس التربوي مؤسسة الرسالة النشكاتي عبد المجيد :-4
الدكتكر مصطفى قسيـ اليلبت ،"كتاب مقياس ىيرماف لأنماط التفكير" ، حقكؽ الطبع محفكظة -5

 .2015لمناشر ،ـ 
،دار الكتاب الجامعي ،الامارات ، د  تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات جركاف فتحي عبد الرحمف :-6
 .1999ط،
 .2003،دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع ،عماف الاردف ، تدريس ميارات التفكير جكدت سعادة :-7
،كتاب الخمسة الاؼ ىدؼ صياغة الاىداؼ التربوية في جميع المواد الدراسية جكدت سعادة: -8

 .2001،دار الشركؽ عماف ،
 ،مكتبة النيضة المصرية دراسات في انماط التفكير: حبيب مجدم عبد الكريـ -9

 . 1995، 1القاىرة،ط 
،مكتبة النيضة المصرية ،القاىرة  التفكير الاسس النظرية والاساليبحبيب مجدم عبد الكريـ :-10

 .1996،د ط ،
 . 2010،دار غيداء لمنشر كالتكزيع ،عماف ،الاردف، ميارات التفكيردعمس مصطفى نمر :   -11

،بيكلينيؾ لمنشر كالتكزيع ،القاىرة ،د  الرضى الوظيفي وميارة ادارة ضغوط العملعبد المطيؼ ، -12
 .2000ط ،

 دار زىراف لمنشر كالتكزيع    ،فمسفة التفكير و نظريات في التعمم والتعميمفارس الأشقر: - 13
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 ـ. 2001ق، 1431، 1عماف، الاردف، ط 

 .1،2003، مطبعة الركرنا،ط  الدراسات الاجتماعيةتعميم التفكير في قاسـ محمد المصرم: -14

 .2001، 2،مكتبة الشقيرم ،الرياض السعكدية ،طتعميم التفكيركارثي ابراىيـ :-15

، دار المسيرة لمنشر تطبيقات عممية في تنمية التفكير باستخدام عادات العقلمحمد بكر نكفؿ :-16
 . 2008، 1كالتكزيع كالطباعة ،الاردف،ط

،مكتبة النيضة المصرية ،القاىرة ،د ط   التفكير الاسس النظرية والأساليبد الكريـ :مجدم عب-17
،1996. 

،المؤسسة الكطنية لمكياف ،د  اسس عمم النفس الصناعي التنظيمي مصطفى عشكم : -18
 .2000ط،

ة دار المعرفمناىج البحث العممي في المجالات التربوية والنفسية ،منسي ،عبد الحميـ محمكد :-19
 .2003،اسكندرية ،مصر،د ط،

دار الامؿ لمطباعة كالنشر كالتكزيع الموجو في الاحصاء الوصفي والاستدلالي ،محمد بكعلبؽ : -19
 .2009،الجزائر ،د ط،

 الرسائل والمذكرات: 

 مدى استخدام معممي الدراسات الاجتماعية لميارات التفكير في البنعمي ،غدنانة ،سعيد مقبؿ :-20
،رسالة الخميج العربي ،الرياض ،المممكة العربية  تلاميذ المرحمة الابتدائية بدولة قطرتدريس 

 .2003السعكدية ،

،مطبكعات قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية  بجامعة باتنة مدخل لعمم النفس بشير معمرية :-21
 .1999،الجزائر 
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،رسالة  لأساتذة التعميم الابتدائيالمناخ المدرسي وعلاقتو بالأداء الوظيفي بمقاسمي منصكرية : -22
ماستر قسـ عمـ النفس ،كمية العمكـ الاجتماعية كالإنسانية ،جامعة عبد الحميد بف باديس 

 .2016،مستغانـ،

 قدرة التفكير الابداعي لدى طالبة جامعة السمطان قابوس جكدت سعادة ،يكسؼ قطامي :-23
كية الصادرة عف الجامعة ،المجمد الاكؿ ،العدد الاكؿ ،)دراسة ميدانية( سمسمة الدراسات النفسية كالترب

،1996. 

سارة مرابط :"مرابط الصكرة الاجتماعية لممعمـ كانعكاساتيا عمى ادائيا الكظيفي )رسالة -24
 .2015قسـ عمـ النفس كمية العمكـ الاجتماعية كالإنسانية،جامعة حمو لخضر ،الكادم ،،ماستر(

 .2019،رسالة بكست ،فمسطيف ، النفسية في زمن الكورونا كيؼ اعتني بصحتيظاىر صالح "-25

،مطبكعات قسـ عمـ النفس ،جامعة الجزائر  الذكاء البشري والاصطناعي عبد الحميد عبدكني :-26
،2003. 

 .2010،جامعة يحيى فارس، التفكير والبحث العممي محمد بكر نكفؿ كفريال محمد ابك عكاد :-27

 المقالات والمجلات :

الاداء الوظيفي لدى اعضاء الييئات التدريبية في الجامعات الاردنية  خالد احمد الصرايرة :-28
،العدد الاكؿ ،الاردف  7، مجمة جامعة دمشؽ ،المجمة الرسمية من وجية نظر رؤساء الاقسام فييا

،2011. 

في صحيفة القدس  ،مقالة منشكرة التفكير الاستنتاجي في ميدان التربية والتعميم جكدت سعادة :-29
 .1999-11-29(بتاريخ 10873الفمسطينية )العدد 

،مجمة الدراسات الاجتماعية انماط التفكير لدى معممي الثانوية قبل الخدمة غالب ردماف :-30
،2001. 

 .2020،جكيمية 1،العدد 10مجمة افاؽ لعمـ الاجتماع  ،المجمة -31
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 .2020،سبتمبر  26،العدد 20مجمة الاحياء ،المجمة -32

 الجرائد:

،دار الجامعة  اساسيات التدريس والتطوير الميني لمعمم عبد السلبـ مصطفى عبد السلبـ :-33
 .2007،الجريدة الاسكندرية ،

،صحيفة الرأم ،الاردف الاخصائي النفسي دور ميم اثناء وبعد جائحة كوفيدغدير سالـ :-34
،2019. 

 القرارات والمراسيم:

 .9، وما بعدىا 19يم اثناء جائحة كوفيد التعممكجز سياساتي :-35

 المواقع الالكترونية :

      36-Wttp : ta leemna.blog.spat.      
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 حساب فرضيات الدراسة(: يبين نتائج 1الممحؽ رقم )
CORRELATIONS 

  /VARIABLES=totaltarkibi totlaadaae 
  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 
Corrélations 

 Totaltarkibi totaladaae 

totaltarkibi 

Corrélation de Pearson 1 ,776** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 60 60 

totaladaae 

Corrélation de Pearson ,776** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  
N 60 60 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 

CORRELATIONS 
  /VARIABLES=totaltmitali totlaadaae 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 
Corrélations 

 Totalmitali totaladaae 

totalmitali 

Corrélation de Pearson 1 ,454** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 60 60 

totaladaae 

Corrélation de Pearson ,454** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  
N 60 60 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 

CORRELATIONS 
  /VARIABLES=totaleamali totlaadaae 
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  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 
Corrélations 

 Totlaamali totaladaae 

totlaamali 

Corrélation de Pearson 1 ,433** 

Sig. (bilatérale)  ,001 

N 60 60 

totaladaae 

Corrélation de Pearson ,433** 1 

Sig. (bilatérale) ,001  
N 60 60 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 

CORRELATIONS 
  /VARIABLES=totaltahlili totlaadaae 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 
Corrélations 

 Totlatahlili totaladaae 

totlatahlili 

Corrélation de Pearson 1 ,771** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 60 60 

totaladaae 

Corrélation de Pearson ,771** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  
N 60 60 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 

CORRELATIONS 
  /VARIABLES=totalwakié totlaadaae 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 
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Corrélations 

 Totlawakié totaladaae 

totlawakié 

Corrélation de Pearson 1 ,646** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 60 60 

totaladaae 

Corrélation de Pearson ,646** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  
N 60 60 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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 03رقـ ؽ الممح
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