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 شكر وعرفان

نحمد لله ونشكره عمى توفيقو لنا لموصول إلى ىذه المراتب وفضمو في إنجاز ىذا العمل 
 المتواضع.

نتوجو بخالص شكرنا وتقديرنا إلى المذين كانوا لنا عونا في أجمل سنين حياتنا ونورا يضيء 
 الظممة التي كانت تقف في طريقنا إلى الوالدين الكريمين.

نتوجو بالشكر الجزيل إلى أستاذتنا المشرفة "سعيدة بن عطاء الله" التي مدت لنا يد  كما
 العون في بناء مستقبمنا العممي، كممات الثناء لا توفيك حقك شكرا عمى عطائك.

إلى كل من كانوا قدوة لنا بالعمم والإنسانية إلى أساتذتنا الكرام من الابتدائي إلى الجامعي، 
 اني الاحترام والتقدير والشكر.لكم منا أسمى مع

                                              

 

 

 

 

 

 



 

 

 إهداء

 إلى من قال فييما الرحمان: )وَقُلْ رَبِّي اِرْحَمْيُمَا كَمَا رَبَّيَانِي صَغِيرًا(

 إلى أىمي كميم وأحبتي في الله

 .إلى كل من زودني ببذرة من العمم استفدت منيا وأفدت بيا

 

 

 

 وسام                                                                                    

                                     

 

 

 

 

 

 



 

 إهداء

من كانوا لي الشمعة التي تحترق لتنير دربي، إلى من لو صح السجود ليما لما امتنع  إلى
القمب، إلى اليبة الإليية التي أكرمني الله بيا والدي الكريمين حفظيما الله وأطال في 

 عمرييما.

إلى مصابيح دربي، وشموع حياتي إلى من كانوا لي السند والدعم في حياتي إخوتي أدام الله 
 نا.محبت

إلى من يعجز المسان عن شكره وتضيع الكممات في مدحو ابن خالتي آدم أشكرك عمى طيبة 
 قمبك.

إلى من في شكرىا تقف الكممات عاجزة والعبارات تائية والأفكار قاصرة لإيفائيا حقيا 
 صديقتي مروة أسعدك الله أينما كنت.

 إلى من شاركني في إنجاز مذكرتي صديقتي فوزية حفظك الله.

 إلى كل صديقاتي من الطفولة إلى الجامعة.

 إلى كل عائمة بن كحمة وعائمة طيبي.

                                                                                       

 وسام                                                                                    

 
 

 



 

 

 إهداء

 الحمد لله الذي بنعمتو تتم الصالحات أىدي عممي:

إلى كل من أحبيم في الله، يتوق القمب ليخاطب من شذى بذكرىما المسان وقال فييما 
 الرحمان:

 .32"وَقَضَى رَبُّكَ أَلاَّ تَعْبُدُوا إِلاَّ إِيَّاهُ وَبِالْوَالِدَيْنِ إِحْسَانًا" الإسراء الآية 

لى أميرة قمبي، إلى الحبيبة إلى أغمى إنسانة بال وجود، إلى من منحتني كل شيء بلا حدود، وا 
 "أمي" جزاك الله خيرا وأمد عمرك بالصالحات.

إلى من أحمل اسمو بكل افتخار، إلى رمز الييبة والوقار، إلى من عممني أن الأعمال الكبيرة 
 ألبسو ثوب الصحة والعافية.لا تتم إلا بالصبر والعزيمة والإصرار إلى "أبي" أطال الله بقاءه و 

لى من قضيت معيم أجمل أيام حياتي،  إلى أخي "محمد" وأخواتي "سيام" و "فتيحة" وا 
لى ابنة خالتي "خولة".  صديقاتي "بيية ـ سيام ـ فاطمة وسمية ـ بشرى ـ فاطمة وا 

لى كل من سير وبذل ولو مقدار ذرة في سبيل وصولي إلى ىنا وتبقى قائمتي ىاتو  وا 
 لا تسعني ىذه الورقة ولا تسعني حتى الكممات..... مفتوحة،

 فوزية                                                                                    

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدمة

 

 

 

 

 



 مقدمة
 

 أ‌
 

العامل الذي يميز البشر عن غيره من الكائنات الحية، فمنذ أن خمق  ىي نجد أن المغة      
الله الإنسان وىو يساىم في تطوير وتنمية المغة حسب مواكبة العصر، فبذلك تعد من أىم 
وسائل التفاىم والاحتكاك بين أفراد المجتمع في جميع ميادين الحياة، فبدون المغة يتعذر 

ائف عدة كالوظيفة النفسية، التعبيرية، البيولوجية نشاط الإنسان المعرفي، ولمغة وظ
والتواصمية التي تعد من أىم تمك الوظائف، فالتواصل عبارة عن عممية يتم من خلاليا تبادل 
الأفكار والآراء والمعمومات، كما يستعمل في عدة سياقات في حياة الإنسان بصفة عامة، 

ي العممية التعميمية يقوم عمى تبادل وفي السياق التعميمي بصفة خاصة، لأن التواصل ف
الخبرات والمعارف بين المعمم والمتعمم، كما يساىم في تنمية ميارات عديدة لدى المتعممين 

لكتابة وميارة الاستماع وميارة التحدث، حيث يمكننا القول أن الطريقة اكميارة القراءة وميارة 
في أداء الأنشطة والميام فأصبح  ساسلممتعمم وجعمتو المحور الأالتواصمية أعطت القيادة 

يحاور ويناقش ويبرز قدراتو ويتفاعل مع معممو حتى يحقق في الأخير كفاءة تواصمية تتمثل 
ولكي يتمكن المعمم من توسيع الأفكار والمعمومات لابد  في قدرتو عمى إنتاج حوار ىادف،

نجاز  من استعمال مجموعة من الأساليب والتي تتمثل في الحوار والنقاش التي تمارين الوا 
تعد العمود الفقري لكل درس، فمن خلاليا يتضح مدى استيعاب المتعممين لمضمون الدرس، 
حيث أن الدروس لا تؤتي ثمارىا إلا إذا تمتيا تمارين مبرمجة بشكل جيد ومحكم يساعد عمى 

تواصمية موسوم بفاعمية التمارين الالترسيخ ما درس، وعمى ىذا الأساس جاء موضوع بحثنا 
موضوع في أن التمارين في اكتساب الممكة التبميغية لدى المتعمم، وتبرز أىمية ىذا ال

تحرص عمى اكتساب المتعمم الممكة التبميغية وتجعمو ماىرا في توظيف معارفو في التواصمية 
 مواجية مشكلات الحياة عمى اختلافيا.

وعميو ارتكزت اىتماماتنا واختيارنا ليذا البحث قصد معرفة مدى فاعمية التمارين     
التواصمية في اكتساب الممكة التبميغية لدى المتعمم، كما وقع اىتمام بحثنا عمى عينة الأقسام 



 مقدمة
 

 ب‌
 

النيائية من التعميم المتوسط، لأنيا تمثل مفترق الطرق ومحطة أساسية في حياة المتعممين 
 ات.لتكوين الذ

: ىل تساعد التمارين تتمثل فيما يأتيأما الإشكالية التي يدور حوليا محور البحث      
 التواصمية عمى تنمية الميارات التواصمية لدى المتعمم واكتساب المغة الشفوية والمكتوبة ؟

متحصيل المغوي لدى المتعممين في ىذه المرحمة لوما ىو الدور الفعال ليذه التمارين      
 راسية.الد

 :فيما يأتيىذه التساؤلات تتمثل  نالمقترحة من أجل الإجابة ع أما الفرضية     

يمكن وبقوة أن تساىم التمارين التواصمية في اكتساب المغة التواصمية والممكة التبميغية      
لدى المتعممين خاصة في المرحمة النيائية من التعميم المتوسط، وفي الوقت نفسو مقبمين 

 لطور الثانوي.عمى ا

كما يمكنيا أن تزيد من نسبة التحصيل الدراسي واكتساب آلية الحوار عند المتعممين     
 وبعث روح النقاش فيما بينيم معتمدين وظائف التواصل المختمفة والتخيل ثم التعبير.

 :ما يميواليدف من اختيار ىذا الموضوع يتضح في

معرفة الدور الذي تؤديو التمارين التواصمية في اكتساب الممكة التبميغية وتنمية ميارات     
التواصل عند المتعممين، وكذلك الوصول إلى المستوى الذي وصل إليو المتعمم في التواصل 

 بينو وبين غيره، سواء في تواصمو مع المحيط العممي أو المحيط الخارجي.

 ا ليذا الموضوع في:وتكمن أسباب اختيارن     

 الرغبة في دراسة الطريقة التواصمية لأنيا تختل حيزا كبيرا في العممية التعميمية. -1
معرفة مدى فاعمية التواصل المغوي بين المعمم والمتعمم والنتائج المحققة من خلالو   -2

 بالنسبة لممتعممين.



 مقدمة
 

 ج‌
 

لممكة رصد ومعرفة مدى تطبيق التمارين التواصمية ومساىمتيا في اكتساب ا -3
 التبميغية.

مجموعة لا بأس بيا من المصادر والمراجع التي ليا علاقة وثيقة  ولقد اعتمدنا     
 .بموضوعنا والتي منيا: محسن عمي عطية )ميارات الاتصال المغوي وتعميميا(

 مسانياتعبد الرحمان الحاج صالح )أثر الصالح بالعيد )دروس في الفضائيات التطبيقية( 
بمستوى مدرسي المغة العربية(، كما اعتمدنا منيجيا ومعرفيا مجموعة من  نيوضفي ال

 الدراسات السابقة.

ا يلاحظ أن الدراسات السابقة تناولت موضوع التمارين المغوية بشكل من العموم، موم     
لدى المتعمم  بينما دراستنا الموسومة بفاعمية التمارين التواصمية في اكتساب الممكة التبميغية

انفردت عنيم، حيث تناولنا التمارين التواصمية بصفة خاصة، وىذا التخصص نبتغي منو 
 وكيف يسيم في تواصل المتعمم مع غيره. نالتفصيل والتدقيق في ىذا النوع من التماري

تتمثل في قمة المصادر  ،إنجاز بحثنا ىذا لنسبة لمصعوبات التي واجيتنا فيأما با     
التي تتناول الموضوع، كذلك صعوبة إعداد استمارة الاستبانة، حيث أنو لا يمكن  والمراجع

 أن يخمو أي بحث من الصعوبات التي تقف في وجو الباحث ميما كانت خبرتو.

ولإنجاز ىذا البحث اعتمدنا عمى المنيج الوصفي التحميمي لوصف الظاىرة المدروسة     
تطبيقية ميدانية، وذلك لرصد النتائج المحقق من فاعمية استعنا بالاستبانة التي تعد أداة  اكم

 التمارين التواصمية في اكتساب الممكة التبميغية لممتعمم.

ولنجاح ىذا العمل وتحقيق النتائج المرجوة قسمنا بحثنا إلى فصمين، كل فصل يتناول     
 تميناىا بخاتمة استعرضنا فييا أىم النتائج المترتبة عن ىذا البحث. مباحث ةثلاث



 مقدمة
 

 د‌
 

، في المبحث الأول تناولنا التواصل وواقعو التدريسيتطرقنا في الفصل الأول إلى     
، أما المبحث الثاني فتناولنا ومكوناتيا وشروط نجاحيا وأىدافياالطريقة التواصمية ومياراتيا 

أما المبحث الثالث ، ، أىميتو وأىدافوأنواعو ،، خصائصو، وظائفومفيوم التمرين المغويفيو 
، أنواعيا، مبادؤىا، أىم وظائفيا، خصائصيا، ناولنا مفيوم التمارين التواصميةفتوالأخير 

 مزاياىا وانتقاداتيا.

، تناولنا في المبحث الأول يمثل الدراسة الميداني التطبيقيةالذي لفصل الثاني ا أما    
المبحث ، و الدراسة، منيج الدراسة وأدواتيا الدراسة الميدانية والمتمثمة في مجالاتإجراءات 
عرض وتحميل نتائج الاستبيان الخاصة بالمعممين والمتعممين والنتائج ل خصصناهالثاني 

قمنا فيو بتحميل نماذج لمتمارين وأنيينا الدراسة بمبحث ثالث المستنتجة من ىذا الاستبيان، 
الكتاب المدرسي والمتمثمة في تحميل تمارين شفوية وتمارين كتابية، وبعد كل التواصمية من 

 ىذا تأتي الخاتمة والمتمثمة في نتائج البحث بصفة عامة.

المنيج المعتمد في دراستنا ىذه فيو منيج يزاوج بين التحميل والوصف واعتمدنا أيضا  أما    
 عمى المنيج الإحصائي الذي يقدم لنا خدمات جديدة ويساعدنا عمى إيجاد النسبة المئوية.

آخرا، لا يسعنا إلا أن نتقدم بالشكر والعرفان إلى الأستاذة " بن عطاء الله سعيدة " التي     
 عمى إنياء ىذا البحث في أقرب الآجال. ساعدتنا

 {(33)ىرَ ي   فَ وْ سَ  و  يَ عْ سَ  نَ أَ وَ  (22) ىعَ ا سَ  مَ لَا إِ  انِ سَ نْ وَأنَ لَيْسَ لِلا} قال الله تعالى:

 سورة النجم                                                                           
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الأول
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 تمهيد:

يتمكف يعد التمريف المغوي مقوما بيداغوجيا ميما في مجاؿ تعميـ المغات، فبواسطتو       
والتربوي المتعمـ مف امتلاؾ القدرة المغوية وتقويتيا، ليذا اىتـ الباحثوف في الميداف المساني 

العادات المغوية وبضرورة ترقيتو، فيو يعد الوسيمة الجوىرية في ترقية امتلاؾ بالتمريف المغوي 
بالعممية لدى المتعمـ مما يمكنو مف ممارسة المغة وأدائيا في كؿ الظروؼ المحيطة 

التعميمية، حيث ينقسـ التمريف المغوي مف حيث القدـ والحداثة إلى نوعيف: النوع الأوؿ 
ي عممية والمتمثمة في التماريف التحميمية التركيبية التي تؤدي دورا بارزا فالتماريف التقميدية 

المغة، حيث يعتمد ىذا النوع مف التماريف عمى عمميتي التحميؿ والتركيب، أما النوع تعمـ 
الثاني فيو التماريف الحديثة، وتتمثؿ في التماريف البنيوية حيث تعد ىذه الأخيرة وسيمة 

عمى الاستعماؿ المغوي في جميع المستويات التعميمية )ابتدائي، متوسط، ثانوي(، لمتدرب 
التواصمية التي تيدؼ إلى التواصؿ والتبميغ، أي إكساب المتعمـ القدرة التبميغية والتماريف 

 تماريف فيـ المسموع وتماريف فيـ المقروء.وذلؾ مف خلاؿ 
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I. الطريقة التواصمية 
 تعريف الطريقة:-1

 ة:لغ -1-1

الطريؽ ىو السير، وطريقة الرجؿ مذىبو، والطريقة ” عرؼ ابف منظور الطريقة بقولو:     
 .1“يقاؿ ىو عمى طريقة حسنة وطريقة سيئة الحاؿ: 

الطريؽ مذكر، والطريقة مؤنث، والسماوات والأرضوف ” جاء في معجـ العيف لمفراىيدي:     
 .2“ مف خمؽ الإنساف ليف وانقياد طرائؽ بعضيا فوؽ بعض، والطريقة 

الطريقة: السيرة والمذىب والطريقة: مف ” ما في معجـ الوسيط جاءت الطريقة بمعنى: أ    
 .3“ الفعؿ طرؽ النجـ طروقا، ومدده الطريؽ: سمكو 

 اصطلاحا: -1-2

الطريقة في مفيوميا العاـ بأنيا ممارسة بعض الأساليب التقنية أو التجريبية في  تعرؼ      
كالطريقة العممية المتبعة في حؿ معادلات رياضية، أو طريقة تعميـ بعض العموـ والفنوف، 

 أو طريقة العزؼ عمى إحدى الآلات الموسيقية.المغات الأجنبية بالوسائؿ السمعية والبصرية، 

، وىذا 4“السيرة المختصة بالسالكيف إلى الله ” الطريقة عند الصوفييف فيي تعني  أما       
عندىـ ىي عبارة عف مجموع مراسيـ تعبدية، وطقوس دينية تمارسيا معناه أف الطريقة 

 إلى معرفة الله معرفة صحيحة.الجماعات الإسلامية بيدؼ الوصوؿ 

                                                           
 .265، ص2003، 2ابف منظور، لساف العرب، تح: عامر أحمد حيدر، دار الكتب العممية، بيروت، ط -1
 .485، ص2004: 1ناشروف )بيروت( طالخميؿ ابف أحمد الفراىيدي، كتاب العيف، مكتبة لبناف  -2
 .556، 555، ص2005: 4مجمع المغة العربية، معجـ الوسيط، مكتبة الشروؽ الدولية )مصر(، ط -3
محمد السيد الشريؼ الجرجاني، معجـ التعريفات: تحقيؽ: محمد صديؽ المنشاوي، دار الفضيمة لمنشر والتوزيع،   -4

 .119القاىرة، د.ط، د.س، ص
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التي يختارىا المدرس لمساعدة المتعمميف عمى الكيفية ” أما الطريقة في مجاؿ التدريس تعني 
التي يقوـ بيا تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، وتمثؿ مجموعة الإجراءات والممارسات والأنشطة 

قائؽ ومفاىيـ س درس معيف ييدؼ توصيؿ معمومات وحالمعمـ داخؿ القسـ لتدري
 .1“لممتعمميف

الكيفية المسطرة التي يتـ المغوية والاصطلاحية إلى أف الطريقة ىي تمؾ  لقد أشارت التعاريؼ
 السير وفقيا قصد بموغ أىداؼ معينة والوصوؿ إلى الغايات المرجوة في مختمؼ المجالات.

 تعريف التواصل: -2
 لغة: -2-1

)و.ص.ؿ( حيث نجد ابف التواصؿ حديث النشأة، وىو مأخوذ مف مادة  مصطمح        
ضد إليو واتصؿ إذ انتيى، والوصؿ ضد اليجراف، التوصؿ يقاؿ وصؿ ” منظور يقوؿ: 

، ووصمو أي أعطاه مالا   .2“ والصمة الجائزة والعطية التصارـ

)وصمت( الشيء مف باب وعد )وصمة( أيضا )وصؿ( ” وجاء في معجـ مختار الصحاح: 
 .3“ )وصولا( أي بمغ إليو يصؿ 

وصؿ فلاف يصؿ وصلا أي دعا دعوى الجاىمية بأف ” في معجـ الوسيط نجد:  أما       
ليو الشيء: أنياه وأبمغو إياه يقوؿ يا آؿ فلاف، وفي موضع   .4“ آخر يقوؿ أوصمو الشيء وا 

 صطلاحا:ا 2-2-

                                                           
 .17، ص1979الحميد جابر، التعميـ وتكنولوجيات التعميـ، دار النيضة العربية، القاىرة، د.ط، جابر عبد  -1
 ، مادة )و ص.ؿ( مربع سابؽ.225، ص16-15ابف منظور، لساف العرب، جزء   -2
، مادة )و 1، جزء 1995فخر الديف الرازي، المختار الصحاح، تح: محمود خاطر، مكتبة لبناف بيروت، د.ط،   -3

 ؿ(.ص.
 مجمع المغة العربية، معجـ الوسيط، مرجع سابؽ مادة )و.ص.ؿ(.  -4
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الذي  بأنو الميكانيزـ” تعددت المفاىيـ الاصطلاحية لمتواصؿ، حيث عرفو شارؿ كولي      
إنو يتضمف رموز الذىف مع وسائؿ تبميغيا عبر بواسطتو توجد العلاقات الإنسانية وتتطور، 

أيضا الإشارات وتعابير الوجو وىيئات الجسـ ونبرة المجاؿ وتعزيزىا في الزماف ويتضمف 
 .1“ الصوت 

بيف فرديف فأكثر، وقد يكوف ذلؾ وتأثر علاقة تفاعؿ وتبادؿ ” أيضا بأنو  ويعرؼ         
 .2“ والفكر والتربية والتعميـ وغيره مف المجالات في مجاؿ الثقافة 

فرديف سموكيات بيف ” التواصؿ في مجمة العموـ التربوية والنفسية بأنو يعرؼ  كما        
مف التواصؿ ىو مستقبؿ ومرسؿ بحيث يتـ التأثير في المتمقي حيث أف اليدؼ الأسمى 

 .3“ ث التغير بيف الأفراد مف خلاؿ الاستجابات التي تتولد بينيـ إحدا

 مفهوم الطريقة التواصمية: -3

بانتشار  شيدت مرحمة بداية تطبيؽ الطريقة التواصمية في العممية التعميمية التعممية    
الكتب والمؤلفات حوليا، وأصبحت مسؤولية معمـ المغة تقع عمى عاتقيا حيث أصبح في ىذه 
الطريقة ىو محور الإرشاد والتوجيو فقط، بينما المياـ الكبرى فقد أسندت إلى المتعمـ فقد 

 أصبح يساير الدرس مف بدايتو إلى نيايتو بواسطة النقاش والتفاعؿ وطرح المشكلات.

اعتبرت الطريقة التواصمية أف المغة غايتيا التي تنطمؽ منيا وتصؿ إلييا ىي  وقد       
الغاية التواصمية التي مفادىا أف المغة ميمتيا الأساسية تحقيؽ التواصؿ، وبواسطة ىذه 
الطريقة يسمح لممتعمـ بالاندماج والتفاعؿ داخؿ اليدؼ وذلؾ مف خلاؿ النقاش والحوار الذي 

فيو نشاط تفاعمي منظـ في شكؿ تواصمي إيجابي قائـ ” التواصؿ،  يعد مف أىـ عناصر
                                                           

 .42، ص2009: 4صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطييقية، دار ىومة الجزائر، ط -1
، 2015، 1لأردف، طاميساء أبو شنب، فرات قاضـ العتيبي، مشكلات التواصؿ المغوي، مركز الكتاب الأكاديمي،  -2

 .16ص
العموـ التربوية والنفسية، التواصؿ المغوي وأثره في تنمية ميارة الاستماع إلى طلاب الصؼ التاسع الأساسي،  مجمة  -3

 .140، ص2020، 5، العدد4الأردف، المجمد 
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عمى أساس ما يفعمو المتعمموف مف البحث وجمع المعمومات وتحميميا والموازنة بينيا 
 “.ومناقشتيا داخؿ الصؼ

تحديد اليدؼ النيائي ليذه الطريقة المتمثؿ في اكتساب المتعمـ القدرة عمى  ويمكف       
تعرض المادة في ىذه ” متواصؿ مف أجؿ تحقيؽ أغراضو المختمفة حيث استخداـ المغو ل

الطريقة عمى أساس التدرج الوظيفي التواصمي ويتـ العمؿ فييا عبر الأنشطة المعتمدة داخؿ 
 .“الوحدة التعميمية

مف خلاؿ ما سبؽ ذكره يتضح لنا أف الطريقة التواصمية في التعميـ تمكف المتعمـ مف     
 والحوار البناء. اكتساب المغة

 مهارات الطريقة التواصمية: -4

الميارات التواصمية عند المغوييف إلى شقيف: الأوؿ يتمثؿ في الميارات الكتابية  تنقسـ     
 وىي:

 مهارتي الإرسال: -4-1

 وتتمثل في:

 الكتابة: - أ

الكتابة شكؿ مف أشكاؿ التواصؿ فيي وسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ التي عف طريقيا  تعد    
يستطيع الطالب التعبير عف أفكاره وأف يتعرؼ إلى أفكار غيره وأف يظير ما عنده مف 

 1مفاىيـ ومشاعر وتسجيؿ ما يود تسجيمو مف الواقع والأحداث. 

 القراءة: - ب

                                                           
1
دن، د.ط، د.س، : فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، دار اليازوزي العلمية للنشر والتوزيع، الأر ينظر - 

 .79ص



التواصل وواقعه التدريسي                                                   الفصل الأول                
 

11 
 

فبواسطتيا يتمكف الفرد مف التواصؿ مع غيره أداة مف أدوات التواصؿ، تعتبر القراءة     
عمؿ فكري ” خلاؿ مناقشتيـ حوؿ المواضيع التي يقرأىا، وىي بشكؿ أفضؿ وذلؾ مف 
بما بسيولة ويسر، وما يتبع في ذلؾ مف اكتساب معرفي وكذا التمتع غرضيا الأساسي الفيـ 

 .1“ وحسف الحديث وروعة الإلقاء النطؽ ، والتعود عمى جودة تثمره العقوؿ

أف الكتابة ” تربط بيف الكتابة والقراءة وتكمف العلاقة بينيما في فميارتي الإرساؿ  إذف      
 .2“ولا يتحقؽ أحدىما دوف الآخر صنو القراءة، وىي معيا كوجيي العممة النقدية لا يفترقاف 

 والثاني يتمثؿ في الميارات الشفوية وىي: 

 الاستقبال:مهارتي  -4-2

 وتتمثؿ في:

 الاستماع: - أ

مقصودة تعني تعمد تمقي أي مادة صوتية عممية إنسانية ” الاستماع بأنو  يعرؼ       
 .3“ ذىا ينفتاب القدرة عمى واستيعابيا، واكتسبقصد فيميا، والتمكف مف تحميميا 

 :التحدث - ب

فيو قدرة الفرد عمى نقؿ وتوصيؿ التحدث نشاط أساسي في عممية التواصؿ  يعد     
تجد القبوؿ المعمومات والخبرات والآراء والاتجاىات إلى الآخريف بطريقة منطقية منظمة 

 والاستحساف عند المستمعيف مع سلامة المغة وحسف التعبير.

 

                                                           
 .15: ص2007، 2سميح أبو مغمي، الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية، دار المجدلاوي، عماف، الأردف، ط  -1
فيد خميؿ زايد، الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، دار اليازوري لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف، د.ط،   -2

 .99ص
 .238، ص2015، 1السكارنو، ميارات الاتصاؿ، دار المسيرة لمنشر، عماف، الأردف، طبلاؿ خمؼ  -3
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الإنساف في التي يستخدميا التحدث في كونو الوسيمة السيمة والسريعة أىمية  تتمثؿ     
ويعد الشكؿ علاقاتو مع الآخريف، ومف خلالو تحدد الصورة الشخصية في أذىاف الآخريف 

 .1الرئيسي للاتصاؿ المغوي لأي إنساف وأىـ جزء فيو 

بينيما في أف العلاقة إذف فميارتي الاستقباؿ تربط بيف الاستماع والتحدث، وتكمف      
دراؾ العلاقات فيما بينيا وتنظيميا  ميارة الاستماع تتمثؿ في إدراؾ ىدؼ المتحدث وا 

واستنتاج ما يود المتحدث قولو وما ييدؼ إليو وتحميؿ وتبويبيا، واصطفاء المعمومات الميمة 
 كلاـ المتحدث والحكـ عميو وتمخيص الأفكار المطروحة.

الإرساؿ والاستقباؿ تحدث القوؿ أنو بواسطة ميارتي خلاؿ ما سبؽ ذكره يمكف  مف     
مف الميارات الأربع يتبعو عممية الاتصاؿ والتواصؿ، حيث أف أي نمو يحدث في أي ميارة 

 نمو في الميارات الأخرى.

 مكونات العممية التواصمية وشروط نجاحها -5

 مكونات العممية التواصمية: .1

في تبادؿ الأفكار والمعمومات بيف الأفراد ” العممية التواصمية بأنيا  صالح بمعيد يعرؼ       
، حيث أف العممية التواصمية داخؿ الصؼ الدراسي تركز عمى العلاقة 2“ إطار حوار ىادؼ 

بيف المعمـ والمتعمـ وذلؾ مف خلاؿ الحوار والمناقشة والتفاعلات الإيجابية وتتمثؿ مكونات 
 التربوية فيما يمي:ىذه العممية التواصمية 

 

 

                                                           
عمي سامي الحلاؽ، المرجع في تدريس المغة العربية وعموميا، المؤسسة الحديثة لمكتاب، طرايمس، لبناف، د.ط، ينظر:  -1

 .154، 152، ص2010
 .45ص صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية، مرجع سابؽ،  -2
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 المعمم: -أ 

بلا جداؿ شغؿ المعمـ حيزا كبيرا مف اىتماـ المسؤوليف عف العممية التربوية، فيو  لقد     
عف شرح المناىج الدراسية، والوقوؼ عمى نقاط  سيد العممية التعميمية كميا وىو المسؤوؿ

الأولى لممتعمـ، ويكمف القوة والضعؼ لدى التلاميذ وتسويتيا، وىو الموجو والمحفز بالدرجة 
عمى أف تصبح الأىداؼ صريحة ما وأف يعمؿ دور المعمـ في خمؽ جو مشجع عمى التعمـ 

يمتمؾ القدرة عمى استقباؿ  إف المدرس الذيما ممجأ لمتمميذ، حيث واف يكوف دائأمكف، 
التلاميذ وقبوليـ بحرارة ويشاطرىـ بفيـ وصدؽ مشاعر الخوؼ والإحباط، والانتظار الذي 

لقائيـ الأوؿ مع مواد جديدة فإنو سيساىـ بشكؿ كبير في خمؽ شروط تعمـ يشعروف بو أثناء 
 1أصيؿ وفعمي. 

 المتعمم: -ب 

يمعب المتعمـ دورا أساسيا وجوىريا في العممية التعميمية فيو المحور الأوؿ واليدؼ      
وتجيز بكافة الأخير مف كؿ عمميات التربية والتعميـ، فيو الذي مف أجمو تنشأ المدرسة 

الإمكانيات، فلابد أف كؿ ىذه الجيود الضخمة التي تبذؿ في شتى المجالات لصالح التمميذ، 
 2ا ىدؼ يتمثؿ في تكويف عقمو، جسمو، روحو، معارفو واتجاىاتو. لابد أف يكوف لي

 الوسائل التعميمية: -ج 

ىي كؿ الأدوات ” يستعمميا المعمـ لتبسيط عممية التعميـ، ويمكف القوؿ بأنيا: ىي أدوات     
والمفاىيـ التي تواجو والوسائؿ التي يمكف أف يوضح المعمـ مف خلاليا غموض الألفاظ 

                                                           
 .253، ص2006، 2ينظر: رشدي أحمد طعيمة، المعمـ: كفاياتو، إعداده، تدريبو، دار الفكر العربي، القاىرة، ط -1
، 1999، 2ينظر: رابح تركي: أصوؿ التربية والتعميـ، المؤسسة الوطنية لمكتاب، ديواف المطبوعات، الجزائر، ط -2

 .112ص
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ذىنية كاممة ليا في أذىانيـ مما يساعد الطلاب أثناء الموقؼ التعميمي، وبالتالي تكوف صور 
 .1“ عمى نجاح العممية التعميمية 

أىمية كبيرة في العممية التعميمية، حيث يعتمد عمييا المعمـ فالوسائؿ التعميمية ليا  إذف    
ـ تحفيز المتعمميف والتفاعؿ مع في شرح الدرس وتوصيؿ المعمومة لمتلاميذ، وبواسطتيا يت

توفرىا في العممية التعميمية يؤدي إلى تعطيؿ سير حيث أف نقص الوسائؿ وعدـ المعمـ، 
 الدرس وعمؿ المعمـ.

 الرسالة: -د 

)المتعمـ( الرسالة ينقؿ المرسؿ )المعمـ( المعاني والأفكار إلى المستقبؿ  بواسطة      
بعد إقرانو بيدؼ التواصؿ حتى يحدث الأثر تشكؿ محتوى التواصؿ المراد تبميغو، ” فالرسالة 

 .2“ ويحصؿ التفاعؿ بيف مف يوجو الرسالة ومف يستقبميا 

خلاؿ ما سبؽ ذكره نستنتج أف تفاعؿ وانسجاـ مكونات العممية التواصمية مع  مف     
وفي حالة وجود تقصير أو الأىداؼ المرجوة في التعميـ، إلى تحقيؽ بعضيا البعض يؤدي 

 خمؿ في ىذه المكونات سوؼ يؤدي ذلؾ إلى وجود خمؿ في العممية التعميمية كميا.

 شروط نجاح العممية التواصمية: .2

إلى نجاح العممية التعميمية يجب عمى كؿ مف المعمـ والمتعمـ إدارة الأنشطة  لموصوؿ     
وليذا مف الضروري تعميـ مف خلاؿ الحوار والنقاش وحؿ المشكلات، المغوية داخؿ حجرة ال

 يمي:أف تتوفر شروط تساعد عمى تحقيؽ ذلؾ، وتتمثؿ ىذه الشروط فيما 

 

                                                           
اد، الوسائؿ التعميمية وتكنولوجيا التعميـ، مؤسسة شباب الجامعة، عمي فوزي عبد المقصود، عطية سالـ الحد -1

 .18، ص2014الاسكندرية، د.ط، 
 .231، ص2006، 1مصطفى الشميخ، التواصؿ الثقافي، تأملات في المفيوـ والتداوؿ، مطبعة فضالة، المحمدية، ط -2
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 شروط تتعمق بالمعمم: -أ 

الأوؿ لمتلاميذ والمرشد ليـ لذلؾ  دور ميـ في التواصؿ الصفي فيو المشجع لممعمـ      
 1وجب أف تتوفر فيو بعض الشروط أىميا: 

 .تسييؿ وتيسير عممية التعمـ 
 .أف يكوف متمكنا مف المادة الدراسية 
 .اختيار المادة التعميمية المناسبة لقدرات واستعداد التلاميذ 
  لأىمية الدافعية في التعمـ.أف يكوف مدركا 
 الفردية بيف المتعمميف. القدرة عمى مراعاة الفروؽ 
 شروط تتعمق بالمتعمم:  -ب 

دور فعاؿ داخؿ حجرة القسـ، وذلؾ لما يقوـ بو مف إصغاء ومشاركة، ليذا  لممتعمـ      
 2وجب أف تتوفر فيو بعض الشروط أىميا: 

 النضج: -

المعرفية حتى يكوف قادرا عمى إدراؾ الأصوات المغوية  الجوانبيجب أف يكوف ناضجا مف 
 وتركيب الجمؿ وبناء النص.والحروؼ الأبجدية والكممات 

 الاستعداد: -

التي يتعمميا، وذلؾ بالمناقشة يعرؼ مدى قدرتو عمى اكتساب السموؾ والميارات  أف     
 داخؿ قاعة الدرس.

                                                           
، 1في، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، الأردف، طماجد الخطابية، أحمد الطويسي، عبد الحسيف السمطاتي، التفاعؿ الص  -1

 .27، ص2002
العوادي أماؿ، كورباؿ مريـ، الطريقة التواصمية وأثرىا عمى التمميذ في الطور المتوسط، السنة الرابعة أنموذجا، دراسة  -2

.، 2015-2014مغات، أكمي محمد الحاج، البويرة، كمية الآداب وال ميدانية، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماستر، جامعة
 .26ص
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 الدافع: -

رادتو،  يجب أف يخطط لمعمؿ حسب      فالتمميذ يبادر ويساىـ في تحديد المسار قدرتو وا 
 التعميمي.

 شروط تتعمق بالوسائل التعميمية: -ج 

تعمؿ الوسائؿ التعميمية عمى تحقيؽ الغاية واليدؼ الذي أعدت مف أجمو يجب  لكي      
 اتباع عدة شروط تتمثؿ في: 

مع الغاية واليدؼ المطموب مف الدرس في المادة التعميمية الدراسية  ـيجب أف تتلائ  -1
 المقررة.

 أف تحتوي عمى موضوع واحد محدد ومعيف.يجب   -2
 مع عدد الأشخاص المتعمميف في البيئة الصفية.ـ يجب أف تتلائ  -3
يجب أف تعمؿ الوسيمة التعميمية عمى تقديـ العوف والمساعدة لمشخص المتعمـ عمى   -4

 1“ بشكؿ كامؿ وصحيح.  بناء تصور
 شروط تتعمق بالرسالة: -د 

جممة مف الشروط الرسالة في كؿ العناصر السابقة لذلؾ وجب أف تتوفر فييا  تؤثر       
 والمتمثمة في:

 أف يكوف المرسؿ ممما بالرسالة. -1
 عارؼ بخصائص المستقبؿ.أف يكوف المرسؿ  -2
 أف يكوف المستقبؿ ماىرا في فؾ الرموز المفظية وغير المفظية لمرسالة.  -3

 

                                                           
 http://e3rabai.comأسماء شاكر، شروط اختيار الوسائؿ التعميمية في التدريس التربوي، مقاؿ إلكتروني  -1

http://e3rabai.com/
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 أهداف الطريقة التواصمية:-6

ىدفيا يكمف في تحقيؽ الفائدة التامة مف الطريقة التواصمية في المجاؿ التعميمي  إف    
 1توظيؼ الميارات التواصمية منيا: 

 التفاعؿ بيف المرسؿ والمستقبؿ مف حيث الاشتراؾ بفكرة أو رأي أو عمؿ. إحداث1.

 لتدريب عمى فنوف الكتابة والإنصات الجيد وكيفية تحقيقو..ا2

 والصامتة، والتركيز عمى التعبير الشفيي.التدريب عمى القراءة الجيرية 3.

 المناقشة نمية قدرة المتعمميف عمى المشاركة في .ت4

  التركيز عمى الناحية الوظيفية في تدريس الموضوعات النحوية والصرفية والإملائية..5

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .29-28مريـ، الطريقة التواصمية وأثرىا عمى التمميذ في الطور المتوسط، مرجع سابؽ، ص العوادي أماؿ، كورباؿ -1
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II. التمارين المغوية 
 تعريف التمرين:-1

الذي ينتمي إليو وىي كممة رىا حسب الاتجاه تعريفات كممة تمريف، وكؿ فس تعددت     
مف أجؿ الفيـ مف المجالات قديمة جدا، تدؿ عمى أي عمؿ يدوي أو ذىني في مجاؿ 

 والاستيعاب.

 لغة: - أ

التمريف بمعنى التمييف، وىو مف مرف، ” مرف ما يأتي: جاء في لساف العرب مف مادة     
مرَانة ومُرُونة وىو ليف في الصلابة، ومرنتو ألنتو وصمبتو، ومف الشيء يمرف مرونا يمرف، 

 .1“ يد فلاف عمى العمؿ أي تصمبت واستمرت ومرنت إذا استمر، 

ومرنتو تمرينا نة ومُرُونا، و التمريف مف مرّف، مرَانة ومُرُ ” في قاموس المحيط:  وجاء     
 .2“ فتدرب لينتو، ورمح مارف: صمب لدف، وتمرف عمى الشيء: تعوده، ومرنو تمرينا: دربو 

المرف: كالحمؼ والكذب، والفعؿ منو مرف عمى الشيء: إذا ألفو، ” في الخصائص أف ونقرأ 
تؤذف بالألؼ والملانية وجميع ىذه المعاني  أف الخمفية والنحتية، والطبيعة والسجيةألا ترى 

 .3“ وىي كميا رياضيات وتدريب واعتمادات وتيذيب والأصحاب والمتابعة، 

المغوية لثمة مف المغوييف اتضح لنا أف خلاؿ عرضنا لمجموعة مف التعاريؼ  مف      
معنى التمييف والاستمرارية واكتساب دربة والتعود عمى الشيء، وىذا التمريف في معانيو يحمؿ 

 إلى ثبات السموؾ وترسيخو في ذىف المتعمـ.ما يؤدي 

 

                                                           
 ، مادة مرف.13، المجمد 1992، 1ابف منظور، لساف العرب، دار صادر، لبناف، ط -1
 الفيروز أبادي محي الديف بف يعقوب، القاموس المحيط، دار الجيؿ، بيروت، د.ط، مادة مرّف -2
 ، مادة مرف.2015، 1ماف بف جني، الخصائص، تح: محمد عمي البخار، المكتبة التوفيقية، القاىرة، طأبو الفتح عث -3
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 اصطلاحا: - ب

خطاب ينتجو المدرس ويرمي بو ” صالح بمعيد في تعريفو لمصطمح التمريف ىو:  يرى     
 .1“ قصد قياس ردة فعمو لممتعمـ 

كؿ ” فقد حدده المعجـ الفرنسي بأنو: مصطمح التمريف في صناعة تعميـ المغات  أما     
نشاط منظـ قائـ عمى منيجية محددة، ييدؼ إلى استيعاب المتعمـ، واستعمالو الوظيفي 

 2“. أي في مرحمة العرض لمعناصر المغوية التي شرحت لو مف قبؿ، 

توصلا بأنو تكرار العمؿ توسلا لتحسيف أدائو، أو ” عمـ النفس: ويعرؼ التمريف في معجـ 
 .3“ لتكويف عادة 

إنو فيمكف القوؿ مف خلاؿ ما سبؽ مف تعريفات  تعميميةا أف التمريف عبارة عف وسيمة مب    
المعمومات والمعارؼ مف جية  عمؿ يختبر فيو المتعمـ مف أجؿ الفيـ مف جية، واكتساب

 أخرى.

 التمارين المغوية: تعريف -2

الفقري لمعممية يخمو درس مف الدروس التربوية مف تماريف تطبيقية، فيي العمود  لا      
والاكتساب فيي عبارة عف التعميمية، ووسيمة فعالة وناجحة لا يمكف الاستغناء عنيا في الفيـ 

ستعمالا صحيحا اتراكيب لغوية تتيح لممتعمـ التدرب عمى أشكاؿ استعمالات الجمؿ والألفاظ 

                                                           
 صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية. -1
، كمية الآداب 2مغزي أحمد سعيد، محاضرات في مقياس التطبيقات المغوية، جامعة محمد أميف دباغيف، سطيؼ   -2

 .11، ص2019-2018والمغات، 
 .38، د.ط، ص1979فاخر عاقؿ، معجـ عمـ النفس، دار المعارؼ لمملاييف، بيروت  -3
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، 1“لغتو عف طريؽ محاكاتو ليذه التراكيب وفيـ الغرض مف استخداميا، ومف ثـ توظيفيا في
 حيث تنقسـ ىذه التماريف إلى قسميف يتمثلاف في ما يأتي:

 تمارين كتابية: - أ

مف الدرس فمفادىا في العممية التعميمية ىو تقييـ مدى التماريف الكتابية جزء لا يتجزأ     
المقدمة إلييـ وىي مقياس لمدى اكتسابيـ لميارة الاستدعاء استيعاب التلاميذ لممعمومات 

والتذكر للأفكار، وكيفية إعادتيا بأسموبيـ الخاص وبيذا نكوف قد نمينا فييـ ميارة الإبداع 
 .2والكتابة 

 تمارين شفوية: - ب

الغاية مف إدراج التماريف الشفوية في العممية التعميمية ىي كسب المتعمـ ميارة التعبير     
حؿ مشكلاتو الحياتية، فكثيرا ما يعرؼ المتعمـ الإجابة لكف والمشافية والمقابمة، وخاصة 

بيف الوسائؿ التي ” مف في التعبير عنيا، حيث تعد ىذه التماريف  تخونو السلاسة المغوية
 .3“ ا توظيؼ البنى المغوية ميارة لا تحتاج إلى كثير مف التأمؿ والتفكير يصبح فيي

 4خصائص التمارين المغوية:  -3

يمعب التمريف المغوي دورا فعالا في العممية التعميمية، حيث يسعى مف خلاليا المتعمـ      
أو اكتساب الممكة المغوية، وتتنوع ىذه التماريف بتنوع احتياج المتعمـ وقد تكوف مسموعة 

                                                           
وليد أحمد جابر، تدريس المغة العربية، مفاىيـ نظرية وتطبيقات عممية، دار الفكر لمطباعة، عماف، الأردف، د.ط،   -1

 .319ص
 .223، ص2004، 6ار المصرية البيانية، طينظر: حسف شحاتة: تعميـ المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ، الد -2
طو عمي حسيف الديممي، وسعاد عبد الكريـ عباس الوائمي، المغة العربية مناىجيا وطرائؽ تدريسيا، دار الشروؽ،  -3

 .153، ص2003، 1عماف، الأردف، ط
، العدد 5ور المعرفة، المجمد ينظر: عبديش فتيحة، فاعمية التماريف المغوية الحديثة في حقؿ تعميمية المغات، مجمة جس -4
  .503، ص4
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مجيوداتيـ، مكتوبة، وىذا ما يخمؽ جوا ممتعا داخؿ القسـ مف منافسة ومثابرة في إعطاء 
 إعطاء منتجا لما يقدمو المعمـ.مما يجعؿ ىذا 

تنظيـ ىذه التماريف المغوية، بحيث تكوف مبنية عمى مجموعة مف وعمى المعمـ معرفة      
بالخاصية المقاييس العممية تتمثؿ في الدراسة والانتقاء والتخطيط والتدرج وىذا ما يعرؼ 

 التنظيمية.

متعمـ اكتساب ما يبسط لميعتبر التمريف المغوي وسيمة تصب في قالب تربوي وىذا  كما     
 عناصر لغوية جديدة، وبيذا يتـ تحقيؽ الأىداؼ المحددة لمتمريف المغوي.

 وظائف التمارين المغوية: -4

أردنا الخوض في غمار تعميـ المغة نجدىا تتكوف مف شقيف قواعد وأسس ومبادئ  إذا      
يتـ إملاؤىا وتقديـ أمثمة عنيا والتفصيؿ لممتعمـ، لكف إذا أردنا اختباره بمدى استقبالو لمقواعد 

بما يسمى بالتماريف المغوية، وىي في مجمميا مجموع الأسئمة المتمحورة وفيمو ليا نختبره 
اه المتعمـ مف القاعدة، وليذا فقد تعددت وتنوعت وظائؼ التماريف المغوية ولعؿ حوؿ ما تمق

 1أىميا ما يمي: 

 .يعد التمريف المغوي أداة فعالة لمتعمـ 
  يعتبر التمريف المغوي مف أنجح الوسائؿ في شرح الدرس، فمف خلالو يتـ اكتساب

 العناصر المغوية.
 مومات السابقة، وعرض معمومات مف خلاؿ التمريف المغوي يتـ استحضار المع

 جديدة.
 .يعد التمريف المغوي وسيمة لمترسيخ وذلؾ عف طريؽ التكرار المستمر 
  الممكة المغوية.اكتساب بواسطة التمريف المغوي يتـ 

                                                           
 .504ينظر: عبديش فتيحة: التماريف المغوية الحديثة في حقؿ تعميمية المغات، مرجع سابؽ، ص  -1
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  المغوي الفيـ والاستيعاب لدى المتعمميف.يعزز التمريف 
  يعد التمريف المغوي وسيمة فعالة لتصحيح الأخطاء الصوتية والمعجمية والتركيبية

 لممتعمميف فيو أداة لمتصحيح والتصويب.
  مف خلاؿ التمريف المغوي يتمكف المعمـ مف معرفة مستوى تلاميذه، والوقوؼ عمى

 الصعوبات التي تواجييـ.
 ة، ويتـ ذلؾ بتقديـ تماريف قبؿ يعد التمريف المغوي مف بيف وسائؿ المراجعة والمراقب

الشروع في درس جديد لموصوؿ إلى مدى استيعاب التلاميذ لمدرس السابؽ، ومدى 
 عمى تمقي درس جديد.قدرتيـ 

مف خلاؿ وظائؼ التماريف المغوية يمكننا القوؿ إف التمريف يحتؿ مرتبة أساسية  إذف      
 ومكانة ىامة في اكتساب المغة، فيو يعد وسيمة ىامة في بناء المعرفة لدى المتعمـ.

 أنواع التمارين المغوية:-5

وي التماريف المغوية وتتنوع بتعدد الأىداؼ المرسومة لمدرس المغوي، منيا الشفتتعدد      
والكتابي، ومنيا ما يخدـ المعرفة أو الميارات أو القيـ، وتنقسـ التماريف المغوية مف حيث 

 إلى تماريف تقميدية وتماريف حديثة.القدـ والحداثة 

 التمارين التقميدية: .1

 مف التمرينات في: ىذا النوع  ويتمثؿ    

 التمارين التحميمية التركيبية:  -

ىذا النوع مف التماريف المغوية في المدارس القديمة أو الطرائؽ القديمة وتمعب  عرؼ      
كما أنيا تيدؼ إلى تقييـ مدى استيعاب ىذه التماريف دورا بارزا في عممية تعمـ المغة، 

 ”ب: التلاميذ لمظواىر النحوية، وسميت بالتماريف التحميمية التريكيبية، لكونيا تتميز 
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 أَعْرٍبْ، أشْكُؿْ.بَيِفْ، وَضِحْ، اِسْتَخْرٍجْ، التحميمي المتمثؿ في: عَيٍفْ،  الطابع-

 .1“ ادْخِؿْ، كَوِفْ امْلْأ الفَرَاغ، اِرْبِط، الطابع التحميمي التركيبي المتمثؿ في: اكمؿ، -

 وأشكاؿ تتمثؿ في:ولمتماريف التحميمية التركيبية أنواع 

 تماريف الاستخراج أو التعييف (1
 تماريف التركيب (2
 تماريف مؿء الفراغ (3
 التصنيؼتماريف  (4
 تماريف التحويؿ والتصريؼ (5
 تماريف الضبط بالشكؿ (6
 تماريف الإعراب (7
 شرح النصتماريف  (8

 الحديثة التمارين .2

 وتماريف تواصمية: الحديثة إلى قسميف تماريف بنيوية تنقسـ التماريف      

  التمارين البنيوية 

 العناصر المغوية كساب المتعمـالبنيوية ىدفيا إ المدرسة ىي ثمرة مف ثمار اجتيادات
جيو الفعالة لممتعمـ داخؿ الصؼ بتو  الصوتية والنحوية والمعجمية كما تعمؿ عمى المشاركة

لي مف قبؿ المتمرد مف المعمـ وىي تماريف نظامية تشد اىتماميا إلى تصيير الاستعماؿ الآ

                                                           
حبيبة بودلعة لعماري، دراسة تحميمية لتماريف القواعد المقررة لمسنة الأولى مف التعميـ المتوسط ومقارنتو بالتماريف  -1

 .192، ص2007، جامعة الجزائر، 13-12سابعة أساسي، مجمة المسانيات، العدد: المبرمجة لمسنة ال
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ؤدي إلى تسييؿ كؿ تمر ممكف بسعة في تعمـ وت لسانية بيانات المبتدئ لعدة عناصر أو
 وية أشكاؿ و أنواع تتمثؿ في:و لمتماريف البني .1أو لغات حية. المغة

 التمرين التكراري .1

 :أنواع ثلاثة لوو     

  تكرار بسيط 
  تكرار تراجعي 
  بالزيادةتكرار  
 :تمارين الاستبدال .2

 ولو أربعة أنواع:

  استبداؿ بسيط 
 استبداؿ متعدد المواضع 
 أو الحذؼ استبداؿ بالزيادة 
  استبداؿ بالربط 
 تمارين التحويل .3
 تمارين التركيب .4
 الزيادةتمارين  .5
 التكممةتمارين  .6
 : تمارين الحوار الموجه .7

 :ولو ثلاثة أشكاؿ

  تقميص النص 

                                                           
، 4عبد الجميؿ مرتاض، القراف بيف التماريف البنيوية وتقنيات أخرى في تعميـ المغات، جامعة تممساف، الجزائر، مجمد  -1

 .94، ص 2017، 9العدد 
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 تمريف توجيو الطمبات 
 السؤاؿ والجواب 

 التمارين التواصمية: -ب

العممية ويعد  خلاليا يتمكف المتعمـ مف ترسيخ المادةالتواصمية مف  ىي التماريف التبميغية    
 بالتفصيؿ في المبحث الموالي. إليوىذا العنصر موضوع بحثنا وسنتطرؽ 

 التمارين المغوية:  هميةأ -7

الرئيسية في تحقيؽ مبدأي التكرار والتدرب،   تكمف أىمية التمريف المغوي في كونو الوسيمة    
الثالثة مف درجات مجاؿ  يصنفو في الدرجة بمومفيو يعد أىـ مجالات المعرفة، ليذا نجد 

المتضمنة فييا وعمى فيـ  المعرفة،  كونو ينصب عمى المعمومات نفسيا،  بؿ عمى المعاني
لـ  واستخداميا في مواقؼ جديدة ؾ المعانيفيما صائبا ثـ القدرة عمى تعميـ تم ىذه المعاني

حفظ والفيـ،  يسبؽ أف عرض عمييا المتعمموف، وىذا معناه أف لمتمريف أساسييف ىما ال
ب ميـ الذي يتصؿ بالقدرة عمى تنفيذ ما اكتسكبر مف التجريد وىي التعويتطمب التمريف قدرة أ

 .1مف معمومات وأفكار وقوانيف وقواعد في مختمؼ المواقؼ الجديدة

كما أف لو دور كبير في تجسيد القواعد النظرية والترسيخ القواعد النحوية ليذا وجب      
بّ أدائيا السميمة، الصيغ المغوية وأسالي منيا لتمكف المتعمـ مف معرفة والإكثارع فييا يالتنو 

قوؿ رشدي أحمد طعيمة:  الوقت الكافي لمتمريف وفي ىذا الصدد ي كما يجب تخصيص
مناسب لمتدريبات المغوية مع تنويعيا والتركيز عمى التماريف الضبط وقت  يمكف تخصيص

 .2الإعرابأسئمة  جانب والاستخداـ الصحيح والتحويؿ إلى

أنيا تعد مف أىـ وسائؿ الترسيخ والتثبيت وىذا ما أكده عبد الرحمف الحاج  إلى بالإضافة   
أف تكوف الأعماؿ الترسيخية ىي أىـ  المغة لماىيةصالح بقولو: ويقتضي التصور السميـ 

                                                           
 .12مغزي احمد سعيد، مرجع سابؽ، ص  -1
، الأسس العامة لمناىج تعميـ المغة العربية، إعدادىا، تطويرىا، تقويميا، دار الفكر العربي، القاىرة، رشدي أحمد طعيمة -2
 .35، ص 1998، 1ط
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التواصمية،  ف ينتج دائما عف الممارسةلأي عمؿ كا الإتقاف أف نظرا إلى الأعماؿ الاكتسابية
 .1المنيجية المنتظمة غير الفوضوية ولاسيما عف الممارسة

 أهداف التمارين المغوية:   -8

بتماريف لترسيخ القواعد ولكي يحقؽ ليحقؽ الدرس المغوي أىدافو يجب أف يكوف مدعوما      
ينبغي عمى المعمـ أف يكوف جؿ اىتمامو منصب عمى مجموعة مف  التمريف النتائج المرجوة

جية تتعمؽ بالمعمـ والطريقة،  أىداؼ بيداغو  وقد قسمت إلى ،الأىداؼ يسعى لتحقيقيا
 التعميمية وبالمتعمـ. أىداؼ تعميمية تتعمؽ بالمادةو 

 ية لمتمرين المغوي: الأهداف البيداغوج - أ

 يضع المعمـ مجموعة مف التماريف المنظمة ويجرييا بيدؼ معرفة:    

و كما ييدؼ لترشيد مواكبتو لمتسمسؿ الدروس،  واكتشاؼ الصعوبات التي تعترض مدى    
ثغرات الفعؿ التربوي، ولتمييز الفروؽ الفردية وتقييـ الكفاءات واكتشاؼ عممو وتصحيح 
 .2كما أنو يمبي حاجات المتعمميف الأغلاط المغوية،

 الأهداف التعميمية لمتمرين المغوي:  - ب

 :3يقوـ المعمـ بإجراء تماريف منظمة ومخططة لتحقيؽ الأىداؼ التالية    

أعضاء النطؽ لصوتية، وىي كثيرة ومنيا تييئة ا عمى البيانات أىداؼ التداريب  .1
 الصوت عمى المعنى. وتدارؾ النقص في مخارج الحروؼ وابانة

لتمييز الإستماع الجيد ومنيا تحصيؿ الأفكار عف طريؽ الأذف، وا أىداؼ تداريب  .2
 المعنى مف نغمة الصوت. السمعي بيف الأصوات ومعرفة

                                                           
 .234-233، د ط، ص 2007عبد الرحماف الحاج صالح، بحوث ودراسات في عموـ المساف، موفـ لمنشر، الجزائر،  -1
مريف المغوي، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير في عموـ المساف العربي، محمد مدور، الأبعاد النظرية والتطبيقية لمت -2

 .34، ص 2007-2006كمية الآداب والعموـ الانسانية، قسـ المغة العربية وآدابيا، جامعة الحاج لخضر، باتنة، 
 .34المرجع نفسو، ص  -3
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عجمية، ومنيا اكتساب ميارات معينة الصرفية والنحوية والم البيانات أىداؼ تداريب  .3
القدرة عمى  ومفاىيـ وتنويع الأساليب وتوظيؼ الواستعماؿ المغة أو كفاءة محددة 

ة عند المتعمميف، وتيدؼ المغوي الإبداعية القدرة لتواصؿ والاستعماؿ المقامي وتنميةا
 الممكة المغوية واكتساب ثروة معجمية. إلى تقوية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



التواصل وواقعه التدريسي                                                   الفصل الأول                
 

28 
 

III-  :التمارين التواصمية 
 : تعريف التمارين التواصمية .1

حديثاف  التماريف التواصمية ترتبط غالبا بميارتي التبميغ والاستعماؿ،  وىما مصطمحاف    
 الاستعمالية ظيرت في السنوات الأخيرة كردة أو التماريف التبميغيةمف ناحية التاريخ الزمني، ف

عامة  بنيوية، فظير المنيج التواصمي بصفةفعؿ عمى النتائج السمبية التي حققتيا التماريف ال
 فغاية لسد ىذا العجز ورد الاعتبار لميارة التواصؿ، بصفة خاصة والتماريف التواصمية

خريف، فالمتعمـ كثيرا ما لقاء والتواصؿ مع الآلتواصمي ىي كسب المتعمـ ميارة الإالتمريف ا
لذا يستوجب الإكثار  فكار لكنو يعجز عف ايجاد العبارات التواصمية لمتعبير عنيا،يممؾ الأ
 التعممية. التعميمية لنوع في العمميةمف ىذا ا

وتعرؼ التماريف التواصمية عمى أنيا نوع مف التدريبات التي تيدؼ إلى اكساب المتعمـ     
المغوية حسب مقتضى  التبميغية، أي إكساب المتعمميف قدرة التصرؼ في البنى القدرة

ساس لمتمريف التواصمي حفظ المساف ليس مف الخطأ المغوي ،  ويعتبر اليدؼ الأ1الأحواؿ
)المحف( فحسب بؿ كذلؾ حفظو مف خطأ استعماؿ المقاؿ في غير مقامو، وبمعنى آخر فإف 

 .2التواصمية ىو تمكيف المتعمـ مف استعماؿ المغة استعمالا تمقائيا ىدؼ التماريف التبميغية

 أنواع التمارين التواصمية:  .1

 إلى صنفيف رئيسييف تندرج ضمنيا أنواع التماريف التواصمية اريف التواصميةتصنؼ التم     
 والتحرير(. وىما:  تماريف الفيـ )المسموع والمقروء(،  تماريف الإنشاء )المشافية

 

 

 

                                                           
 .94ص فتيحة بف عمار، دراسة تحميمية تقويمية لأنواع التماريف النحوية،  -1
 .49مغزي أحمد سعيد، محاضرات في مقياس التطبيقات المغوية، مرجع سابؽ، ص  -2
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 تمارين الفهم: . 2-1

 : تمارين فهم المسموع  - أ

لميارة الاستماع ويظير ذلؾ الحديثة أنيا ردت الاعتبار  ما يشيد عمى المناىج التعميمية    
في نصوص فيـ المنطوؽ ويتـ ذلؾ في قراءة نص عمى مسامع المتعمميف مف طرؼ المعمـ، 

ليختبر فييا  الشفوية مف الأسئمة انتياء المعمـ مف عرض النص،  يحضر مجموعة وبعد
يثة، الحد التعميمية الاستدعاء والتذكر، وىذا ما يجسد ىدؼ العممية مدى امتلاكيـ لميارة

عطاء الاستقلالية لممتعمـ في إثراء الدرس مف خلاؿ تجاوبو مع الأسئمة التي التي غرضيا إ
تعمـ مف أفكار، وىناؾ ما يعرضو الم تطرح عميو، والمعمـ بدوره يصبح موجيا فقط يصوب

 مف التماريف التي يمكف مف خلاليا التدرب عمى ميارة الاستماع وىي:  أصناؼ عديدة

 واب:تمارين سؤال ج  .1

مدى فيـ  ، فبواسطتو يتمكف المعمـ مف معرفةأساسيات التعميـيعد ىذا التمريف مف أىـ     
ويأتي ىذا التمريف عف طريؽ طرح أسئمة مف طرؼ المعمـ  يسمعو، لما واستيعاب المتعمـ

 ليجيب عنيا التمميذ،  ويشمؿ عده أنواع وىي: 

  أسئمة الصواب أو الخطأ 

 خطأ         ئما مرفوعا         صحيح مثؿ: المضاؼ إليو يكوف دا

 خطأ   صحيح           الصفات تتبع الموصوفات                 

 أسئمة الإجابة بنعـ أو لا 

 مثؿ: ىؿ الحاؿ اسـ نكرة دائما؟ 

 ىؿ يشترط في البدؿ أف يتبع المبدؿ منو في التعريؼ والتنكير؟ 

 أسئمة تحتاج للإجابة عنيا أكثر مف كممة 

 : المعمـ: لماذا تأخرت عف الإجابة؟ مثؿ
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 المتعمـ: كنت ػأفكر

  :أسئمة شمولية 

 مثؿ: ما ىو موضوع الخطبة التي ألقاىا عميكـ مدير المؤسسة في يوـ العمـ؟ 

  )أسئمة تفصيمية )أيف، كيؼ، لماذا، مف، متى 

 .1مثؿ: نص ىجرة الكفاءات

دانيـ ىروبا مف الحروب والنزاعات ىناؾ مئات الملاييف مف البشر في العالـ ىاجروا بم    
البطالة والفقر والفساد  انتشار نتيجة أو العدالة، والاستبداد السياسي وانعداـ، والعنؼ

فقداف مناخ التقدير والتحفيز، وعدـ توفر الحد الأدنى مف شروط  إلى الاقتصادي، إضافة
اءات العديد مف المزايا لمكف أخرى تقدـ الدوؿ المستوردة الحياة ىذا مف ناحية، ومف ناحية

، والاندماج وتحقيؽ الذات،  ابتداء مف إصدار القوانيف والتشريعات اةالتي تسيؿ ليـ الحي
 المالية الإمكانات المكاف المناسب وتمكينيـ مف كافة التي تيسر استقداميـ ووضعيـ في
بداعيـ ومساىمتيـلكي يزيد أد والمادية والتكنولوجية وحتى البشرية، تمؾ  في تنمية ائيـ وا 

 البمداف.

مف  ايدالعممية تكمفة اجتماعية ومؤسساتية و اقتصادية تمحؽ مز  اليجرة يؤكد الخبراء أف    
 البشرية يجرة تؤدي إلى تدمير جزئي لمثروةالدوؿ المصدرة ليذه الكفاءات،  فالالضرر في 

ضعاؼ الاستثمار وكذلؾ مستوى التعميـ.  وا 

الغرب،  منيـ  النماذج مف عمماء عرب استفادوا مف إنجازاتيـىناؾ الكثير مف الأمثمة و     
 …الأمريكي قطاع الطب ائري إلياس زرىوني الذي اعتمى قمةالعالـ الجز 

 التالية:  بعد استماع التلاميذ ليذا النص يقوـ المعمـ بطرح الأسئمة     

 يتناوؿ الكاتب موضوعا ميما حدده وبيف أىميتو. .1

                                                           
 .70النص مأخوذ مف دليؿ الأستاذ، نصوص فيـ المنطوؽ، ص  -1
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 ما؟  الصنؼ الذي تناولو الخطاب؟المياجروف صنفاف: ما ى  .2
 كيؼ يرى الخطاب ىذه المشكمة، وكيؼ تراىا أنت؟   .3
الأدمغة في ضوء ما ورد في الخطاب، ثـ قدـ مقترحات حتى لا  عمؽ عمى ىجرة  .4

 تيدر الدوؿ طاقتيا البشرية.
 استمع وعين:   - ب

يجري ىذا التمريف بعد ترسيخ القاعدة جيدا في ذىف المتعمـ،  ومف نماذج ىذا التمريف     
 استمع جيدا لمجمؿ الأتية ثـ عيف نوعيا:  -نجد: 

 خلاص مف صفات المسمميف.* الإ

 * يعاني الشعب الفمسطيني في صمت.

  :تمارين الاستماع مع الكتابة 

مف المتعمـ أف يستمع جيدا ويكتب ما يسمع في ىذا النوع مف التماريف يطمب المعمـ     
 وذلؾ مف أجؿ فيـ المسموع.

مثؿ:  كأف يقوـ كؿ تمميذ بتقديـ نفسو، ليأخذ زميمو بعض المعمومات عنو، ثـ يقوـ بعد ذلؾ 
 كؿ تمميذ بتقديـ زميمو بناء عمى المعطيات المأخوذة سابقا.

   كمال: تمارين الإ 

نص معيف يقرأه المعمـ عمى مسامعيـ ثـ التلاميذ ل تمريف عف طريؽ استماعيتـ ىذا ال    
 يعطي المعمـ جملا غير تامة مف النص ليتمميا المتعمـ.

الكثير  في القطار، وبدأ سنة 25لسا مع ابنو يبمغ مف العمر مثؿ: أف رجلا عجوز كاف جا
 النافذةالنافذة، أخرج يديو مف  مف البيجة والفضوؿ عمى وجو الشاب الذي كاف يجمس بجانب

وشعر بمرور اليواء وصرخ: أبي أنظر جميع الأشجار تسير وراءنا، فتبسـ الرجؿ العجوز 
إلى ما يدور مف حديث بيف  زوجاف ويستمعاف ابنو،  وكاف يجمس بجانبيـ ةمتماشيا مع فرح
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أنظر  البركة وما فييا مف حيوانات، أبي أنظر إلى أخرى ب وابنو فجأة صرخ الشاب مرةالأ
ىطوؿ  أخرى ثـ بدأ ر تعجب الزوجيف مف حديث الشاب مرةير مع القطار،  واستمالغيوـ تس

بالسعادة وصرخ مرة أخرى،  الأمطار وقطرات الماء تتساقط عمى يد الشاب الذي امتلأ وجيو 
بي،  وفي ىذه المحظة لـ يستطع الزوجاف يا تمطر والماء لمس يدي أنظر يا أبي إنأ

الطبيب والحصوؿ عمى علاج لابنؾ، ىنا  ذا لا تقوـ بزيارةلرجؿ العجوز لماا السكوت وسألا
في  موف مف المستشفى حيث أف ابني قد أصبح بصيرا أوؿ مرةقاؿ الرجؿ العجوز أننا قاد

 حياتو.

 …………….إف رجلا عجوزا -

 ………………..أخرج يديو مف النافذة -

 ……………….كاف يجمس بجانبيـ زوجاف -

 …………..إننا قادموف مف المستشفى -

 تمارين فهم المقروء أو المكتوب:  -ب

كساب المتعمـ ميارة الفيـ والمناقشة، فمف خلاؿ تيدؼ تماريف فيـ المقروء إلى إ   
 ويتناوؿ الظواىر النحوية النصوص المكتوبة يثري رصيده المغوي ويحقؽ أىدافو التعميمية

المقروء استعماؿ والإملائية، ومف أىـ  الطرؽ التي تدرب المتعمـ عمى فيـ  والصرفية
الملاحظة وفي ىذا الصدد يقوؿ محمد صالح  ت التي تساعدىـ عمى الانتباه وقوةالبطاقا
في قراءة التلاميذ ومف الواضح أف البطاقات لا تقتصر مزاياىا عمى استخداميا و  :سمؾ

السرعة فييا مع الاحتفاظ بالفيـ وحسف الإلقاء والأداء، بؿ أنيا مف خير  وتعويدىـ زيادة
ستعماؿ المغوي الاملائي والخط وعمى لؾ لمتدريب الفردي عمى اليجاء الإلوسائؿ كذا

 التالية:  ، ويشمؿ الأنواع1والتعبير

                                                           
محمد صالح سمؾ، فف التدريس لمتربية المغوية وانطباعاتيا المسمكية وأنماطيا العممية، دار الفكر العربي، القاىرة،  -1

 .254ديدة، ص ، طبعة ج1998
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 تنفيذ التعميمات:  بطاقة - أ

مف البطاقات ويكتب في كؿ بطاقة طمب  يجري ىذا التمريف بإعداد المعمـ مجموعة    
ت بما جاء في البطاقة وتنفيذ بصم معيف، ويوزعيا عمى المتعمميف ويطمب منيـ القراءة

 مب.الط

 مثؿ: أطمب مف زميمؾ أف يخرج مف القسـ.

 أخرى ويعطييا لزميمو. يكتب المتعمـ الطمب في بطاقة 

 اخرج مف القسـ. 

 الصحيحة:  اختيار الإجابة بطاقة - ب

جممة،   عة مف البطاقات ويكتب في كؿ بطاقةفي ىذا التمريف يقوـ المعمـ بإعداد مجمو     
الصحيحة  وتحت كؿ جممة مجموعة مف الإجابات،  ويطمب مف المتعمميف اختيار الإجابة

 .الصحيحة )+( أماـ الإجابة بوضع علامة

 فأجاب أحدىـ:  عسؿ، تلاميذه تكويف جممة تحمؿ كممة مثؿ: طمب المعمـ مف 

ىو الطفؿ الجميؿ أنجبت أمي طفلا جميؿ، فقاؿ الأستاذ:أيف كممة عسؿ؟ فقاؿ التمميذ:العسؿ 
 أمي تناديو ىكذا. لأف

 ماذا طمب المعمـ مف التلاميذ:   -

 ة فييا عسؿ.جمم * أف يكونوا

 * أف ينجزوا تمرينا.

 مفيدة فييا طفؿ. * أف يكونوا جممة

 

 



التواصل وواقعه التدريسي                                                   الفصل الأول                
 

34 
 

 الألغاز:  بطاقة -ج

أو نبات أو جماد، ويذكر  ينجز ىذا التمريف عف طريؽ وصؼ المتعمـ نفسو وكأنو حيواف    
 لامو صفاتو لكي يتمكف القارئ مف معرفتو، وعند انتياء حديثو يطرح سؤاؿ: مف أنا؟ في ك

 مثؿ: أنا الذي أممؾ أربعة أرجؿ ولا أستطيع أف أمشي فمف أنا؟ الكرسي

 أنا الذي آكؿ كؿ شيء ولا أشبع فمف أنا؟ النار. -

 : التكممة بطاقة -د 

مف قصة قصيرة في كؿ بطاقة وحذؼ بعض كمماتيا ويطمب  نجاز ىذا التمريف بكتابةيتـ إ 
 ناسبة.المتعمـ إكماؿ القصة بكممات م

 مثؿ:  محطات،الإدارة، يطيؿ،حديقة، الفشؿ.

، …….التعب و اليأس…..…بػ واالنجاح، دوف أف يمر ………. لىلا يصؿ الناس إ 
 الوقوؼ في ىذه المحطات.……..القوية، لا …….وصاحب

 صناديق القصص:  -ه

يجري ىذا التمريف مف خلاؿ كتابة قصة عمى قطعة مف الورؽ المقوى، ثـ تقسـ إلى     
يأخذ كؿ تمميذ صندوقا ويخرج ما فيو  أجزاء وتوضع ىذه الأجزاء داخؿ صندوؽ صغير،  ثـ

يقرأىا قراءة صامتة يرتب ىذه الأجزاء لتكويف قصة منظمة، ثـ ينقميا  مف الأوراؽ وبعد أف
 . 1البطاقة مرتبة كاممة مع رقـ

 

 

                                                           
زىور شتوح، تعميمية التماريف المغوية في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط، دراسة وصفية تحميمية، مذكرة  -1

 .90، ص 2011-2010ماجستير، جامعة الحاج لخضر باتنة، كمية الآداب، 
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 الأسئمة الكثيرة:  بطاقة -و

ىذا يجري ىذا النوع مف التماريف بكتابة قصة في كؿ بطاقة مع طرح بعض  يجرى    
 الأسئمة ليجيب المتعمـ عنيا.

ما مف رحمتيما يسيراف في وسط الصحراء، وفي مرحمة  مثؿ: يحكى أف ىناؾ صديقيف كانا 
شجارا كبيرا،  فصفع أحدىما الآخر شعر ذلؾ الذي تعرض لمصفع بالحزف الشديد  اتشاجر 

 واحة إلىأف وصؿ  إلىاليوـ صديقي المقرب صفعني، استمرا في السير  وكتب عمى الرماؿ
ستنقع عمؽ في م عالذي تعرض لمصف الاستحماـ في بحيرة الواحة، لكف الشاب اجميمة فقرر 

الشاب الذي كاد أف يغرؽ  وأنقذه، في حينيا كتب و صديقوليإالوحؿ وبدأ بالغرؽ، فسارع 
وىنا سألو صديقة بعد أف أذيتؾ كتبت  كبيرة اليوـ صديقي المقرب أنقذ حياتي ةعمى صخر 
عمينا أف  أحدىـ أنت تكتب عمى الصخر لماذا؟ أجاب الشاب: حيف يؤذينا والأف عمى الرماؿ

لابد  حدىـ معروفاألنا  عندما يقدـ اف لكفرياح النسيحتى تمسحيا  نكتب إساءتو عمى الرماؿ
 بدا ولا تمحوه ريح إطلاقا.أ اهعمى الصخر لكي لا ننس أف نحفره

 الأسئمة:

 اعطي عنوانا مناسبا لمقصة. .1
 حداث القصة أعمى مف تدور  .2
 الثانية عمى الصخر؟ لماذا كتب الشاب في المرة الأولى عمى الرماؿ وفي المرة .3
 ما العبرة مف القصة .4

 شاء )التعبير(: نتماريف الإ -2.2

العربية فبواسطتو يتـ التفاعؿ بيف الناس وتبادؿ الآراء ويعرؼ  ىـ فروع المغةأيعد التعبير    
ما أ، ىذا في المفيوـ العاـ 1‹فكار لمناس عف طريؽ التحدث أو الكتابةبأنو نقؿ الأ› التعبير

                                                           

 .200، ص 1989عطاء، عماف، د.ط، الأسعد عمر، فاطمة السعدي، المغة العربية بيف المنيج والتطبيؽ، دار ال -1‹
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وفؽ خطو متكاممة المفيوـ التعميمي لمتعبير ىو العمؿ المدرسي المنيجي الذي يسير 
 ةكتابالومشاعره وخبراتو الحياتية و  فكارهأ ةلى مستوى يمكنو حتى مف ترجمإلموصوؿ لممتعمـ 

 .1وفؽ مستوى فكري معيف ةسميم ةبمغ

 لى نوعيف تعبير شفوي وتعبير كتابيإوينقسـ التعبير     

 تمارين التعبير الشفوي:  - أ

خاطره مف  فصاح المرء عف أفكاره ومشاعره وما يجوؿ فيإيعرؼ التعبير الشفوي بأنو     
يصاؿ ما يريده الفرد للأخريف، وىذا النوع يعود المرء الطلاقة في ا  خلاؿ استخداـ المساف و 

تقاف  بداء الرأي وضبط المغة،إ، والتخمص مف الخجؿ، والجرأة في الحديث  2استعمالياوا 
، وتصنيؼ التواصؿ الشفوي ةالشفوي ىو اكتساب المتعمميف ميار فاليدؼ الرئيسي لمتعبير 
 3صناؼ وىي:ألى ثلاثة إتماريف التعبير الشفوي 

 )باستعماؿ الإشارة(. الكلاـ عف طريؽ الحركة -

 )باستعماؿ الصورة(. الكلاـ عف طريؽ الصورة -

 (.والإشارة الكلاـ المجرد عف )الصورة -

 تمارين الكلام عن طريق الحركة-1

التماريف المفيدة التي يشترؾ فييا المفظ  أىـتعد تماريف الكلاـ عف طريؽ الحركة مف    
 ةلى عدإالحركية شفييا، وينقسـ  والإشارة يمتزـ فييا المتعمـ بوصؼ ما يراه مف الأنشطة

 أنواع وىي: 

                                                           
 .77، ص 2004، 1سعاد عبد الكريـ الوائمي، طرائؽ تدريس الأدب والبلاغة والتعبير، دار المشرؽ، راـ الله، ط - 1
محمد الصويركي، التعبير الكتابي )التحريري(، مفيومو، أسسو، طرائؽ تدريسو، دار ومكتبة الكندي لمنشر والتوزيع،  - 2
 .14، ص 2014، 1ط
 .92زىور شتوح، مرجع سابؽ، ص  -3
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 لاحظ ثـ قؿ:  - أ

موؾ المغوي شفوي،  لى سإذي يؤدي أمامو الحركي ال وفيو يقوـ المتعمـ بترجمة السموؾ    
 .1و يعبر عف ما يراهأوذلؾ بأف يصؼ 

 مثؿ:  المعمـ:  يعرض عمى التلاميذ كتابا

 ىذا كتاب : 1التمميذ

 الكتاب ةمقدم أالمعمـ: يقر 

 ة الكتاب:  قرا لنا المعمـ مقدم2التمميذ

 ………………….المعمـ: 

 : ……………………3التمميذ 

 يغير المعمـ النشاطات الحركية كمما جاء دور التمميذ الموالي. في ىذا التمريف

 نفذ وقؿ:  - ب

لنشاط حركي لمتمميذ ويعبر عنو شفويا في الوقت نفسو  ي ىذا التمريف يعطي المعمـ تعميـف
 .2الذي ينقذ فيو التعميمة

 مثؿ:  المعمـ امسح الصورة

 .السبورة ثـ يقوؿ الصبورة ممسوحة التمميذ: يقوؿ وىو ينفذ أنا امسح

 

 

                                                           
 .92نفس المرجع، ص  - 1
 .93زىور شتوح، مرجع سابؽ، ص   -2
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 تمرين الكلام عن طريق الصورة: -2

ليعمقوا عنيا وييدؼ ىذا يتـ ىذا التمريف عف طريؽ عرض عده صور عمى التلاميذ     
 ميارات الكلاـ انطلاقا مف الصور. ةلى تنميإالتمريف 

 و الإشارة:  تمرين الكلام المجرد عن الصورة-3

 في ىذا التمريف يتدرب المتعمـ عمى الحديث وذلؾ عف طريؽ التماريف التالية:     

  :تمرين التمخيص 

لى نص ما أو يقرأه، ثـ يطمب منو أف يمخص النص إفي ىذا التمريف يستمع المتعمـ     
القدرة عمى فيـ النص الأصمي، فيصبح المتعمـ  ةتنمي وىشفويا واليدؼ مف التمخيص 

 الشفوية. المغة ةويتدرب مف خلالو عمى ممارسا لو، مستوعب

 تمرين السؤال والجواب:  -

 وليذا التمريف نوعاف وىما:  

   :الإجابة عمى النص المسموع 

في ىذا النوع مف التماريف يقرأ المعمـ نصا ما عمى التلاميذ، ثـ يطرح عمييـ بعض     
 رب عمى استعماؿ المغة.الأسئمة حوؿ موضوع ومضموف النص، وتكوف الإجابة شفييا لمتد

 العامة:  والأجوبة الأسئمة  -

 و الصور وىي كالتالي: أالعامة التي لا علاقة ليا بالنص  ونقصد بذلؾ الأسئمة    

 السؤال المغمق:  -

والإجابة عف  أو عبارة قصيرة وىو سؤاؿ بسيط تكوف الإجابة عنو مختصره بكممة واحدة    
 .أو لا صحيح خطأالمغمقة عموما تكوف بنعـ  الأسئمة
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 مثؿ:  المعمـ ىؿ أنييتـ الكتابة.

 أنييناىا. التلاميذ:  نعـ

 السؤال المفتوح:  -

المفيدة في التعميـ، فمف خلالو يتمكف المتعمـ مف إظياره  يعد السؤاؿ المفتوح مف الأسئمة    
 مثمتو: أؿ لفتح مجاؿ لمنقاش والحوار ومف فيمو، كما يعتبر مف أىـ الوسائ

 سأؿ زميمؾ عف: :  ا1مثاؿ

 ؿ زميمو وذلؾ بتوجيو منوأوع يطمب المعمـ مف المتعمـ أف يسفي ىذا الن

 المعمـ: آدـ اسأؿ يوسؼ عف أسباب الفشؿ. 

 آدـ:  يوسؼ ما ىي أسباب الفشؿ؟ 

 يوسؼ: عدـ مراجعو الدروس، وقمو التركيز داخؿ القسـ. 

 :  ماذا تفعؿ: 2مثاؿ

 ىذا النوع يسأؿ المعمـ المتعمـ ماذا يفعؿ إذا تعرض لموقؼ معيف. في

وجدت في  خرجت مف المنزؿ في الصباح الباكر في يوـ بارد وممطر،و رعم :المعمـ
 طريقؾ عجوزا فقيرا طاعنا في السف يرتجؼ مف البرد فماذا تفعؿ 

 ……………………………………………………………..عمر: 

 مثاؿ:  ماذا تقوؿ: 

 ذا تعرضت لمواقؼ معينة.إؿ المعمـ المتعمـ ماذا تقوؿ أيسفي ىذا النوع 

لى الطبيب، وأنت تراجع دروسؾ إىب معو المعمـ: عبد المجيد، طمب منؾ جدؾ أف تذ
 للامتحاف فماذا تقوؿ لو: 
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 …………………………………………………………….عبد المجيد:  

 تخيؿ:  : 4مثال

 ىذا النوع يطمب المعمـ مف المتعمـ أف يتخيؿ نفسو أماـ موقؼ واقعي. في    

أنؾ تممؾ سيارة وأنت في طريقؾ لمعمؿ تعطمت فاتصمت  المعمـ: منصؼ،  تخيؿ
 التالية:  ليؾ الأسئمةإوجو فميكانيكي بال

 ي صوت في المحرؾ؟أالميكانيكي:  ىؿ سمعت 

 سمعيا مف قبؿ.أصوات لـ منصؼ: سمعت بعض الأ 

 الميكانيكي: ىؿ ارتفعت حرارة المحرؾ.

 منصؼ:  نعـ ارتفعت حرارتو ولاحظت بعض الدخاف منبعث منو.

 …………………………………………الميكانيكي: 

 ……………………………………………..منصؼ:

 مثاؿ: إنشاء نصفي: 

الانطلاؽ مف طرؼ الأستاذ  ةمف التلاميذ أنشاء نص، وتكوف جممفي ىذا النوع يطمب 
 ة النص: ويكمؿ التلاميذ بقي

 ……………….المعمـ: لكي نغرس شجرة 

 لعمؽ الجذور ة: نحفر حفره مناسب1التمميذ 

 أو الكيس نزيؿ الشجيرة مف الحاوية :2التمميذ 

 : نضع الشجيرة في الحفرة3التمميذ 
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 : ندفف الجذور جيدا4التمميذ

 :…………………………………5التمميذ

 تمارين التعبير الكتابي:  - ت

التعميمية، فيو يجسد مكتسبات المتعمـ،  يحتؿ التعبير الكتابي مكانة ميمة في العممية     
بداعو ويوسع خيالو، ويعرؼ إه ويعبر عف أحاسيسو، وبذلؾ ينمي وبواسطتو يبرز أفكار 

 فكار والأحاسيس ومشاعر الآخريف التعبير الكتابي بأنو امتلاؾ الفرد القدرة عمى نقؿ الأ
وقواعد المغة وعلامات الترقيـ والعبارات  كفنوف الكتابة ةارات لغويمستخدما مي ةكتاب

 :أنواع تتمثؿ فيما يمي ة.ويتميز التعبير الكتابي بعد1الصحيحة

 ترتيب حوار:-1

 في ىذا النوع مف التماريف يقدـ المعمـ حوار غير مرتب لممتعمميف ويطمب منيـ ترتيبو.    

 كمال: تمارين الإ -2

يا باختيار تممتعمـ جمؿ أو عبارات غير مكتممة ويطمب منو تكمملفي ىذا التمريف يقدـ     
 لإتماـ المعنى: المناسبة الكممة

 الثرثرة. الصراخ، –مثؿ: الصمت 

 وتجنب الكلاـ الفارغ…………. لزـ إ

 

 

 

                                                           
 .15محمد الصويكري، مرجع سابؽ، ص  -1
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 لى نص مسرود: إحوار تحويل -3

لى نص إوارا لممتعمـ، ويطمب منو تحويمو في ىذا النوع مف التماريف يعطي المعمـ ح    
لى قصة تسرد وتستنتج مف إبتحويؿ جميع عناصر النص الحواري مكتوب، فيقوـ المتعمـ 

 الحوار.

 بالأسئمة:  موضوع مع الاستعانة ةتمرين كتاب-4

اء نص مف خلاؿ الإجابة عمى نشإطمب المعمـ مف المتعمـ في ىذا النوع مف التماريف ي    
 مف الأسئمة. ةمجموع

: تحدث عف ىذا ةشباؿ الأمأمثؿ: نجحت في شيادة التعميـ المتوسط، وتريد التسجيؿ في  
 التالية: الموضوع مستعينا بالإجابة عف الأسئمة

 ؟ةمشباؿ الأأىؿ لديؾ فكره عف   - أ
 لماذا تريد التسجيؿ فييا؟  - ب
 دوف غيرىا؟ ةمشباؿ الأأاخترت  لماذا  - ت
 ما ىو طموحؾ مف خلاؿ التسجيؿ فييا؟  - ث
 ؟……………………………………………. - ج
 لعاب المغوية:لأ ا-5

متنافسيف لمحصوؿ و أنشاط يتـ بيف الدارسيف متعاونيف نيا بأتعرؼ الألعاب المغوية     
ومشاركة  ةيث تعتبر ىذه الألعاب أكثر فاعمي، ح1طار القواعد الموضوعيةإعمى غاياتيـ في 

اليومية، فيي  ةعمـ أماـ مواقؼ تشبو مواقؼ الحيافي الموقؼ التعميمي، كما أنيا تضع المت
لى أنيا تساىـ إبالإضافة  ،رالمغوية والتعبي توثراء حصيما  بذلؾ تساعده عمى النطؽ الصحيح و 

  التالية: لعاب الأنواعبداع، وتشمؿ ىذه الأالإدراؾ والانتباه والتخيؿ و الإ ةفي تنمي
                                                           

 .13، ص1983، 1ناصؼ مصطفى عبد العزيز، الألعاب المغوية في تعميـ المغات الأجنبية، دار المريح، الرياض، ط  -1
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 لعب الأدوار: - أ

بتأدية المتعمميف مشيدا  ساليب الدرامية لتسييؿ التعميـ، وتتـ ىذه المعبةالأوفي تستخدـ      
 التفاعؿ فيما بينيـ. ةاليومية، وذلؾ مف أجؿ إثار  تمثيميا مرتبطا بالحياة

فرأيتـ طفلا في الطريؽ يحمؿ محفظتو ويجري يكاد  مثؿ: كنتـ سائريف في أحد الأحياء،
فانتابكـ الفضوؿ فأوقفتموه ودار بينكما حوار، وفيمتيـ ما سبب فرحتو  مف شده الفرح، يطير
 أتموه وىف

 مف أمرؾ؟  ةأنور:أييا الولد ما بؾ مف عجم 

 الولد:أحمؿ خبر سار إلى أىمي 

 محسف: وما ىو ىذا الخبر الذي تحممو؟ 

 الولد: تفوقت في القسـ وحصمت عمى المرتبة الأولى 

 .لى الطريؽ جيداإف انتبو لكأحمد:أحسنت و 

 ألعاب التمثل أو المحاكاة:  - ب

لعاب تشبو لعب الأدوار في إنجازىا، فيي تساىـ في توسيع خياؿ المتعمميف ىذه الأ     
 :1منيا ةوتطبؽ ىذه الألعاب وفؽ طرائؽ عد وتنمي قدراتيـ عمى التفكير والاستنتاج،

 نموذج المعبة أو ابتكاره انطلاقا مف مشكؿ وأىداؼ معينة. اختيار  -

اعداد المعبة لتحديد الموضوع والأدوار والإمكانيات والأدوار اللازمة توضح خصائص كؿ  -
 دور وقواعد المعب

 اجراء النشاط وانجاز المعبة بعد مناقشو التلاميذ لكؿ دور ومستمزمات أدائو. -

                                                           
 .100زىور شتوح، مرجع سابؽ، ص   -1
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 واقؼ.الم ةتقويـ النتائج ومناقش  -

 ألعاب تفاعميه: -ت

ىي ألعاب يعبر فييا المتعمـ عف أفكاره أماـ زملائو، ويكوف ذلؾ بتوجيو مف المعمـ وذلؾ     
 مف أجؿ تحفيزىـ عمى التعبير، وليذه الألعاب أنواع تتمثؿ في ما يمي:

 . لعبه الهوية:1-ت

 في ىذا النوع مف الألعاب يعرؼ التمميذ نفسو لزملائو ويعبر ليـ عف مينتو المستقبمية    

لممشاركة  رسؿ رسالةإ ردت أفأف لمواىب التلاميذ،ج إذاعيا يقدـ دعما مثؿ: شاىدت برنام 
إقامتؾ، مستواؾ  مكاف فيو مف أجؿ دعمؾ في موىبة الرسـ، فتخبرىـ عف اسمؾ، سنؾ،

 الدراسي وصورتؾ.

 بناء عمى العبارات السابقة. ةاكتب رسال 

 .  لعبه تبادل الهوية:2-ت

انطلاقا مف  لمعبة اليوية، وفييا يقوـ كؿ تمميذ بالتعبير عف ىوية زميمو ةمكمم ةوىي لعب    
 المعمومات السابقة.

 الصورة:ة .  لعب3-ت

ويقوـ المتعمـ بشرح جراء ىذه المعبة بعرض بعض الصور التعميمية مف قبؿ المعمـ، إيتـ     
 ما جاء في الصورة كصورة شييد أو حرب أو حفؿ.

 لعبه الجماعة: 4-ج

في تحسيف القدرات المغوية عند المتعمـ، ويتـ ىذا  ةميم ةاعية وسيمتعتبر الألعاب الجم     
تلاميذ،  5أو 4 التمريف بإنشاء مجموعة مف المتعمميف، حيث أف كؿ مجموعة تتكوف مف
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قصتيا ويأخذ كؿ  ةعند الانتياء تقرأ كؿ مجموع صغيرة مف خياليـ ةاء قصنشإويطمب منيـ 
 تمميذ دوره في القصة، وبيذا يتـ التفاعؿ بيف المتعمميف.

 1مخطط يوضح أنواع التماريف التواصمية 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

1
الشكؿ مأخوذ عف فكروف رقية، التماريف المغوية في مناىج الجيؿ الثاني، كراس نشاطات المغة العربية لمسنة الرابعة  - 

 .27، ص 2018-2017ابتدائي، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماستر، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، 

 التماريف التواصمية

 تماريف الانشاء الحديث والكتابة تماريف الفيـ )المسموع والمقروء(

تمارٌن التعبٌر 

 الكتابً
تمارٌن التعبٌر 

 الشفوي

 تمارٌن المسموع تمارٌن المقروء

 تمارٌن سؤال جواب 

 تمارٌن استمع وعٌن

 تمارٌن الاكمال

 لعبة الصور لعبة تبادل الهوٌة   لعبة الهوٌة

ألعاب لعب دوار على الوضعٌات  ألعاب التمثٌل والمحاكاة ألعاب تفاعلٌة 

 وشخصٌات محددة

 لعبة الجماعة

 بطاقة تنفٌذ العملٌات

 بطاقة الألغاز

 بطاقة التكملة

 صنادٌق القصص

 بطاقة الأسئلة الكثٌرة

 تمرٌن الحوار 

 تمرٌن الاكمال

 تحوٌل حوار إلى نص مسرود

تمرٌن كتابة موضوعات مع 

 الاستعانة بالأسئلة 

 ألعاب اللغة 

تمارٌن الكلام عن طرٌق 

 الحركة

الحدٌث من التمرٌن على 

 خلال الصور

تمرٌن الحدٌث من خلال 

 الكلام

 انشاء القصص
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 مبادئ التمارين التواصمية: -4

 تبنى التماريف التواصمية وفؽ مقاييس معينة وىي كالتالي:     

 التدرج في عرض المادة:  -4-1

المبدأ مف خلاؿ ترتيب المادة المعروضة حسب الاستعماؿ، وذلؾ وفؽ مجموعة يتـ ىذا     
 : 1مف المبادئ والتي تتمثؿ في

 التدرج  في عرض المادة:  - أ

ويظير منيا أىمية تربية الحواس وتدريبيا وتؤكد ىذه القاعدة عمى أىمية استعماؿ     
 الوسائؿ التعميمية والمعينات الحسية في تنفيذ التدريس.

 درج من المعموم إلى المجهول: الت - ب

بقة، واعتبار ىذه الخبرات أساس ويعني ذلؾ المبدأ مما يعممو المتعمـ مف خبراتو السا    
 بنى عميو باقي خطوات التدريس مف عرض وربط واستنتاج وتطبيؽ.ت

 التدرج من البسيط إلى المركب:  - ت

مـ، لذا يجب أف يقؼ المعمـ ونجد أف ما يعتبره المعمـ بسيط قد يكوف صعبا لدى المتع    
ة الدرس عمى كؿ ما يرى أنو سيؿ وبسيط خطعداده لإالبدأ في عممية التدريس وأثناء  قبؿ

بالنسبة لممتعمميف، ويكوف مرتبطا بموضوع الدرس ويجعؿ ذلؾ أساسا التنفيذ عممية التدريس، 
 ويتطمب ذلؾ مف المعمـ معرفة خصائص التلاميذ الفعمية وأطوار نموىـ.

 

 

                                                           
 .9:50، الساعة 2022-03-17يوـ الخميس   www-ampprojectorg.comالموقع الالكتروني  - 1
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 التدرج في السهل إلى الصعب:  - ث

لوىي قاعدة تدريس ىامة ترتكز عم     وميوليـ  وامو باىتمامات متعمميمى معرفة المعمـ وا 
والمعمومات البسيطة المتداولة بينيـ، ثـ التدرج مف ىذا المخزوف البسيط إلى الصعب 

 المغمؽ.

 التدرج من الأمثمة إلى القاعدة:  - ج

عف طريؽ استقراء المعمومات مع التلاميذ والوصوؿ بيـ إلى القاعدة، فعند تدريس  وذلؾ    
قاعدة لغوية يجب أف تعطي الأمثمة لممتعمميف حتى يصؿ بيـ المعمـ إلى المفيوـ العاـ أو 

 القاعدة.

 التدرج من العموميات إلى الجزئيات: - ح

ردة أو التعميمات وغالبا وىي خاصة باستنتاج الجزيئات والأمثمة مف المفاىيـ المج    
تستخدـ ىذه القاعدة مع القاعدة التي سبقتيا في المقررات العممية أكثر منيا في المواد 

 الأدبية.

 . الوضعيات أو المقامات: 3-2

ستخدـ في تقامات التي تستعمؿ فييا المغة، و ونقصد بيذا مختمؼ الوضعيات أو الم    
، وىذا يدؿ عمى 1يتطور وتتغير معانيو مف خلاؿ المقاـالحياة اليومية، لأف الكلاـ والحديث 

رد فيو تف معنى إلى ضده حسب السياؽ الذي أف الكممة الواحدة تتغير مف معنى لآخر، أو م
ح يستعمميا لمدلالة فلالمدلالة عمى عصب الضرس، أما ال فمثلا كممة جذر يستعمميا الطبيب

لة عمى الجذر التربيعي، أما النحاة عمى جذر الشجرة، بينما الرياضي يستخدميا لمدلا
 يستعممونيا لمدلالة عمى جذر الكممة.

                                                           
 .81زىور شتوح، مرجع سابؽ، ص  -1
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 . الحوار: 3-3

يعد الحوار أساس التواصؿ والتبميغ، فيو يخمؽ جو التفاعؿ والمناقشة بيف المعمـ     
 والمتعمـ، وبيف المتعمميف أنفسيـ، كما أنو لا يشعر المتعمـ بالممؿ مف المادة التعميمية.

 أهم الوظائف المغوية التواصمية: -5

 1يمكف تمخيص أىـ الوظائؼ المغوية التواصمية في المحاور التالية:     

 الوداع، تقديـ الأشخاص، الأعمار( ’التقديـ والتعاريؼ )التحايا .1
 غرفة الدراسة )المواد، الأقساـ، الأنشطة، البرامج، الوسائؿ( .2
 انظاـ المدرسة(المدرسة )القاعات، المرافؽ، العماؿ،  .3
 الأسرة )المباني، المواصلات، الخدمات، الترفيو، البريد( .4
 ج(االمجتمع )الصحة، النقؿ، التراث، الزو  .5
 متنوعات )الزمف، الأسبوع، شيور السنة، الفصوؿ والطقس، الألواف( .6
 خصائص التمارين التواصمية: -6

ـ القدرة التبميغية، وتتمثؿ تعد التماريف التواصمية وسيمة ميمة وفعالة في اكساب المتعم    
 2مجمؿ خصائصيا فيما يمي:

 وسيمة تجعؿ المتعمـ يتكمـ بعفوية وتمقائية. -1
 يمكف المزج فييا بيف التماريف الشفيية والكتابية في آف واحد. -2
 تواصمية معينة. ةرة المغوية مف خلاؿ مواقؼ تبميغيوسيمة لتنمية القد -3
 مبدأ الحوار.تستدعي شخصيف عمى الأقؿ، فيي تقوـ عمى  -4

                                                           
سعاد حخراب، عبد المجيد عيساني، التماريف المغوية في المدرسة الجزائرية، مجمة الذاكرة، تصدر عف مخبر التراث  - 1

 .244، جامعة ورقمة، ص 2017، جواف 9المغوي والأدبي في الجنوب الشرقي الجزائري، العدد 
 .102زىور شتوح، مرجع سابؽ، ص  - 2
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وسيمة لمشاركة المتعمـ مشاركة إيجابية في عممية التعمـ باختياره التعبير المناسب  -5
 لممقاـ.

 مزايا التمارين التواصمية:  .7

 1مف أىـ المزايا التي يمكف استفادتيا مف التماريف التواصمية التبميغية ما يمي:

المتعمـ إيجابيا وىو يتدرب عمى ىذا النوع مف التماريف، حيث تتطمب ىذه  يكوف -1
 التماريف مف المتعمميف فيما ومساىمة بالمعمومات الجديدة.

 التماريف التواصمية تعمـ الدارسيف التعبير عف المقاـ الواحد بأساليب مختمفة. -2
لمفردات والتراكيب تعتبر التماريف التواصمية سندا رئيسيا لغرض المحتوى المغوي )ا -3

 المغوية(.
 تعتبر حافز يشد انتباه المتعمميف نحو التواصؿ المغوي. -4
 بواسطة التماريف التواصمية يتدرب المتعمـ عمى الجانب المنطوؽ لمغة. -5

مف خلاؿ ما سبؽ ذكره عف التماريف التواصمية، نستنتج أنيا تتسـ بالخاصية الشفيية     
السمعية لأنيا تعتمد عمى الاتصاؿ بعناصر الموقؼ المغوي، كما أنيا تعمؿ عمى إكساب 

 المتعمـ القدرة التبميغية.

 انتقادات التمارين التواصمية:  .8

كساب المتعمـ القدرة التبميغية إتواصمية في العمى الرغـ مف الدور الذي تمعبو التماريف     
بمفردىا في عممية  فيأىـ انتقاد موجو ليا أنيا لا تكإلا أنيا لـ تسممؾ مف الانتقادات و 

حسب مقتضى الأحواؿ  ةب المتعمـ القدرة عمى توظيؼ المغالاكتساب والتعمـ، لأف اكتسا
 .2طريؽ التماريف البنيويةيستمزـ القدرة المغوية أولا، حيث تكتسب ىذه الأخيرة عف 

                                                           
 .245-244سعاد حخراب، عبد المجيد عيساني، مرجع سابؽ، ص  -1
 .103زىور شتوح، مرجع سابؽ، ص  - 2
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 نتائج الفصل: 

 مف خلاؿ ما سبؽ ذكره فنستنتج جممة مف النتائج والمتمثمة في:     

 التواصؿ ىو اليدؼ في الطريقة التواصمية وىو الوظيفة الأساسية لمغة. -
 تتمحور الطريقة التواصمية حوؿ المعمـ والمتعمـ. -
 الفردية بيف المتعمميف. تسعى الطريقة التواصمية إلى الاىتماـ بالفروؽ -
تيتـ الطريقة التواصمية بالميارات الأربع دوف أف تتقيد بنمط معيف كما أنيا تيتـ  -

 بالجانب الوظيفي لمغة.
 تعد التماريف المغوية مجالا لتنمية الممكة المغوية. -
 التمريف المغوي لو أىمية بالغة في استثمار المكتسبات وترسيخ القواعد. -
وسيمة لتثبيت البنى المغوية الجديدة واستثمارىا وأداة لتقويـ الأخطاء  التماريف المغوية -

 المغوية وتصويبيا.
 ترتكز التماريف التحميمية التركيبية عمى الجانب الكتابي لمغة. -
البنى المغوية بطريقة تسيؿ عمى المتعمـ استقراء  إبرازالتماريف البنيوية تسعى إلى  -

 القاعدة واستيعابيا.
 تعد التماريف التواصمية مجالا لاكتساب وتنمية الممكة  التبميغية. -
 إكسابيـالمتعمميف ميارة التواصؿ الشفيي، أي  إكسابالتعبير الشفيي ييدؼ إلى  -

 القدرة عمى الكلاـ بطريقة مناسبة وتمقائية.
 المتعمميف ميارة التواصؿ الكتابي مثؿ كتابة رسائؿ إكسابالتعبير الكتابي ييدؼ إلى  -

 وغيرىا.
 المسموعة والمكتوبة. ةتواصمية إلى التدرب عمى فيـ المغتيدؼ التماريف ال -
تنقسـ التماريف التواصمية في عموميا إلى قسميف رئيسيف: تماريف الفيـ وتماريف  -

 الكتابة.
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I- :إجراءات الدراسة الميدانية 

إنو وبعد كؿ ما تطرقنا إليو في الفصؿ النظري، فإننا الآف بصدد التحميؿ والتعميؽ عمى     
إذ تعد ىذه نتائج الدراسة التطبيقية التي قمنا بيا مف خلبؿ بعض الإجراءات الميدانية، 

الدراسة مف أىـ الوسائؿ التي يتـ مف خلبليا جمع المعمومات عف أي واقع اجتماعي وبصورة 
منيجية فيي بمثابة العمود الفقري لمدراسة النظرية، فمف خلبليا يتـ دعـ الجانب النظري 

يسعى إلى تحقيقيا ىذا البحث، حيث أف ما توصمنا إليو في الجانب وتجسيد الأىداؼ التي 
إلى تحقيقيا، لنظري يعد غير كافيا، ولا يمكف مف خلبلو الوصوؿ إلى النتائج التي تسعى ا

فكاف ولابد عمينا مف إعداد استبانة التي قد توصمنا إلى حقيقة دور التماريف التواصمية 
وفاعميتيا في اكتساب الممكة التبميغية، ومف أجؿ القياـ بيذه الدراسة قمنا بالإجراءات 

 تية المنيجية الآ

 مجالات الدراسة:-1
 المجال المكاني: -1-1

أوت  02الدراسة الميدانية في أربع مؤسسات تربوية، وتتمثؿ في  متوسطة  أجريت     
ومتوسطة فوضيؿ بابا عمي، ومتوسطة ومتوسطة مفدي زكريا بمدينة قصر البخاري،  5511

وقد تـ اختيار ىذه المؤسسات لتواجدنا بالمنطقة ولد شقماقجي محمد العاشور بمدينة المدية، 
 مما يسيؿ عمينا التنقؿ بكؿ سيولة.أثناء الفترة المخصصة لمتحري والدراسة، 

 المجال الزماني: -1-2

مف نفس  05مارس إلى غاية  05الفترة الممتدة مف لقد تـ البحث ليذه الدراسة في     
ة عمى عينتي البحث مف أساتذة المغة نسخ مف استمارتي الاستبانالشير حيث قمنا بتوزيع 

 العربية وتلبميذ السنة الرابعة متوسط.
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 عينة البحث: -1-3

يعد المجاؿ البشري لمدراسة المجتمع الأصمي ليا، حيث يطبؽ عمى مجموعة مف الأفراد     
أساتذة المغة العربية تمثؿ في   الجمع البيانات، إذ شممت ىذه الدراسة الميدانية مجالا بشري

استبانة عمى  51استمارة، ومف جية أخرى وزعنا  02ور المتوسط، حيث قمنا بتوزيع الطفي 
 استبانة. 52متعممي السنة الرابعة مف التعميـ المتوسط جمعنا منيا 

 منهج الدراسة: -2

معيف تختمؼ المناىج حسب اختلبؼ المواضيع المدروسة، إذ لابد مف وجود منيج     
عمى يسمكو الباحث لمقياـ ببحثو حتى يكوف بحثو ممنيجا، وليذا فقد اعتمدنا في بحثنا 

معمومات، طريؽ جمع  عفالمنيج الوصفي القائـ عمى وصؼ الظاىرة المدروسة وتصويرىا 
السنة وتلبميذ فمف خلبلو تـ معرفة وجيات النظر لمختمؼ أساتذة تعميـ الطور المتوسط 

في اكتساب الممكة التبميغية لدى طور حوؿ فاعمية التماريف التواصمية الرابعة مف نفس ال
المتعمـ، والمنيج التحميمي القائـ عمى تحميؿ النتائج المتحصؿ عمييا مف خلبؿ الدراسة 

 الميدانية.

 أدوات الدراسة: -3

مف خلبؿ ىذه الدراسة كاف ولابد مف الأىداؼ المسطرة التي شرعنا في إنجازىا  لتحقيؽ     
مجموع الوسائؿ والطرؽ والأساليب ” البحث، ويقصد بيا  الاستعانة بمجموعة مف أدوات 

التي يعتمد عمييا الباحث في جمع المعمومات الخاصة بالبحث العممي والإجراءات المختمفة 
عممي وبراعة عمى مدى احتياجات البحث الويتحدد استخداميا وتحميميا، وىي متنوعة 

 .1“ تالأواوكفاءتو في حسف استخداـ الوسيمة أو الباحث 

                                                           
، الجزائر، ط  -1  .05، ص0225صلبح الديف شروخ، منيجية البحث العممي، دار العموـ
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التي تساعدنا في جمع البيانات الخادمة ولقد اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى الاستبانة     
إلى مجموعة مف الأسئمة المصممة لموصوؿ ” لموضوع بحثنا، حيث يعرؼ الاستبياف بأنو  

 .2“ الحقائؽ التي يصبو إلييا البحث 

II- :عرض نتائج الاستبيان والتعميق عميها 
 بالمعممينعرض نتائج الاستبيان المتعمقة -1
 النتائج المتعمقة بالبيانات الشخصية: ( أ

 يوضح توزيع أفراد العينة حسب الجنس: 11الجدول رقم 

 النسبة التكرار الإجابات
 %05.55 7 ذكر
 %77.77 05 أنثى

 %522 52 المجموع
تقدر نسبة الإناث ب نسبة الإناث أكبر مف الذكور، حيث أعلبه أف مف الجدوؿ  نلبحظ     

يتضح لنا أىمية النتائج % ومف خلبؿ ىذه 05.55أما الذكور فقدرت نسبتيـ ب % 77.77
إلى ميؿ الإناث إلى مينة التعميـ العنصر النسوي عمى قطاع التعميـ بصفة عامة وىذا راجع 

 ليف أما الذكور يفضموف ميف أخرى.باعتبارىا أكثر مينة ملبئمة 

 يوضح المستوى التعميمي لممعمميف: 12الجدول رقم 

 النسبة التكرار المستوى التعميمي
 %72 05 ليسانس
 %52 5 ماستر

 %02 7 ماجستير
 %22 2 دكتوراه
 %522 52 المجموع

                                                           
، 5ابراىيـ براش، المنيج العممي وتطبيقاتو في العموـ الاجتماعية، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ط -2

 .012، ص0225
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ىو المعمميف يمتمكو نسبة المؤىؿ العممي الذي أف أعمى مف خلبؿ الجدوؿ  نلبحظ     
بالنسبة للؤساتذة % 02% ثـ تمييا نسبة 72شيادة ليسانس، حيث قدرت نسبتيـ ب 

ماستر فيي ضئيمة جدا عمى شيادة ماجستير، أما بالنسبة لمحاصميف عمى شيادة الحاصميف 
 عمى شيادة الدكتوراه فيي منعدمة تماما.أما نسبة الحاصميف % 52وتتمثؿ نسبتيا في 

 يوضح أقدمية الخبرة في التعميـ : 13الجدول رقم 

 النسبة التكرار الأقدمية
 %55.55 4 سنوات 21أقؿ مف 
 %02 7 سنوات 52إلى  1ما بيف 

 %77.55 02 سنوات 52أكثر مف 
 %522 52 المجموع
خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا يتضح لنا أف معظـ معممي المغة العربية تتراوح  مف     

%، ثـ تمييا نسبة الخبرة ما 77.55سنوات، حيث قدرت نسبتيـ ب  52ما يزيد عف خبرتيـ 
سنوات فكانت نسبتيا  1%، أما الخبرة لأقؿ مف 55.55سنوات بنسبة  52إلى  1بيف 
ميف لدييـ خبرة لا بأس بيا، إذ أف ىذه الخبرة القوؿ أف أغمب المعم%، حيث يمكف 02

 المكتسبة ليا دور ميـ في العممية التعميمية التعممية.

 النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسة: ( ب
 النتائج المتعمقة بالسؤال الأول: (1

 في عممية التدريس ؟ما ىي الطريقة التي تعتمدىا 

 النسبة التكرار الإجابات
 %1 5 )التقميدية(الطريقة القديمة 
 %02 4 الطريقة الحديثة

 %71 51 المزج بيف الطريقتيف
 %522 02 المجموع
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% مف المعمميف تمزج بيف الطريقة القديمة 71مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة  نلبحظ     
إكسابيـ أكبر والطريقة الحديثة في عممية التدريس وذلؾ لتجنب الممؿ عند المتعمميف، وكذا 
% يعتمدوف 02قدر ممكف مف المعمومات مع تحويميا إلى خبرات، بينما نلبحظ أف نسبة 

التعميمية التعممية وجعمو عنصرا إلى إشراؾ المتعمـ في العممية الطريقة الحديثة سعيا منيـ 
% مف المعمميف يعتمدوف الطريقة التقميدية 1في حيف نجد نسبة فعالا في تنشيط الدرس، 

وىي نسبة ضئيمة جدا تشير إلى اعتمادىا عمى المعمـ وجعمو محور العممية التعميمية بينما 
 يكوف فييا المتعمـ متمقي سمبي حافظ ومخزف لممعمومات.

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني: (2

 القسـ ؟داخؿ في نظرؾ لتدريس المغة العربية ما ىي الطريقة المناسبة 

 النسبة التكرار الإجابات
 %7 0 الطريقة القياسية

 %2 2 الإلقائيةالطريقة 
 %45 55 الطريقة الحوارية
 %10 54 الطريقة التواصمية

 %551 02 5المجموع 
 %522 07 0المجموع 
نلبحظ أيضا أنو مف خلبؿ الجدوؿ أنو زاد حجـ العينة لتعدد الإجابات، حيث  نلبحظ     

%، أما الطريقة الحوارية فقدرت ب 10قدرت ب فالطريقة التواصمية متقاربتيف، ىناؾ نسبتيف 
إلى كوف التواصؿ مع التلبميذ يخمؽ جوا مف الحوار مما يبرز قدرات % وذلؾ راجع 45

% مف المعمميف يميموف 7بينيـ، في حيف نجد نسبة المتعمميف المختمفة والفروقات الفردية 
نحو، يا لا تستعمؿ إلا في نشاط القواعد )وذلؾ لكونإلى استعماؿ الطريقة القياسية 

منعدمة كونيا قائمة عمى التمقيف فقط تجعؿ صرؼ...(، في حيف اعتماد الطريقة الإلقائية 
 المتعمـ حبيس أفكاره.
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 النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث: (3

 ىؿ تعتمد عمى طريقة التواصؿ في التدريس ؟

 النسبة التكرار الإجابات
 %522 02 نعـ
 %2 2 لا

 %522 02 المجموع
طريقة التواصؿ في التدريس بمغت ذروتيا مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة اعتماد  نلبحظ     

نجاح العممية 522وقدرت ب %، وىذا راجع إلى أىمية التواصؿ في بموغ الأىداؼ التعميمية وا 
 التعميمية التعممية.

 النتائج المتعمقة بالسؤال الرابع: (4

 تنمية التواصؿ ؟ىؿ يساىـ الحوار في 

 النسبة التكرار الإجابات
 %522 02 نعـ
 %2 2 لا

 %522 02 المجموع
الحوار في تنمية مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتضح لنا أف جميع المعمميف يؤكدوف إسياـ 

أنفسيـ بشكؿ رسالة تواصمية التواصؿ، لأف الحوار بيف المعمـ والمتعمـ وبيف المتعمميف 
 ىادفة.

 

 

 

 

 المتعمقة بالسؤال الخامس: النتائج (5
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 ما ىو التمريف المغوي المناسب لممتعمـ ؟

 النسبة التكرار الإجابات
 %52 0 تماريف التحميؿ والتركيب

 %2 2 التماريف البنيوية
 %2 2 التماريف التبميغية

 %52 51 المزج بيف ىذه التماريف
 %522 02 المجموع

أنواع التماريف، لأف % مف المعمميف يمزجوف بيف 52نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة 
لدى المتعمـ، في حيف أف نسبة المزج بيف ىذه التماريف يساىـ في تكويف قدرات لغوية واسعة 

لأنيا تستدعي نشاط العقؿ % يروف أف تماريف التحميؿ والتركيب ىي المناسبة لممتعمـ 52
 لدرس، كما أنيا تؤدي لمفيـ أكثر ونقؿ المعمومات الصحيحة.اوالتركيز أثناء 

 النتائج المتعمقة بالسؤال السادس: (6

 ما ىو تعريفؾ لمتمريف التواصمي ؟

أجمع المعمموف عمى أف التمريف التواصمي ىو نشاط لغوي يقوـ عمى أساس الحوار والنقاش 
والمتعمـ وبيف المتعمميف أنفسيـ وذلؾ لخمؽ جو تفاعمي وتبادؿ الأفكار والآراء بيف المعمـ 

عف كساب المتعمـ التمقائية في التعبير إ إلىحيث ييدؼ التواصؿ والتبميغ  لممتعمـ،غير ممؿ 
 المواقؼ المختمفة والثقة في النفس وزرع روح المبادرة بينيـ.

 

 

 

 

 النتائج المتعمقة بالسؤال السابع: (7
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 ىؿ التمريف التواصمي ضروريا في اكتساب الممكة التبميغية ؟

 النسبة التكرار الإجابات
 %522 02 نعـ
 %2 2 لا

 %522 02 المجموع
ضروريا في نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف كؿ المعمميف يجمعوف عمى أف التمريف التواصمي 

، لأف ىذا التمريف يؤدي إلى فتح مجاؿ الحوار والنقاش وبالتالي اكتساب الممكة التبميغية
 إلى تبميغ الأفكار لمغير.الوصوؿ 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثامن: (8

 ىؿ تعتمد عمى التماريف الشفوية أكثر مف الكتابية أـ العكس ؟

 النسبة التكرار الإجابات
 %51 5 تماريف شفوية
 %01 1 تماريف كتابية

 %72 50 بينيماالمزج 
 %522 02 المجموع

% مف المعمميف يمزجوف بيف التماريف الشفوية 72نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة 
إلى اكتساب المتعمـ الميارات الكتابية )الكتابة، القراءة( والتماريف الكتابية وىذا ما يؤدي 

ف عمى التماريف % يعتمدو 01، في حيف أف نسبة والميارات الشفوية )الاستماع والتحدث(
الكتابية لأف المتعمـ مف خلبؿ ىذا التمريف يتمكف مف ضبط المفاىيـ ويركز عمى اختيار 

% يعتمدوف التماريف الشفوية وذلؾ مف أجؿ تمكيف 51نسبة الإجابة الصحيحة، كما نجد 
 عمى مواجية مواقؼ الحياة.المتعمـ 

 

 النتائج المتعمقة بالسؤال التاسع: (9

 المبرمجة لتلبميذ السنة الرابعة متوسط ؟ىؿ ترى أف عدد التماريف التواصمية 
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 النسبة التكرار الإجابات
 %52 0 ضئيؿ
 %52 51 مقبوؿ
 %2 2 كثيؼ

 %522 02 المجموع
%، أما 52مف الجدوؿ أف نسبة مقبوؿ ىي المسيطرة، حيث قدرت نسبتيا ب  نلبحظ     

فكانت نسبتيا %، في حيف أف الإجابة المقترحة بكثيؼ 52نسبة ضئيؿ فقدرت نسبتيا ب 
 منعدمة تماما.

 النتائج المتعمقة بالسؤال العاشر: (11

 ىؿ مشاركة المتعمميف في تفعيؿ الدرس

 النسبة التكرار الإجابات
 %2 2 ضعيفة
 %12 52 متوسطة
 %42 1 حسنة
 %52 0 جيدة

 %522 02 المجموع
مف خلبؿ الجدوؿ أف ىناؾ نسبتيف متقاربتيف، حيث قدرت نسبة متوسط ب  نلبحظ     
%، بينما نسبة 52%، في حيف قدرت نسبة جيد ب 42%، وقدرت نسبة حسف ب 12

إلى أف المتعمـ لو دور فعاؿ في تفعيؿ الدرس، فيو ضعيؼ منعدمة تماما، وىذا ما يشير 
محور العممية التعميمية التعممية لكونو يناقش المعمـ والمتعمميف، ويحمؿ المعمومات ويحؿ 

 المشكلبت.

 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الحادي عشر: (11

 ىؿ تراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف في تعاممؾ معيـ ؟
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 النسبة التكرار الإجابات
 %522 02 نعـ
 %2 2 لا

 %522 02 المجموع
نلبحظ مف الجدوؿ أف كؿ المتعمميف يجمعوف عمى مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف 
)النمو الفكري، النفسي، الجسدي(، فيناؾ التمميذ الممتاز وىناؾ الجيد وىناؾ المتوسط وىناؾ 

طرائؽ الضعيؼ فلببد مف إعطاء كؿ متعمـ حقو مف الشرح والتبسيط مف خلبؿ التنويع في 
 .التدريس، واستخداـ كؿ الوسائؿ التعميمية المتاحة لمفت الانتباه والفيـ والاستيعاب

 عمقة بالسؤال الثاني عشر:النتاىج المت (12

 المخصصة لمتماريف التواصمية كافية أـ غير كافية ؟ىؿ الساعات 

 النسبة التكرار الإجابات
 %2 2 كافية

 %522 02 غير كافية
 %522 02 المجموع

مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه نلبحظ أف جميع المعمميف يؤكدوف عمى أف الساعات المخصصة 
%، وذلؾ راجع إلى كثافة 522لمتماريف التواصمية غير كافية، حيث قدرت النسبة ب 

 نظاـ التفويج بسبب جائحة كورونا.البرنامج وضيؽ الوقت خاصة في ظؿ 

 

 

 

 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث عشر: (13

 حيف إنجاز التماريف التواصمية ىؿ تعتمد الإجابات الفردية أـ الجماعية ؟
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 النسبة التكرار الإجابات
 %02 4 إجابات جماعية
 %12 57 إجابات فردية

 %522 02 المجموع
نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف أغمبية المعمميف حيف إنجازىـ لمتماريف التواصمية يعتمدوف 

لإبراز القدرات الفردية وتجنب %، وذلؾ 12الإجابات الفردية، حيث قدرا نسبتيـ ب 
وذلؾ راجع حسب % ممف يعتمدوف الإجابات الجماعية، 02، في حيف قدرت نسبة فوضىال

 رأييـ لمعرفة مستوى كؿ تمميذ وسير الدرس بنظاـ.

 النتائج المتعمقة بالسؤال الرابع عشر: (14

 ما ىي الصعوبات التي تواجيؾ أثناء تطبيؽ التماريف التواصمية ؟

 النسبة التكرار الإجابات
 %41 5 ضيؽ الوقت

 %42 1 الفوضى
 %52 0 عدـ فيـ الأسئمة
 %1 5 خجؿ المتعمميف

 %522 02 المجموع
الجدوؿ أف ىناؾ نسبتيف متقاربتيف، حيث قدرت نسبة ضيؽ الوقت ب نلبحظ مف خلبؿ 

، وذلؾ راجع لكثافة البرنامج الدراسي الذي يستدعي %42%، وقدرت نسبة الفوضى ب 41
فيـ الأسئمة ساعات إضافية، وكذلؾ عدـ الانضباط والنظاـ داخؿ القسـ، وقدرت نسبة عدـ 

إلى % وىذا ما يفسر أف المتعمميف يواجيوف صعوبات في فيـ الأسئمة مما يؤدي 52ب
متعمميف يشكؿ صعوبة في % ممف يروف أف خجؿ ال1الإجابات الخاطئة، فيما قدرت نسبة 
أىمية الجانب النفسي لدى المتعمميف في إنجاح العممية تطبيؽ التماريف التواصمية مما يؤكد 

 التعميمية التعممية.

 عرض نتائج الاستبيان المتعمقة بالمتعممين:-2
 عرض النتائج المتعمقة بنوع الجنس: - أ
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 النسبة التكرار الإجابات
 %52 5 ذكور
 %72 05 إناث

 %522 52 المجموع
خلبؿ الدراسة الميدانية يمكف القوؿ أف أعمى نسبة لممبحوثيف كانت للئناث، حيث  مف     

أف يرجع ىذا الفرؽ الكبير بيف %، ويمكف 52%، أما نسبة الذكور قدرت ب 72قدرت ب 
الذكور والإناث إلى العدد الإجمالي داخؿ الصؼ الواحد، ومف المتعارؼ عميو غالبا أف عدد 

 سسات التربوية.ؤ ف ىذه الظاىرة نجدىا في أغمب المإذ أالذكور أقؿ مف عدد الإناث 

 عرض النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسة: - ب
 النتائج المتعمقة بالسؤال الأول: (1

 غير قادر عمى التحاور داخؿ الصؼ ؟ما ىي الأسباب التي تجعمؾ 

 النسبة التكرار الإجابات
 %47 54 الخجؿ

 %15 57 الخوؼ مف الأستاذ
 %522 52 المجموع

% مف المتعمميف غير قادريف عمى التحاور داخؿ 15نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة 
بسبب استخداـ المعمـ أسموب الضرب الصؼ، وذلؾ راجع لمخوؼ مف المعمـ، وىذا ربما 

% يعانوف مف الخجؿ وىذا ما 47ونقد إجابات المتعمميف بطريقة سيئة، في حيف نجد نسبة 
 ، ويعود ذلؾ لمعامؿ النفسي والمتمثؿ في قمة الثقة بالنفس.يشكؿ حاجزا أماميـ في التفاعؿ

 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني: (2

 ما ىي التماريف التي تساعدؾ في فيـ الدرس ؟

 النسبة التكرار الإجابات
 %57 55 تماريف فيـ المسموع
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 %75 55 تماريف فيـ المقروء
 %522 52 المجموع
مف الجدوؿ أعلبه أف التماريف التي تساعد المتعمـ في فيـ الدرس ىي تماريف  يتضح     

%، لأف مف خلبليا تترسخ المعمومات في 75فيـ المقروء )المكتوب( والتي قدرت نسبتيا ب 
تفتح ليـ % يفضموف التماريف المسموعة لأف ىذه التماريف 57ذىف المتعمـ، بينما نجد نسبة 

 سر ىاجس الخوؼ.مجاؿ الحوار والنقاش وك

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث: (3

 ما ىي الميارات التي تنمييا التماريف التواصمية بالنسبة لديؾ ؟

 النسبة التكرار الإجابات 
 %7 0 القراءة
 %52 5 الكتابة

 %42 50 الاستماع
 %45 55 التحدث
 %522 52 المجموع
أف ىناؾ نسبتيف متقاربتيف بيف الاستماع والتحدث، إذ قدرت نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ     

%، وىذا ما يبيف أف ىذيف الميارتيف 42% ونسبة الاستماع ب 45نسبة التحدث ب 
عممية التواصؿ، فالمتحدث الجيد لابد أف يكوف مستمعا مرتبطتيف ببعضيما في حدوث 

ة الكتابة التي قدرت نسبتيا ب بيف ميار جيدا، في حيف نجد أف ىناؾ أيضا نسبتيف متقاربتيف 
، إذ نستنتج مف ىذيف النتيجتيف أف التماريف %7% وميارة القراءة التي قدرت نسبتيا ب 52

 أكثر مف ميارتي القراءة والكتابة.التواصمية تساىـ في تنمية ميارتي الاستماع والتحدث 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الرابع: (4

 الأستاذ في إبداء رأيؾ حوؿ موضوع الدرس ؟ ىؿ يسمح لؾ

 النسبة التكرار الإجابات
 %522 52 نعـ
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 %2 2 لا
 %522 52 المجموع
أف كؿ المعمميف يسمحوف لممتعمميف في إبداء رأييـ حوؿ نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ     

الطرؽ الحديثة في التعميـ تقتضي الحوار % لأف 522وقدرت نسبتيـ ب موضوع الدرس 
 وتحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف الدرس.والمناقشة بيف المعمـ والمتعمـ مف أجؿ التواصؿ 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الخامس: (5

مف خلبؿ تواصمؾ مع المعمـ والمتعمميف أثناء الدرس ىؿ تكتسب مصطمحات جديدة لتنمية 
 رصيدؾ المغوي ؟

 النسبة ارالتكر  الإجابات
 %522 52 نعـ
 %2 2 لا

 %522 52 المجموع
خلبؿ النتائج الموضحة في الجدوؿ أعلبه نلبحظ أف كؿ المتعمميف أثناء تواصميـ  مف    

مع المعمـ يكتسبوف مصطمحات جديدة لتنمية رصيدىـ المغوي حيث قدرت نسبتيـ ب 
 % وىذا ما يؤكد أنو عف طريؽ التواصؿ تطرح أفكار ومعمومات جديدة.522

 

 

 

 

 النتائج المتعمقة بالسؤال السادس: (6

 في القسـ عمى متابعتؾ لمدرس وفيـ القاعدة ؟دد التلبميذ ىؿ يؤثر ع

 النسبة التكرار الإجابات
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 %77 02 يؤثر
 %55 52 لا يؤثر
 %522 52 المجموع
% مف المتعمميف يتشتت انتباىيـ داخؿ القسـ 77مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة  نلبحظ     

مما يؤثر سمبا عمى متابعتيـ لمدرس وفيـ القاعدة، وذلؾ راجع إلى الاكتظاظ لأف كثافة العدد 
% لا يؤثر عمييـ العدد الكثير داخؿ الصؼ، وىذا 55تنتج عمييا الفوضى، في حيف نسبة 

رة عمى التحكـ في المتعمميف والسيطرة وفرض الانضباط داخؿ ما يبيف أف المعمـ لو القد
 القسـ.

 النتائج المتعمقة بالسؤال السابع: (7

 ىؿ عدـ تحضيرؾ لمدرس مسبقا يشكؿ حاجزا عمى تواصمؾ داخؿ الصؼ؟

 النسبة التكرار الإجابات
 7% 05 نعـ
 52% 5 لا

 522% 52 المجموع
مف المتعمميف عدـ تحضيرىـ لمدرس 70% نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه أف نسبة     

مسبقا يشكؿ حاجزا عمى تواصميـ داخؿ الصؼ وذلؾ راجع إلى أف المراجعة في المنزؿ مف   
مف   %52شأنيا أف تزيد مف مستوى المتعمميف في تحصيميـ الدراسي، في حيف نجد نسبة 

المتعمميف يجدوف صعوبة في تواصميـ داخؿ الصؼ بسبب تحضيرىـ لمدرس مسبقا وىنا 
 يمكف القوؿ أف ىؤلاء المتعمميف مجتيديف وليـ مستوى ذكاء يفوؽ للآخريف.

 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثامن: (8

 ىؿ التماريف المقدمة مف طرؼ المعمـ كافية لإكسابؾ الممكة التواصمية ؟

 النسبة التكرار الإجابات
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 %522 52 نعـ
 %2 2 لا

 %522 52 المجموع
% مف المتعمميف يروف أف التماريف المقدمة مف 522نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة 

كما طرؼ المعمـ كافية لإكسابيـ الممكة التواصمية، وذلؾ لكونيـ لا يحبوف كثرة الواجبات 
 أنيـ قد يجدوف صعوبات في حميا.

 المتعمقة بالسؤال التاسع:النتائج  (9

 ىؿ المطالعة والقراءة في كتب أخرى خارج القسـ تساعدؾ عمى ترقية مكتسباتؾ المغوية ؟

 النسبة التكرار الإجابات
 %522 52 نعـ
 %2 2 لا

 %522 52 المجموع
خلبؿ النتائج الموضحة في الجدوؿ أعلبه نلبحظ أف كؿ المتعمميف يجمعوف عمى  مف     

تساعدىـ عمى ترقية مكتسباتيـ المغوية، لأنيا تزيد مستوى الذكاء والتركيز أف المطالعة 
 عندىـ وتزرع فييـ التذوؽ الأدبي لمختمؼ النصوص.

 النتائج المتعمقة بالسؤال العاشر: (11

 داخؿ القسـ ؟ىؿ تشارؾ في الأنشطة والمسابقات 

 النسبة التكرار الإجابات
 %75.55 55 نعـ
 %57.77 55 لا

 %522 52 المجموع
والمسابقات، إذ نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف أغمبية المتعمميف يشاركوف في الأنشطة     

براز قدراتيـ المعرفية %، مما يفسر 75.55نسبتيـ ب قدرت  تفاعميـ الكبير فيما بينيـ، وا 
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% لا يفضموف المشاركة مما يشير إلى أنيـ يفضموف 57.77لمتفوؽ في حيف نجد أف نسبة 
 العمؿ الفردي عمى الجماعي.

 وىؿ تساعدؾ تمؾ الأنشطة عمى اكتساب معمومات جديدة ؟

 النسبة التكرار الإجابات
 %75.55 55 نعـ
 %57.77 55 لا

 %522 52 المجموع
% مف المتعمميف تساعدىـ المشاركة في 75.55نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة     

جديدة، وذلؾ مف خلبؿ التحاور فيما بينيـ الأنشطة والمسابقات عمى اكتساب معمومات 
وكثرة التساؤلات المصاحبة لمختمؼ الإجابات وبالتالي اكتساب أفكار ومعمومات جديدة 

مف المتعمميف لا تكسبيـ تمؾ % 57.77تضاؼ إلى الرصيد السابؽ، في حيف نجد أف نسبة 
ي تمؾ الأنشطة ف نيائياا راجع إلى كونيـ لا يشاركوف الأنشطة معمومات جديدة، وىذ

 والمسابقات ولا يعيرونيا أية اىتماـ، وىذا ما وضحتو نتائج السؤاؿ السابؽ.

 النتائج المتعمقة بالسؤال الحادي عشر: (11

 ىؿ لموالديف دور في تحصيمؾ الدراسي 

 النسبة التكرار الإجابات
 %72 05 نعـ
 %52 5 لا

 %522 52 المجموع
نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف أغمبية المتعمميف يؤكدوف أف لموالديف دور كبير في     

حسف نتائجيـ بشكؿ تلأف مراقبة الوالديف %، 72التحصيؿ الدراسي إذ قدرت نسبتيـ ب 
عاـ، إضافة إلى أىمية الحافزية والمحيط الأسري والظروؼ النفسية الملبئمة وأثرىا الإيجابي 

% مف المتعمميف يروف أنو لا دخؿ 52الختامي، بينما نجد نسبة عمى المتعمـ في تحصيمو 
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احتياجيـ إلييـ أو يؤكد الإىماؿ الذي يعانوف لموالديف في تحصيميـ الدراسي، مما يؤكد عدـ 
 منو مف طرؼ أوليائيـ.

 العامة للاستبيان: النتائج-3

 خلبؿ تحميؿ نتائج الاستبياف توصمنا إلى مجموعة مف النتائج العامة تمثمت في  مف    

 الطرؽ تداولا واستعمالا في العممية التعميمية التعممية.التواصمية مف أكثر  الطريقة (5
 قدرات المتعمميف ىي العامؿ الأساسي في اختيار طريقة التدريس. (0
مة لمكشؼ عف أفكار المتعمميف ورصد المستعمالتماريف التواصمية مف أفضؿ التماريف  (5

 مستواىـ خلبؿ الفترة الدراسية.
التماريف التواصمية تكسب المتعمـ ميارات تواصمية تساعده في التفاعؿ مع محيطو  (4

 الخارجي.
 إف المتعمـ ىو مف يساىـ في تفعيؿ الدرس مف خلبؿ الحوار والنقاش. (1
 المغوي لممتعمـ بشكؿ كبير.تماريف فيـ المسموع وفيـ المقروء تنمي الرصيد  (7
 المطالعة تساعد المتعمـ عمى ترقية مكتسباتو المغوية. (7
تعد مشاركة المتعمميف في المسابقات والأنشطة المدرسية مف أىـ الوسائؿ التي تساعد  (1

 عمى التواصؿ.
لاكتساب المتعمـ الممكة التبميغية، وذلؾ مف التمريف التواصمي ىو العامؿ الأساسي  (5

يف الكتابية والتماريف الشفوية التي تكسبو الميارات الأربع )القراءة، الكتابة، خلبؿ التمار 
 الاستماع والتحدث(.

 التواصؿ.يعد الحوار أساس  (52

 

 

III .رين التواصمية من الكتاب المدرسيتحميل نماذج لمتما: 
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 ـ تحميل التمارين الشفوية:1    

 أ ـ تحميل التمرين الأول:

 
 نتاج الشفوي".ريف شفوي معنوف بػ "أتدرب عمى الإالصفحة تمجاء في آخر ػ     

التمريف سجؿ داخؿ إطار مموف بالأحمر الخفيؼ، مقبوؿ القراءة، أي يستطيع المتعمـ أف    
 يفيمو.

السند  يطمب فيو مشاركة الزملبء في عممية التدرب، حيث قيؿ فيو  "مع زملبئؾ تدرب     
عمى سرد قصة مف محيطؾ الاجتماعي عف شخص استغؿ ظروفا خاصة مستعملب طرقا 

 غير مشروعة ليصبح فجأة ثريا.

السند في حدود سطر ونصؼ، ينتيي بعلبمة تعجب، فالمتعمـ ىنا عميو أف يستحضر    
الزملبء بدلالة عمى العمؿ الجماعي، فالعمؿ يجب أف يقوـ بو جماعة وليس فردا ىذا رفقة 

 شيء إيجابي جدا، لأنو سيمكف الجماعة مف التحاور والاختيار الأفضؿ.

المطموب مف السند حدد في أربعة نقاط، وىي تساعد الجماعة عمى إنشاء قصة تخدـ    
 السند.



 الفصل الثاني                                                                 الدراسة الميدانية التطبيقية
 

70 
 

ؼ عمى عناصر القصة، والجيد في ىذه العناصر ىي ما طمب في ىذا الإنتاج ىو الوقو    
 مصطمحات يستطيع المتعمميف التدرب عمييا مف مستوى الرابعة متوسط، والعناصر ىي 

 تحديد موضوع القصة  يكوف مف اختيار المتعمميف ويقدـ السند.

مخطط السرد  ويقصد بو مقدمة ػ عرض ػ خاتمة، وأشير لو بوضعية ابتدائية، عنصر 
ذا حمّمنا ىذه العناصر سنجد أف المتعمميف عمييـ  التحوؿ،  وضعية نيائية، وا 

البحث عف تمييد لمموضوع ثـ التقديـ لو مع تحديد العناصر وىذا ما يترجـ إلى وضعية 
 ابتدائية.

عناصر التحويؿ  يقصد بو المشكؿ الذي ىو سبب في وجود الموضوع ومع تحوؿ الأحداث 
 ىي سبب وجود الموضوع. يتوصؿ إلى الحؿ أي العقدة التي

وفيو يتـ أيضا تحديد الشخصيات المحتممة رئيسية أو ثانوية والوقوؼ عمى الصفات المناسبة 
 لكؿ شخصية.

وفي الأخير وضعية نيائية، وفييا يكوف الحؿ المناسب لممشكؿ والوصوؿ إلى اليدؼ 
 والمغزى مف سرد أحداث القصة.

يات ومواصفاتيـ، مع تحضير الحوار اللبزـ ويتخمؿ سرد ىذه الأحداث تحوؿ الشخص     
 لكؿ شخصية.     

 تقييم هذا العمل:

رب( نلبحظ أف التمريف الشفوي عنوف بػ )أتدرب عمى الإنتاج الشفوي(، فكممة )أتد     
أتي معنى تدريب، أي دربو عمى الكتابة، وعوده عمى الكتابة يتعني  التعود والتمرف ومنيا 
إلى الكتابة، ولكف استعير ىنا لمتعبير الشفوي لمدلالة عمى التمرف  بخط جميؿ، فالتدرب مرده

مف أجؿ الوصوؿ إلى روح التواصؿ بيف المتكمميف المنتجيف والمستمعيف المستفيديف مف سرد 
 القصة وىنا عممية السرد تعتمد عمى النطؽ أكثر مف الكتابة.
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والتمرف عمييا مف خلبؿ الإنشاء ىذه العممية فييا تحفيز لممتعمميف عمى اكتساب المغة     
والتطبيؽ معا وذلؾ يكوف عف طريؽ الوقوؼ عمى الفكرة ثـ تجسيدىا عمى أرض الواقع عف 

 طريؽ التمثيؿ.

تجسيد لممنطوؽ )المغة  أما كممتي )عمى الإنتاج الشفوي(  فييا عممية بحث، تفكير ،    
 المنطوقة( أكثر مف المغة المكتوبة، وبالتالي استثمار لعممية الحفظ.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ب ـ تحميل التمرين الثاني:  
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مف خلبؿ الاطلبع عمى التماريف المبرمجة في الكتاب، نلبحظ أنو يعتمد فيو عمى       

اب المتعمميف فاعمية قة فعمية مف أجؿ اكتسيالتدريب الشفوي لحؿ التماريف أكثر وىي طر 
التواصؿ فيما بينيـ ثـ مع المعمـ ثـ في الوسط المدرسي وبالتالي في المجتمع ومنو اكتساب 

 المغة التواصمية.

موضوع التمريف السابؽ يعتمد عمى الحوار الخاص بيف المتعمميف مف حيث اكتساب      
 المغة والتواصؿ فيما بينيـ.

إنو يعتمد عمى طريقة التواصؿ مع الجميور ومخاطبتو أما موضوع التمريف الثاني ف     
 التفكير في الكممة المناسبة. دمباشرة وذلؾ بع
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ففكرة التمريف تنطمؽ مف إعطاء السند المناسب، ومنو يمكف تحديد الموضوع المرغوب      
 الحديث عنو في حدود سطر ونصؼ.

الكممة في المستوى المطموب مع تحديد ثـ تقديـ المنيجية المناسبة والمتبعة حتى تكوف     
ف كاف المقصود بالكممة ىنا، ىي إلقاء خطبة لفائدة التلبميذ  النمطيف المناسبيف لمكممة، وا 
الذيف يواجيوف صعوبات في التعمـ حتى يتمكنوا مف التحضير الجيد للبمتحانات، وىذه 

لى أخيو التمميذ، وىذاف  ةالعممية التوجييي النمطاف ىما التفسيري الأنسب تكوف مف التمميذ وا 
 لحؿ وعرض قضية معينة، والتوجييي الأنسب لمنصح والإرشاد.

 وقد دعـ ىذا التمريف بصورة توضح "حمقة نقاش جماعي داخؿ القسـ بإشراؼ المعمـ"     

فمف خلبؿ الصورة نلبحظ أف وضعية الجموس جاءت بشكؿ دائري، حيث الوجوه تقابؿ      
ب يكوف مباشرا، وىي طريقة فعمية وذات فاعمية في اكتساب التواصؿ بعضيا البعض والخطا

 التييئة المغوية. يبيف المتعمميف، مما يزيد في تفاعميـ في إعداد النشاطات المدرسية وبالتال

 يقةبي ولكف ىنا يتوقؼ أكثر عمى طر ىذه الطريقة تشبو طريقة إعداد التعبير الكتا     
 يف.الحوار والتحاور بيف المتعمم

 

 تقييم هذا العمل:

التدريب الثاني عمى الإنتاج الشفوي بدأ بفعؿ أمر "ألؽ كممة أماـ زملبئؾ" فيو الالتزاـ     
بفعؿ الأمر وطمب القياـ بو، فكؿ تمميذ ممزـ باختيار كممات مناسبة مف أجؿ تحفيز التلبميذ 

يضا اعتماد منيجية الذيف يعانوف مف صعوبات في التحضير للبمتحاف، وىذا العمؿ يتطمب أ
مناسبة وىي منيجية الخطاب، والخطاب عمى الأرجح يكوف كتابيا ثـ يتحوؿ إلى كلبـ شفوي 

 واضح لو قوانيف وضوابط الخطاب أو الخطبة.
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فيتطمب مف المتعمـ أف يكوف ذو صوت جوىري، فصيح المساف، كمماتو مختارة مف     
يو تعابير الحماس والحث والترغيب والترىيب الكتاب والسنة وكلبـ العرب مف الشعر والنثر، ف

 معا.

والمتعمـ في ىذا المستوى كفيؿ بأف يكوف قادرا عمى ىذا الإنجاز، لأنو قد تدرب عمى      
 تماريف شفوية مسبقة تمكنو مف اجتياز ىذا التمريف.

 ـ تحميل التمارين الكتابية: 2

 أ ـ تحميل التمرين الأول:

 
موضوع الإنتاج الكتابي ىو "اليجرة السرية" المعروفة بالحرقة أو اليجرة غير  ـ الموضوع: 1

 الشرعية.

عرض الفكرة عمى الأستاذ ثـ التفكير في إجراء تحقيؽ حوؿ الموضوع  ـ المطموب: 2
مستحضرا عينات مختمفة مف المجتمع، بغرض الاستماع ليـ ثـ تدويف رؤوس أقلبـ تمخص 

 ىذه الآراء ثـ مناقشتيا.

 تحرير نص التحقيؽ الذي لا يقؿ عف خمسة أسطر. ـ التعميمة: 3
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مف خلبؿ التعميمة يبرز ما عمى المتعمـ القياـ بو وفي الأخير تقديـ إنتاج كتابي لا      
يتعدى خمسة أسطر، وبيذا التقيد يحاوؿ المتعمـ حصر مكتسباتو المغوية السابقة والآتية في 

 التواصؿ وبيذا يكوف قد اكتسب زادا لغويا.إعطاء إنتاج كتابي مما يمكنو مف 

 تقييم العمل:

الإنتاج الكتابي يمكف المتعمـ مف التمرف شفويا وكتابيا مف خلبؿ المحاورة ثـ الكتابة أي     
استجماع ما أمكف مف ألفاظ جديدة ومعمومات خاصة حوؿ الموضوع ثـ يحاوؿ نسجيا مف 

 تجديد في فقرة محدودة بألفاظ محدودة.

وفي الأخير قدـ لممتعمـ شبكة لمتقويـ الذاتي مما يمكنو مف اكتشاؼ الأخطاء التي وقع      
 فييا وبالتالي تقييـ نفسو حوؿ الموضوع.
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 ب ـ تحميل التمرين الثاني:
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 ـ دراسة العناوين ومحتوياتها: 1

التمريف عنوانا خميطا يحمؿ عبارة  أنتج كتابيا مف العنواف دلالة عمى أنو نوع  يتضمف    
 الوظيفة كتابية وليست شفوية.

 ـ استثمر النص لأكتب عمى منواله: 2

عمى المتعمـ أف يقرأ النص في الأسفؿ حتى يتمكف مف كتابة موضوع مشابو لو يقوـ فيو     
يف الأنماط دلالة عمى أف المتعمـ قد تناوؿ ىذه بالوصؼ والحجاج والتوجيو، وىذا المزج ب

 الأنماط كميا في السنوات السابقة وىذا اختبار لمكتسبات المتعمـ القبمية.

 ـ ارصد مؤشرات الخطاب التوجيهي: 3

تضمف محتوى ىذا التمريف جدوؿ يحمؿ مجموعة مف القرائف بمثابة دليؿ مساند لممتعمـ     
 ف  الخطاب التوجييي، النداء، ضمير المخاطب، الإقناع.عمى إنتاج نص ومف بيف القرائ

 ـ نموذج النص )السند(: 4

تـ تقديـ نموذج نصي يستعيف بو المتعمـ لإنتاج نص توجييي آخر، النص مستيؿ     
بالنداء، تضمف موضوع الرحمة والإحساف لمفقراء، وىي قيمة دينية يتعمـ منيا المتعمـ الجانب 

اء خدمة لممبتدأ المقاربة النصية، التمميذ ينطمؽ مف النص ويصؿ الأخلبقي، وىذا النص ج
 إليو.

وفي الأخير دعوة المتعمـ بأنو يستطيع كتابة نص توجييي عمى ىذا المنواؿ حوؿ     
 الحملبت التضامنية مستعينا بالسند.

مى فيذا التمريف يعد أنموذجا عف التماريف التواصمية الكتابية التي تساعد المتعمـ ع    
 الاكتساب والإنجاز معا، حيث أف ىذا التمريف فيو استثمار وتوجيو.
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من خلال دراستنا لبحثنا المعنون بفاعمية التمارين التواصمية في اكتساب الممكة التبميغية     
لدى المتعمم، السنة الرابعة من التعميم المتوسط أنموذجا، توصمنا إلى بعض النتائج المتمثمة 

 في:

عمى وجو ـ يعد التواصل أىم غاية يسعى الإنسان إلى تحقيقيا منذ أن أوجده الله تعالى  1
 الأرض.

 ـ الطريقة التواصمية في العممية التعميمية تغرس في المتعمم روح المبادرة والمثابرة.2

ـ يعد التمرين المغوي عممية منظمة وتدريبات مستمرة تسعى لحفز الميارة التي تعمميا  3
 المتعمم حتى تصبح عادة مكتسبة.

بو دورا ىاما في اكتساب الممكة ـ يبنى التمرين عمى مجموعة من المقاييس التي تكس 4
 المغوية التي تتجسد من خلاليا ميارات المغة )الكتابة ـ القراءة ـ الاستماع ـ التحدث(.

ـ التمرين التواصمي أداة لترسيخ المعمومات وتوظيفيا بكيفية ناجحة، وىو وسيمة لتحقيق  5
 ىدف تربوي.

تشرك المتعمم في العممية التعميمية، وىذا  ـ تعد التمارين التواصمية من الوسائل الميمة التي 6
 من خلال الحوار القائم عمى تبادل الأفكار والخبرات لتطوير المعارف.

ـ تحفز التمارين التواصمية المتعممين لموصول إلى النتائج المرجوة تحقيقيا في العممية  7
 التعميمية، كما أنو يفتح آفاق بحث جديدة ليم.

 صمية سندا رئيسا، وحافزا ميما لشد الانتباه نحو التواصل المغوي.ـ تعد التمارين التوا 8

 ـ تجعل التمارين التواصمية المتعمم يتكمم بعفوية وتمقائية. 9
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ـ يمكن في التمارين التواصمية، المزج بين التمارين الكتابية والتمارين الشفوية في آن  11
 واحد.

 بير عن المقام الواحد بأساليب مختمفة.ـ التمارين التواصمية تمكن المتعمم من التع 11

ـ تعد التمارين التواصمية تمارين ضرورية، لما ليا من أىمية بالنسبة لممتعمم فيي تمكنو  12
 من التواصل مع محيطو المدرسي ومحيطو الخارجي.

 بعض التوصيات:

لمغوية ـ يجب الاىتمام أكثر بالممارسة والتدريب لما ليا دور بالغ في تحصيل الممكة ا 1
 والتبميغية معا.

ـ لابد من القضاء غمى المشاكل النفسية كالخوف والخجل، وىذا من خلال مصاحبة  2
 المعمم لتلاميذه وتحفيزىم.

 ـ يجب مراعاة الفروق الفردية بين المتعممين مع الاىتمام أكثر بالضعفاء منيم. 3

 ـ يجب مراعاة عدد المتعممين داخل القسم لتجنب الفوضى. 4

 وفي الأخير نحمد الله عز وجل أنو وفقنا لإنياء ىذا العمل.       
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 وزارة التعميم العالي والبحث العممي
 جامعة يحيى فارس بالمدية
 كمية الآداب والمغات الأجنبية
 قسم المغة العربية وآدابها
 تخصص تعميمية المغات

 ماستر تحت عنوان: ذكرةاستبيان خاص بم
 

 التمارين التواصمية ودورها في تنمية الممكة التبميغية لدى المتعمم

 التعميم المتوسط أنموذجاالسنة الرابعة من 

 استبيان خاص بالأساتذة

جزءا من  أيديكم ىذا الاستبيان، إذ سنقطع في إطار الإعداد لنيل شيادة الماستر نضع بين
أن ما تدلون بو سوف  وقتكم للإجابة عن أسئمة ىذه الاستمارة بكل موضوعية وجدية، عمما

 .يكون سريا ولن يستخدم إلا في أغراض البحث العممي

  .ولكم من جزيل الشكر والتقدير عمى إفادتنا بآرائكم وأفكاركم    

 .( في الخانة المناسبةxالإجابة بوضع العلامة ) ملاحظة:

 إشراف الأستاذة:                        من إعداد الطمبة:                        

 بن عطاء الله سعيدة                                                      بن كحمة وسام

 عزايج فوزية

       2022/  2021السنة الجامعية                            
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 البيانات الشخصية:

 الجنس:           ذكر          أنثى

 المستوى التعميمي:   ليسانس        ماستر         ماجستير         دكتوراه

 سنوات      10إلى  5سنوات          ما بين  5أقل من الخبرة في التعميم: 

 سنوات  10أكثر من                     

 أسئمة الدراسة:

 ـ ما ىي الطريقة التي تعتمدىا في عممية التدريس ؟ 1

 الطريقة الحديثة              أم تمزج بينيما             الطريقة القديمة )التقميدية(

 الطريقة المناسبة في نظرك لتدريس المغة العربية داخل القسم ؟ـ ما ىي  2

 الطريقة القياسية                                            الطريقة الحوارية           

 الطريقة الإلقائية                                           الطريقة التواصمية         

 لماذا ؟ 

 تمد عمى طريقة التواصل في التدريس ؟ـ ىل تع 3

 لا                                              نعم 

 ـ ىل يساىم الحوار في تنمية التواصل ؟ 4

 نعم                                لا         
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 ـ ما ىو التمرين المغوي المناسب لممتعمم ؟  5

 تمارين التحميل والتركيب                          التمارين البنيوية              

 تمارين التبميغ                                       أم المزج بين ىذه التمارين         

 لماذا ؟ 

 ـ ما ىو تعريفك لمتمرين التواصمي ؟ 6

 تساب الممكة التبميغية ؟ـ ىل ترى التمرين التواصمي ضروريا في اك 7

 لا                                        نعم             

 ىل تعتمد عمى التمارين الشفوية أكثر من الكتابية أم العكس ؟ـ  8

 تمارين شفوية                                تمارين كتابية 

 كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ؟ ـ ىل ترى أن عدد التمارين التواصمية المبرمجة في 9

 ضئيل                           مقبول                           كثيف 

 ـ ىل مشاركة التلاميذ في تفعيل الدرس ؟ 10

 ضعيفة                   متوسطة                    حسنة                  جيدة 

 دية بين المتعممين في تعاممك معيم ؟ـ ىل تراعي الفروق الفر  11

 نعم                                     لا 

 ـ ىل الساعات المخصصة لمتمارين التواصمية كافية أم غير كافية ؟ 12

 كافية                                   غير كافية 
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 ة أم الجماعية ؟ـ حين إنجاز التمارين التواصمية ىل تعتمد الإجابات الفردي 13

 الجماعية                              الفردية 

 لماذا ؟ 

 ـ ما ىي الصعوبات التي تواجيك أثناء تطبيق التمارين التواصمية ؟ 14
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 وزارة التعميم العالي والبحث العممي
 جامعة يحيى فارس بالمدية
 كمية الآداب والمغات الأجنبية

 العربية وآدابهاقسم المغة 
 تخصص تعميمية المغات

 ماستر تحت عنوان: ذكرةاستبيان خاص بم
 

 التمارين التواصمية ودورها في تنمية الممكة التبميغية لدى المتعمم

 السنة الرابعة من التعميم المتوسط أنموذجا

 المتعمميناستبيان خاص ب

جزءا من  أيديكم ىذا الاستبيان، إذ سنقطع في إطار الإعداد لنيل شيادة الماستر نضع بين
أن ما تدلون بو سوف  وقتكم للإجابة عن أسئمة ىذه الاستمارة بكل موضوعية وجدية، عمما

 .يكون سريا ولن يستخدم إلا في أغراض البحث العممي

  .ولكم من جزيل الشكر والتقدير عمى إفادتنا بآرائكم وأفكاركم    

 .( في الخانة المناسبةxمة )الإجابة بوضع العلا ملاحظة:

 من إعداد الطمبة:                                                إشراف الأستاذة:

 بن عطاء الله سعيدة             بن كحمة وسام                                         

 عزايج فوزية

       2022/  2021السنة الجامعية                            



 الملاحق
 

08 

 البيانات الشخصية:

 ذكر                                    أنثى       الجنس:

 أسئمة الدراسة:

 ـ ما ىي الأسباب التي تجعمك غير قادر عمى التحاور داخل الصف ؟ 1

 الخوف من ردة فعل الأستاذ والمتعممين   ل                   الخج

 ـ ما ىي التمارين التي تساعدك في فيم الدرس ؟ 2

 تمارين فيم المقروء )المكتوب( تمارين فيم المسموع                 

 ـ ما ىي الميارات التي تنمييا التمارين التواصمية بالنسبة لديك ؟ 3

الاستماع              التحدث                         القراءة               الكتابة     
 الكل

 ـ ىل يسمح لك الأستاذ في إبداء رأيك حول موضوع الدرس ؟ 4

 نعم                                  لا 

ـ من خلال تواصمك مع المعمم والمتعممين أثناء الدرس ىل تكتسب مصطمحات جديدة  5
 لتنمية رصيدك المغوي ؟

 عم                                  لا ن

 ـ ىل يؤثر عدد التلاميذ في القسم عمى متابعتك لمدرس وفيم القاعدة ؟ 6

 يؤثر                                  لا يؤثر 

 ـ ىل عدم تحضيرك لمدرس مسبقا يشكل حاجزا عمى تواصمك داخل الصف ؟ 7
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 لا    نعم                               

 ـ ىل التمارين المقدمة من طرف الأستاذ كافية لاكتسابك الممكة التواصمية ؟ 8

 نعم                                  لا 

 ؟ويةـ ىل المطالعة والقراءة في كتب أخرى خارج القسم تساعدك عمى ترقية مكتسباتك المغ 9

 نعم                                  لا 

 تشارك في الأنشطة والمسابقات داخل القسم ؟ ىلـ  10

 نعم                                  لا

 وىل تساعدك تمك الأنشطة عمى اكتساب معمومات جديدة ؟

 نعم                                  لا 

 ـ ىل لموالدين دور في تحصيمك الدراسي ؟ 11

 لا نعم                                 

 

 

 



 

 

 

 

 

 
 

 قائمة المصادر والمراجع

 

 

 
 

 



 والمراجعالمصادر 

 

87 

 القرآن.
 المعاجم والقواميس:

، 2ابن منظور، لسان العرب، تح: عامر أحمد حيدر، دار الكتب العممية، بيروت، ط .1
2003. 

أبو الفتح عثمان بن جني، الخصائص، تح: محمد عمي البخار، المكتبة التوفيقية،  .2
 ، مادة مرن.2015، 1القاىرة، ط

: 1لبنان ناشرون )بيروت( طالخميل ابن أحمد الفراىيدي، كتاب العين، مكتبة  .3
2004. 

 ، د.ط.1979فاخر عاقل، معجم عمم النفس، دار المعارف لمملايين، بيروت  .4
فخر الدين الرازي، المختار الصحاح، تح: محمود خاطر، مكتبة لبنان بيروت، د.ط،  .5

 ، مادة )و ص.ل(.1، جزء 1995
ل، بيروت، د.ط، الفيروز أبادي محي الدين بن يعقوب، القاموس المحيط، دار الجي .6

 مادة مرّن
 .2005: 4مجمع المغة العربية، معجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية )مصر(، ط .7
محمد السيد الشريف الجرجاني، معجم التعريفات: تحقيق: محمد صديق المنشاوي،  .8

 دار الفضيمة لمنشر والتوزيع، القاىرة، د.ط، د.س.
 الكتب:
لوجيات التعميم، دار النيضة العربية، القاىرة، جابر عبد الحميد جابر، التعميم وتكنو  .1

 .1979د.ط، 
ميساء أبو شنب، فرات قاضم العتيبي، مشكلات التواصل المغوي، مركز الكتاب  .2

 .2015، 1الأكاديمي، الأردن، ط
فيد خميل زايد، أساليب تدريس المغة العربية بين الميارة والصعوبة، دار اليازوزي  .3

 لأردن، د.ط، د.س.العممية لمنشر والتوزيع، ا
فيد خميل زايد، الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، دار اليازوري لمنشر  .4

 والتوزيع، عمان، الأردن، د.ط.



 والمراجعالمصادر 

 

88 

سميح أبو مغمي، الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية، دار المجدلاوي، عمان،  .5
 .2007، 2الأردن، ط

، 1المسيرة لمنشر، عمان، الأردن، ط بلال خمف السكارنو، ميارات الاتصال، دار .6
2015. 

عمي سامي الحلاق، المرجع في تدريس المغة العربية وعموميا، المؤسسة الحديثة  .7
 .2010لمكتاب، طرايمس، لبنان، د.ط، 

رشدي أحمد طعيمة، المعمم: كفاياتو، إعداده، تدريبو، دار الفكر العربي، القاىرة،  .8
 .2006، 2ط

والتعميم، المؤسسة الوطنية لمكتاب، ديوان المطبوعات،  رابح تركي: أصول التربية .9
 .1999، 2الجزائر، ط

عمي فوزي عبد المقصود، عطية سالم الحداد، الوسائل التعميمية وتكنولوجيا التعميم،  .10
 .2014مؤسسة شباب الجامعة، الاسكندرية، د.ط، 

فضالة،  مصطفى الشميخ، التواصل الثقافي، تأملات في المفيوم والتداول، مطبعة .11
 .2006، 1المحمدية، ط

ماجد الخطابية، أحمد الطويسي، عبد الحسين السمطاتي، التفاعل الصفي، دار  .12
 .2002، 1الشروق لمنشر والتوزيع، الأردن، ط

وليد أحمد جابر، تدريس المغة العربية، مفاىيم نظرية وتطبيقات عممية، دار الفكر  .13
 لمطباعة، عمان، الأردن، د.ط.

يم المغة العربية بين النظرية والتطبيق، الدار المصرية البيانية، حسن شحاتة: تعم .14
 .2004، 6ط

طو عمي حسين الديممي، وسعاد عبد الكريم عباس الوائمي، المغة العربية مناىجيا  .15
 .2003، 1وطرائق تدريسيا، دار الشروق، عمان، الأردن، ط

إعدادىا، تدويرىا،  رشدي أحمد طعيمة، الأسس العامة لمناىج تعميم المغة العربية، .16
 .1998، 1تقويميا، دار الفكر العربي، القاىرة، ط

عبد الرحمان الحاج صالح، بحوث ودراسات في عموم المسان، موفم لمنشر، الجزائر،  .17
 ، د ط.2007



 والمراجعالمصادر 

 

89 

محمد صالح سمك، فن التدريس لمتربية المغوية وانطباعاتيا المسمكية وأنماطيا  .18
 ، طبعة جديدة.1998 العممي، دار الفكر العربي، القاىرة،

الأسعد عمر فاطمة السعدي، المغة العربية بين المنيج والتطبيق، دار العطاء،  .19
 .1989عمان، د.ط، 

سعاد عبد الكريم الوائمي، طرائق التدريس الأدب والبلاغة والتعبير، دار المشرق، رام  .20
 .2004، 1الله، ط

سسو، كرائق تدريسو، دار محمد الصويركي، التعبير الكتابي )التحريري(، مفيومو، أ .21
 .2014، 1ومكتبة الكندي لمنشر والتوزيع، ط

ناصف مصطفى عبد العزيز، الألعاب المغوية في تعميم المغات الأجنبية، دار  .22
 .1983، 1المريح، الرياض، ط

ابراىيم براش، المنيج العممي وتطبيقاتو في العموم الاجتماعية، دار الشروق لمنشر  .23
 .2009، 1ن، طوالتوزيع، عمان، الأرد

 كتاب دليل الأستاذ، نصوص فيم المنطوق. .24
 .2003، 1صلاح الدين شروخ، منيجية البحث العممي، دار العموم، الجزائر، ط .25
 .2009: 4صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطييقية، دار ىومة الجزائر، ط .26

 المقالات والمجلات:
 ريس التربوي.أسماء شاكر، شروط اختيار الوسائل التعميمية في التد .1
حبيبة بودلعة لعماري، دراسة تحميمية لتمارين القواعد المقررة لمسنة الأولى من التعميم  .2

المتوسط ومقارنتو بالتمارين المبرمجة لمسنة السابعة أساسي، مجمة المسانيات، العدد: 
 .2007، جامعة الجزائر، 12-13

لمدرسة الجزائرية، مجمة سعاد حخراب، عبد المجيد عيساني، التمارين المغوية في ا .3
الذاكرة، تصدر عن مخبر التراث المغوي والأدبي في الجنوب الشرقي الجزائري، العدد 

 .2017، جوان 09، جامعة ورقمة، العدد 2017، جوان 9
عبد الجميل مرتاض، القران بين التمارين البنيوية وتقنيات أخرى في تعميم المغات،  .4

 .2017، 9العدد ، 4جامعة تممسان، الجزائر، مجمد 



 والمراجعالمصادر 

 

90 

عبديش فتيحة، فاعمية التمارين المغوية الحديثة في حقل تعميمية المغات، مجمة جسور  .5
 .4، العدد5المعرفة، المجمد 

مجمة العموم التربوية والنفسية، التواصل المغوي وأثره في تنمية ميارة الاستماع إلى  .6
 .2020، 5، العدد4طلاب الصف التاسع الأساسي، الأردن، المجمد 

مغزي أحمد سعيد، محاضرات في مقياس التطبيقات المغوية، جامعة محمد أمين  .7
 .2019-2018، كمية الآداب والمغات، 2دباغين، سطيف 

 الرسائل الجامعية:
زىور شتوح، تعميمية التمارين المغوية في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط،  .1

جامعة الحاج لخضر باتنة، كمية الآداب، دراسة وصفية تحميمية، مذكرة ماجستير، 
2010-2011. 

العوادي أمال، كوربال مريم، الطريقة التواصمية وأثرىا عمى التمميذ في الطور  .2
المتوسط، السنة الرابعة أنموذجا، دراسة ميدانية، مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماستر، 

 .2015-2014جامعةأكمي محمد الحاج، البويرة، كمية الآداب والمغات، 
فكرون رقية، التمارين المغوية في مناىج الجيل الثاني، كراس النشاطات المغة العربية  .3

السنة الرابعة ابتدائي، مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماستر، جامعة قاصدي مرباح، 
 .2018-2017ورقمة، 

محمد مدور، الأبعاد النظرية والتطبيقية لمتمرين المغوي، مذكرة مقدمة لنيل شيادة  .4
الماجستير في عموم المسان العربي، كمية الآداب والعموم الانسانية، قسم المغة العربية 

 .2007-2006وآدابيا، جامعة الحاج لخضر، باتنة، 
 المواقع الإلكترونية:

1. www-ampprojectorg.com   



 

 

 

 

 

 
 

 

 الفهرس

 

 

 

 

 



 الفهرس

 

 شكر وعرفان

 إهداء

 د-أ......مقدمة..........................................................................

 الفصل الأول: التواصل وواقعه التدريسي

 5........تمهيد..........................................................................

I. الطريقة التواصمية 

 6.........................................................................الطريقة تعريف

 6لغة....................................................................................

 6.............................................................................اصطلاحا

 7........................................................................تعريف التواصل

 7....................................................................................لغة

 7.............................................................................اصطلاحا

 01-8...........................................................مفهوم الطريقة التواصمية

 01-01........................................................مهارات الطريقة التواصمية

 05-01........................................مكونات العممية التواصمية وشروط نجاحها

 06.............................................................أهداف الطريقة التواصمية

II.   التمارين المغوية 

 تعريف التمرين

 07-06.............................................................................لغة



 الفهرس

 

 08 .......................................................................اصطلاحا

 11-08..........................................................تعريف التمارين المغوية

 10-11.......................................................خصائص التمارين المغوية

 11-11..........................................................التمارين المغويةوظائف 

 14-11أنواع التمارين المغوية............................................................

 15-14 .........................................................أهمية التمارين المغوية

 16-15..........................................................أهداف التمارين المغوية

III. التمارين التواصمية 

 17............................................................تعريف التمارين التواصمية

 34-17.........................................................التمارين التواصميةأنواع 

 37-35........................................................التمارين التواصميةمبادئ 

 37........................................................أهم الوظائف المغوية التواصمية

 38-37 ....................................................التمارين التواصميةخصائص 

 38...............................................................التمارين التواصميةمزايا 

 38...........................................................التمارين التواصميةانتقادات 

 41.........................................................................نتائج الفصل

 

 

 



 الفهرس

 

 الفصل الثاني: الدراسة الميدانية التطبيقية

I. إجراءات الدراسة الميدانية 

 41-40.................................................................مجالات الدراسة

 41.........................................................................منهج الدراسة

 41........................................................................أدوات الدراسة

II. عرض نتائج الاستبيان والتعميق عميها 

 51-42.........................................عرض نتائج الاستبيان المتعمقة بالمعممين

 57-51........................................عرض نتائج الاستبيان المتعمقة بالمتعممين

 57...............................................................النتائج العامة للاستبيان

III.  الكتاب المدرسيتحميل نماذج التمارين التواصمية من 

 62-58...................تحميل التمارين الشفوية.......................................

 64-62...........................................................تحميل التمارين الكتابية

 68-67...........................................................................خاتمة

 76-70..........................................................................ملاحق

 81-78...............................................................المصادر والمراجع

 .سالفهر 


