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 شكر وعرفان

ذْ تأََذَّنَ رَبُّكُمْ لَئِن شَكَرْتُمْ لَََزِيدَنَّكُمْ : "عملا بقكلو تعالى  وَلَئِن كَفَرْتُمْ إِنَّ ۖ  وَاِ 

 (.7إبراىيم آية)" عَذَابِ  لَشَدِيدٌ 

نشكر الله العمي القدير كالحمد لله الذم بنعمتو تتـ الصالحات، فبعكف 

مف الله تعالى كتكفيقو تـ انجاز ىذا العمؿ كنسألو تعالى المزيد مف 

. النجاح كالتكفيؽ

الدّكتور : نتقدـ بخالص الشكر كالتقدير إلى أستاذنا المشرؼ

 الذم لـ يبخؿ عمينا بنصائحو كتكجيياتو، كالمعمكمات محمد مكّ 

. القيمة التي بيا تخطينا الصعاب كأتممنا ىذا البحث

إلى كؿ مف عممني حرفا، إلى كؿ أساتذة قسـ المغة العربية 

كآدابيا، إلى كؿ مف ساىـ مف قريب أك بعيد كلك بكممة طيبة لإتماـ 

. ىذا البحث، أداميـ الله كبارؾ فييـ ككفقيـ كما يحبو كيرضاه
 

 



 

 
 

 

إىداء  

 :أىدم ىذا العمؿ المتكاضع
ق جدا ككدا في تربيتي كتعميمي، إلى مف كاف سندم الركحي تإلى الذم أفنى حيا

لى مف تزاؿ ركحو في قمبي لا تفارقني أبي  . (رحمو الله)" عبد القادر"كرافقني في مشكارم، كا 

إلى مف لكنت عمرم بحنانيا كجماليا، كعجز المّساف عف كصؼ جميميا، كسيرت 

. حفظيا الله" مسعكدة"كضحت براحتيا كبعثت في نفسي التفاؤؿ، أمي 

بدكف أف أنسى " فاركؽ"ك" سفياف"ك" يحى"ك " محمد: "إلى أعز كأغمى ما أممؾ إخكاني

حفظو " عبد القادر"كابفّ أخي نكر عيني "مركة "الكتككتة الصغيرة كفرحة البيت أختي الغالية 

. الله

المتاف ساعدتاني لإتماـ ىذا العمؿ معنكيا بارؾ " سارة"ك" خديجة"إلى زكجات إخكاني 

. الله فييما

" محجكبة"إلى مف شاركتني ىذا العمؿ المتكاضع رفيقة ركحي كحبيبة قمبي أختي 

المتيف قضيت معيما أجمؿ كأركع ذكرياتي " سمية"حفظيا الله كادـ في عمرىا، ىي كصديقتي 

. بحمكىا كمرىا، كجمعتني بيما الحياة الدراسية تاركة في نفسي كؿ المحبة كالكفاء ليما

. إلى كؿ الذيف يحبيـ قمبي كلـ يذكرىـ لساني أىدم ثمرة جيدم ىذا

 

 تنور اليدى بن 

  فرحت  



 

 
 

 

إىداء 

 

صمى الله عميو )         الحمد لله ككفى، كالصلاة كالسلاـ عمى الحبيب المصطفى   

: ، أىدم ىذا العمؿ المتكاضع(كسمـ

إلى مف عمؿ بكد في سبيمي كعممني معنى الكفاح كأكصمني إلى ما أنا عميو، أبي 

 أدامو الله إلى مف ربتني كأنات دربي كأعانتني بالصمكات كالدعكات "جيلالي"الكريـ 

. إلى أغمى إنساف لي في ىذا الكجكد أمي الحبيبة

. محمد كعمي حفظيما الله بحفظو: إلى إخكتي

جميمة كسامية حبيبات كالغاليات عمى قمبي بارؾ الله في : إلى أخكاتي

عمرىما، إلى زكجة أخي أماؿ حفظيا الله ، إلى صديقتي كأختي كبسمة حياتي كرفيقة 

دربي التي قاسمتني ىذا العمؿ نكر اليدل حفظيا الله ، دكف اف أنسى حبيبتي سمية 

.    كبيية أنار الله دربيما ككفقيما لما يحبو ك يرضاه

.   2021-2020   إلى دفعة الأدب العربي 

 

مححجوب  لفروي  ديمي  
 



 

 
 

 

 

 

 

 مقدمة



 مقدمة

 
 ‌ب

: مقدمة

الحمد لله الذم لكلاه ما جرل قمـ، كلا تكمـ لساف، الحمد لله خمؽ الإنساف عمى البياف، 

إلى أقكـ سبؿ لمبحث، كيسر لو أسباب الفكر كالنظر في ممككت كالأرض كميكلا إلى 

المعرفة، كالصلاة كالسلاـ عمى سيدنا محمد صمى الله عميو كسمـ كاف أفصح العرب لسانا 

. كأمنحيـ بيانا

لا يشؾ أف المغة مف أىـ الكسائؿ التي تحقؽ التكاصؿ، كالتفاىـ داخؿ المجتمع فلا 

غرابة أف يقاؿ عف الأمة ىي المغة كالمغة ىي الأمة، فيي آلية عممية يتـ عف تعريؼ 

المعمكمات، كتحكيؿ العبكر الذىبية إلى رمكز لدل المرسؿ كالمستقبؿ، كالأىـ مف ذلؾ أنيا 

كسيمة لمتعبير عما في نفكس البشر، كتفكرا للأىمية البالغة لتعبير في حياة الإنساف عامة 

كالتمميذ خاصة، ارتأينا في ىذا البحث أف نقؼ عمى أحد أنكاع التعبير باعتباره سنشؽ إلى 

شفكم ككتابي، ألا كىك التعبير الشفكم كمستكياتو،ككنو يكسب التلاميذ العديد مف : نكعيف

الخبرات كالميارات مف خلاؿ تدريبييـ عمى التحدث بطريقة سميمة كتزكيدىـ بثركة لغكية 

كافية، كلعؿ الدافع الرئيسي لاختيارنا ليذا المكضكع ىك ملاحقتنا لمنفس القادـ الذم يعاني 

 تلاميذ مف الطكر الابتدائي في نشاط التعبير الشفكم سكاء داخؿ المدرسة أك خارجيا، 4منو 

مع رغبتنا في معرفة أىـ الصعكبات التي يكاجييا كؿ مف المعمـ كالمتعمـ أثناء انجازه ليذا 

. النشاط كما ىي أىـ الحمكؿ المقترحة لعلاج تدني مستكل التلاميذ في ىذا المجاؿ



 مقدمة

 
 ‌ج

: ينطمؽ مف ىذا الإشكاؿ تساؤلات حكؿ مكضكع بحثنا كالذم يحمؿ العنكاف التالي

دراسة كصفية تحميمية في أقساـ السنة الرابعة –تعميمية التعبير الشفكم في المرحمة الابتدائية 

ألا كىي مفيكـ التعبير الشفكم كما ىي الصعكبات التعمـ في ىذا النشاط - ابتدائي أنمكذجا

بالنسبة لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي كما اليدؼ الأساسي مف تدريبيو؟ 

كعمى ىذا الأساس قسمنا بحثنا إلى فصميف، فصؿ نظرم كفصؿ تطبيقي، انطلاقا 

مف مدخؿ إلى التعميمية يككنا لمفصؿ الأكؿ بعنكاف دكر التعبير الشفكم في تنمية الميارات 

. كالقدرات المغكية، كالذم تطرقنا فيو إلى مفيكـ التعبير الشفكم كأىميتو كميارتو

أما بالنسبة لمفصؿ الثاني المعنكف بدراسة ميدانية في العممية التعبير الشفكم، فقد 

تناكلنا فيع، تقنية البحث، الحدكد المكانية لدراسة، عرض نتائج الاستبياف كالتعميؽ عمييا، 

كأخيرا نتائج الدراسة، كقد تـ الاعتماد في بحثنا ىذا عمى مجمكعة مف المصادر كالمراجع 

مناىج المغة العربية : التي تساعدنا في كصكلنا إلى أجكبة عف إشكالية بحثنا، نذكر منيا

يماف إسماعيؿ عايز، طرائؽ تدريب المغة العربية لعمي : كطرائؽ تدريبيا لػ لسعد عمي زائر كا 

أحمد مذككر، منيجية التدريب كفؽ المقاربة بالكفاءات لعبد الرحماف التكمي، طرائؽ التدريس 

رشدم لبيس كجابر : خاف المظفر الأسس العامة لمتدريب كأساليب الامتحاف لأبي لبيد كلي

. عبد الحميد جابر



 مقدمة

 
 ‌د

 كبناء عمى ذلؾ اقتنت طبيعة المكضكع استخداـ المنيج الكصفي الذم يعتمد عمى 

آلية التحميؿ، كاصفيف صعكبات التعبير الشفكم، أما آلية التحميؿ فاستعنا بيا في تحميؿ 

. كعرض نتائج الاستبيانات التي كزعناىا عمى الأساتذة

كما كاجيتنا العديد مف الصعكبات في مشكار بحثنا، أكلاىا صعكبة التنقؿ بيف 

المدارس الابتدائية التي اعتمدنا عمييا في دراستنا، كضيؽ الكقت المخصص لعممية التعبير 

. الشفكم ككنو لا يدرس إلا مرة كاحدة في الأسبكع

كقبؿ أف تختـ مف كاجبنا أف نتكجو بالشكر الجزيؿ لمف يستحقو، كما أننا نعتز بجميؿ 

أستاذنا المشرؼ مكي محمد عمى ما قدـ لنا مف ساعده في ىذا البحث كحسف التمتع كعمى 

. ما أفادنا مف تجربتو في ىذا المجاؿ

ف أخطأنا فمف أنفسنا كالشيطاف  .كىذا اجتيادنا فإف أصبنا فمف الله كا 
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:  تمييد

ا ليذه الأخيرة مف أىمية كبيرة ـ احتمت التعميمية جؿ اىتماـ عمماء المغة كالباحثيف ؿ

في الساحة المغكية، كلقد شيد تطكرىا التاريخي خطكات متسارعة بفضؿ اىتمامات العمماء 

كالباحثيف، فبمغت درجات عميا مف الضبط كالتحديد لمكضكعيا، ككذا المبادئ التي ترتكز 

، فظيرت بكصفيا تخصصا يعمؿ عمى تدريس المكاد التعميمية بالاعتماد عمى 1"عمييا

. مكاىب المدرسيف كاجتياداتيـ كتجاربيـ الفردية

 :مفيوم التعميمية: أولا

: لغة . أ

تعمـ : عممتو الشيء كليس التشديد ىاىنا التكثير كيقاؿ أيضا: "كرد في لساف العرب 

عَمََّـ الْقُرْآفَ  (1) الرَّحْمَفُ : "عرفتو، كقكلو تعالى: في مكضكع اعمـ كعممت الشيء أعممو عمما

" عممو البياف: "، سيره لأنو يذكر، كيككف معنى قكلو تعالى(2-1:الرحماف) " (2)

 .2" جعمو مميزا أم الإنساف04:الرحماف

: اصطلاحا.ب

ىي الدراسة العممية لطرؽ التدريس كتقنياتو كلأشكاؿ : "بقكلو" محمد الدريج" كيعرفيا 

تنظيـ مكاقؼ التعميـ التي يخضع ليا التمميذ قصد بمكغ الأىداؼ المنشكدة، سكاء عمى 

 3".المستكل العقمي أك الكجداني أك الحسي الحركي

                                                           
 .126ـ، ص2005، 1، مطبعة بف، طمقاربة التدريس بالكفاءات خير الديف ىني، 1
 .870، ص2، بيركت، لبناف، مجلسان العرب، دار لسان العرب ابف منظكر، 2
 .150ـ، ص1990، 2 مطبعة دار النجاح الجديدة، الدار البيضاء المغرب، طتحميل العممية التعميمية، محمد الدريج، 3
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كالتعميمية عمـ مف عمكـ التربية، لو قكاعده كنظرياتو، يعنى بالعممية التعميمية التعممية " 

كيقدـ المعمكمات ككؿ المعطيات الضركرية لمتخطيط، يرتبط أساسا بالمكاد الدراسية مف حيث 

ما كفؽ الحاجات كالأىداؼ كالقكانيف العامة لمتعميـ، ككذا الكسائؿ )المضمكف كالتخطيط 

 1".كطرؽ التبميغ كالتقكيـ

ك يدؿ مفيكـ التعميمية عمى الفعؿ التربكم الذم يقكـ بو المعمـ كيمقى استجابة لدل " 

المتعمـ، نتيجة استيداؼ مجمكعة مف الكفاءات المتكفرة عنده، كيتـ ىذا الفعؿ عف طريؽ 

الاستعانة بمجمكعة مف الطرائؽ كالكسائط التعميمية، مف اجؿ تحقيؽ الأىداؼ المرجكة، كلا 

تتضح ىذه الأىداؼ إلا عف طريؽ إخضاع العممية بأكمميا لمتقييـ ككذلؾ العنصر المسخر 

 2".لو ىذه العممية كىك المتعمـ

كمف خلاؿ ىذه التعريفات، يتضح لنا أف التعميمية عمـ مستقؿ بنفسو، لو علاقة  

كطيدة بالعمكـ الأخرل، يدرس التعميـ مف حيث التعميـ محتكياتو كنظرياتو كطرائقو دراسة 

 .عممية

 :وسائل التعميمية: ثانيا

إف التربية الحديثة تنظر إلى الكسائؿ التعميمية عمى أنيا عنصر أساسي في المكقؼ  

التعميمي الذم يعد نظاما يحتكم عمى مجمكعة مف العناصر، فيي لـ تعد ثانكية بحيث يمكف 

                                                           
 .2019، 1، العدد11 العممية التعميمية ك آليات التقكيـ في الفكر التربكم عند ابف خمدكف مف خلاؿ المقدمة، مجمة آفاؽ عممية، المجمد1
 .56، ص14لمدرسة العميا للأساتذة، قسنطينة، مجمة الآداب، العدد تعميمية المغة العربية بين النظرية والتطبيق، ا رشيد فمكاكم، 2
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الاستغناء عنيا، بؿ أصبحت عنصران ميما تؤثر في استراتيجيات الدرس كترتبط بالمتعمـ 

. الذم يقكـ بتنفيذ الأنشطة التعميمية مف خلاليا

: مفيوم الوسائل التعميمية-1

: لغة.أ

كتعني كسط أك بيف، أما في المغة  (medium)الكسيمة ىي ترجمة لمكممة اللاتينية  

فلاف " كسّؿ: "العربية فيي ما يقترب بو إلى الغير، كالجمع الكسيؿ كالكسائؿ كالتكسيؿ، يقاؿ

 1."إلى ربو كسيمة بالتشديد، كتكسؿ إليو بكسيمة إذا تقرب إليو بعمؿ

ْـ  }:قاؿ تعالى  يَا أَيُّيَا الَّذِيفَ آمَنُكا اتَّقُكا المَّوَ كَابْتَغُكا إِلَيْوِ الْكَسِيمَةَ كَجَاىِدُكا فِي سَبِيمِوِ لَعَمَّكُ

. 35:سكرة المائدة، الآية {تفُْمِحُكفَ 

: اصطلاحا. ب

 تعددت تعريفات الكسائؿ التعميمية بتعدد آراء العمماء، كمف ىذه التعريفات نجد أف 

: الكسائؿ التعميمية ىي

مجمكعة المكاقؼ كالمكاد كالأجيزة التعميمية كالأشخاص الذيف يتـ تكظيفيـ ضمف " 

إجراءات إستراتيجية التدريب، بغية تسييؿ عممية التعميـ كالتعمـ معا مما يسيـ في تحقيؽ 

 2".الأىداؼ التدريسية المرجكة في نياية المطاؼ

                                                           
نتاج الوسائل التعميمية حسف عمي بني دكمي، عمر حسيف العمرم، 1 ، 1، دار حنيف مكتبة الفلاح، عماف الأردف، طأساسيات ف  تصميم وا 

 .15ـ، ص2005، 1425
 .174، دار المسيرة لمطباعة كالنشر، صتصميم التعميم نظرية وممارسة محمد محمكد الحيمة، 2



 مدخل إلى التعليمية

 
14 

كىي كؿ ما يستخدمو المعمـ أك المتعمـ مف أجيزة كأدكات كمكاد كأية مصادر أخرل " 

داخؿ حجرة الدرس أك خارجيا بيدؼ إكساب المتعمـ خبرات تعميمية محددة بسيكلة كيسر 

 1".ككضكح مع الاقتصاد في الكقت كالجيد المبذكؿ

كما أنيا عنصر مف عناصر النظاـ التعميمي يشمؿ جميع الحكاس، تسعى إلى تحقيؽ  

أىداؼ تعميمية محددة، كىي عبارة عف المكاد كالأجيزة كالمكاقؼ التعميمية التي يستخدميا 

المعمـ في مجاؿ الاتصاؿ التعميمي بطريقة ك نظاـ خاص لتكضيح فكرة أك تفسير مفيكـ 

 2".غامض أك شرح أحد المكضكعات بغرض تحقيؽ التمميذ لأىداؼ سمككية محددة

 مف خلاؿ ىذه التعريفات، نخمص إلى أف الكسائؿ التعميمية في كؿ أداة يستعيف بيا 

المدرس داخؿ حجرة المدرسة أك خارجيا كىي كؿ شيء يحمؿ فكرة أك رسالة أك معنى 

كسابيـ سمككات كميارات بيدؼ تحسيف  لتكضيح ما يصعب فيمو أك إدراكو عمى التلاميذ كا 

. عمميتي التعميـ كالتعمـ

: أنواع الوسائل التعميمية-2

تتنكع الكسائؿ التعميمية كتختمؼ، فبعضيا يعتمد عمى حاسة البصر كالجرائد كالرسكـ  

كالصكر، كالبعض الآخر يعتمد عمى حاسة السمع كالإذاعة كالمسجؿ كىناؾ صنؼ يعتمد 

 3:كمف أشير ىذه الكسائؿ نجد: عمى حاستي البصر كالسمع كالأفلاـ كالتمفزيكف

 

                                                           
 .12-11 دار المحتسب، عماف، الأردف، د ط،د ت،صإعدادىا وطرق استخداميا،  بشير عبد الرحيـ الكمكب، الكسائؿ التعميمية العممية، 1
 .08ـ، ص2006، 1، دار أسامة، دار اليازكرم العممية، عماف، الأردف، طالوسائل التعميمية حمزة الجبالي، 2
 .174، مرجع سابؽ، ص، تصميم التعميم نظرية وممارسة محمد محمكد الحيمة3



 مدخل إلى التعليمية

 
15 

 :الوسائل السمعية-

 تعتمد الكسائؿ التعميمية السمعية عمى حاسة السمع لدل المتعمـ في إكسابو كثيرا مف  

المعارؼ كالميارات إذ عف طريقيا نرسؿ الرسائؿ، أك المثيرات السمعية، ليتمقاىا المتعمـ 

 1".كيتفاعؿ معيا، كتؤدم بالتالي إلى تعديؿ سمككو

. كمنيا الإذاعة كأشرطة التسجيؿ

  :الوسائل البصرية- أ

كتقع تحت ىذا المسمى كؿ الكسائؿ التي تعتمد عمى حاسة البصر كحدىا، كمف  

. أمثمتيا الصكر كالرمكز التصكيرية كالنماذج كالرسكـ كالخرائط كغيرىا

 :(المختمطة)الوسائل السمعية البصرية -  ب

 كىي التي تعتمد في استعماليا عمى حاستي السمع كالبصر معا، كتشمؿ التمفاز  

 2.التربكم كالأفلاـ التعميمية الناطقة كالأفلاـ الثابتة

كمف أىـ الكسائؿ المعتمدة في عممية التدريس نجد الكتاب المدرسي كالسبكرة  

: كالحاسكب الالكتركني

 

 

 

                                                           
 .345، ص1998، 1 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، طتكنولوجيا التعميم بين النظرية والتطبيق، محمد محمكد الحيمة، 1
ـ، 2014ق، 1435، 1دار صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، ط، مناىج المغة العربية وطرائق تدرسييا،  عايز سعد عمي زاير، إيماف اسماعيؿ2

 .329ص
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: الكتاب المدرس -1

كىك نظاـ كمي يتناكؿ عنصر المحتكل في المنياج، كيشتمؿ عمى عدة عناصر  "

الأىداؼ كالمحتكل كالأنشطة كالتقكيـ، كييدؼ إلى مساعدة المعمميف لممتعمميف في صؼ ما، 

 1".كفي مادة دراسية ما عمى تحقيؽ الأىداؼ المتكخاة كما حددىا المنياج

 :وظائف الكتاب المدرس أ ــــ 

. كظيفة نقؿ المعارؼ ك ىي أكثر الكظائؼ شيرة كترتبط بالمتعمـ-

. كظيفة تطكير الكفايات كالقدرات كتدعيـ المكتسبات- 

. يقدـ ترجمة عممية لممنيج الدراسي كأساليب تنفيذه- 

. يعتبر دليلا لممدرس في التحضير كالانجاز كالتقكيـ- 

. يعتبر مصدرا مف مصادر تعمـ التمميذ- 

 :أىداف التدريس بالكتاب المدرس ب ــــ 

 يستخدـ الكتاب المدرسي باعتباره مصدرا مف مصادر المتعمـ ككسيمة مف كسائمو، 

: 2كمف أىداؼ استخدامو ضمف مكارد الدرس ككسائمو ما يمي

. سندا يتضمف النصكص المساعدة كالكثائؽ التي تعد منطمقا لمنشاط المدرسي- 

. مرجعا لمتماريف التي يشتغؿ عمييا التلاميذ- 

. فضاء لمصكر كالرسكـ كالكسائؿ التكضيحية الأخرل التي لا يتكفر عمييا التلاميذ- 

                                                           
 .594ـ، ص2000، 1، دار الفكر، عماف، ط، أصول تدريس المغة العربية بين النظرية والممارسة عبد الفتاح حسف البجة1
 .110، ص1998، 1، دار الثقافة، الدار البيضاء، طالمسانيات والبيداغوجيا نموذج النحو الوظيف عمي آيت أكشاف، 2
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. مصدرا لقراءة الممحقات كالشركح- 

. مساعدا عمى إجراء عمميات التقكيـ- 

 :أىمية الكتاب المدرس ت ـــ 

 1:تكمف أىمية الكتاب المدرسي فيما يمي 

يقدـ لممتعمميف المكاد الدراسية بشكؿ مبسط كيعالج الأفكار كالمعمكمات الأساسية بشيء - 

. مف الإيجاز كالتركيز

. ينمي ميارات التفكير العممي كالنقدم كالابتكارم لدل المتعمميف- 

. يعالج المادة العممية بشكؿ مؤثر كيكسب المتعمميف قيما كاتجاىا كميكلا مرغكبا فييا- 

يكفر خمفية مشتركة بيف المعمـ كتلاميذه مما يساعد عمى إثارة المناقشات بأسمكب يحقؽ - 

. لفيـ لدييـ

 كنستخمص مف كؿ ما مر عمينا أف الكتاب ىك خير جميس كأنيس للإنساف، كرغـ 

. التطكر الحاصؿ في المجاؿ العممي إلا انو يبقى دائما في الصدارة بالدرجة الأكلى

: السبورة.2

 تعتبر السبكرة مف أىـ الكسائؿ التعميمية في التدريس كالأكثر استخداما، فيي تتيح 

لممدرس أف يككف فعّالا كمنتجا باستغلاليا لتكضيح ما يخفى عمى التلاميذ، سكاء بكتابة 

                                                           
 .110، صالمرجع نفسو1
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الأسماء أك بتسجيؿ عناصر الدرس أك الأسئمة، كما عمى المدرس إلّا أف يراعي عند 

 1:استخداميا بعض الأمكر ىي

أف لا تستمر الكتابة إلى الجزء الأسفؿ مف السبكرة، لأف التلاميذ لا يمكنيـ مشاىدة ما - 

. يكتب في الأسفؿ مف السبكرة

براز بعض -  أف يكتب عمييا بكضكح كأف يستخدـ الأقلاـ الممكنة خاصة عند رسـ الخرائط كا 

. النقاط اليامة

. أف يحرص عمى نظافتيا كتنظيميا- 

: جياز الحاسوب. 3

 كىك جياز إلكتركني مصمـ بطريقة تسمح باستقباؿ البيانات كاختراقيا كمعاممتيا، "

كذلؾ بتحكيؿ البيانات إلى معمكمات صالحة لاستخداـ كاستخراج النتائج المطمكبة لإنجاز 

 2."القرار

إذ التجأت التربية العصرية حديثا إلى استخداـ الكسائؿ كالأجيزة بعدما لاحظت 

. قصكرا في بعض طرائؽ التدريس التقميدية التي مف بيف كسائميا الكتاب المدرسي

: مميزات التعمم، الحاسوب-أ

 3:مف المميزات التي يكفرىا الحاسكب 

                                                           
، القراءة في المرحمة الابتدائية أنمكذجا، أطركحة مقدمة لنيؿ شيادة الدكتكراه ، تعميمية المغة العربية ف  ضوء النظام التربوي الجديد العالية حبار1

 .50في العمكـ تخصص لسانيات تطبيقية، ص
نتاج الوسائل التعميمية وارتباط العممية جماؿ جمعة عبد الرحيـ، 2  .64ـ ،ص2002، دار بافا العممية، تصميم وا 
نتاج الوسائل التعميمية حسف دكمي، عمر الحسيف العمرم3 ق، 1425، 1، دار حنيف، مكتبة الفلاح، عماف، الأردف،ط، أساسيات ف  تصميم وا 

 .256ـ، ص2005
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. يكفر كقتا لممعمـ كالمتعمـ في التدريب كالتعميـ- 

. يؤدم إلى زيادة التحصيؿ كانخفاض الكمفة- 

. لا يقارف الطالب بزملائو كبذلؾ يصحح الطلاب الضعاؼ أخطائيـ دكف خجؿ- 

كلكف رغـ ىذه المميزات إلا أف كثيرا مف المدارس غير مناسبة ليذا النكع مف التعميـ مف - 

حيث القاعات كالتسييلات المدرسية إضافة إلى التكاليؼ الباىظة لإنتاج البرمجيات 

. التعميمية

: عناصر الوسائل التعميمية. 3

 1:تتضمف الكسائؿ التعميمية أربعة عناصر 

 تشير إلى الأحداث الكاقعية التي يعيشيا التلاميذ :المواقف التعميمية: العنصر الَول- 

داخؿ المدرسة كخارجيا، كتسيـ في تسييؿ عممية التعميـ كالتعمـ كالرحلات التعميمية 

. كالندكات كغيرىا

كىي كؿ ما يحمّؿ أك يخزف مثؿ الكتب الدراسية : المواد التعميمية: العنصر الثان - 

. المقررة

كىي الأشياء المستخدمة لعرض المكاد : الَجيزة والَدوات التعممية: العنصر الثالث- 

. التعميمية كمنيا الأجيزة كجياز عرض الصكر المتحركة، كالأدكات كالسبكرة بأنكاعيا

كىـ الأفراد الذيف يؤتى بيـ إلى المكقؼ التدريسي بغية مساعدة : الَشخاص: العنصر الرابع-

. التلاميذ عمى التعمـ كفيـ الدرس كالمعمميف كالتلاميذ أنفسيـ
                                                           

 .394،398ـ، ص1989 عالـ الكتب، بيركت تصميم التدريس، رؤية منظومية،  زيتكف حسف حسيف، 1
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: أىمية الوسائل التعميمية-3

 إف لمكسائؿ التعميمية أىمية خاصة في تدريس العمكـ المختمفة ك العمكـ الإنسانية 

عامة، كلا يمكف التغاضي عنيا، إذ تنبثؽ مف الفكائد الناتجة عنيا ك الآثار القيمة التي 

دامتيا ك جلاء  تخمفيا الأفكار كالمعمكمات في عقكؿ الطمبة الدارسيف منيـ كالمتدربيف كا 

 ك تكمف فائدتيا مف خلاؿ تأثيرىا عمى العنصريف الأساسيف في 1.معانييا في أذىانيـ

 2:العممية التعميمية كىما المعمـ كالمتعمـ كنكضح ذلؾ مف خلاؿ

: أىميتيا بالنسبة لممعمم. أ

. تساعد المدرس عمى القياـ بميمتو التعميمية خير قياـ-

. تساعد المعمـ في إثارة الدافعية لدل المتعمميف مف خلاؿ القياـ بالنشاطات المختمفة- 

. تساعد المعمـ عمى حسف عرض المادة كتحكلو مف ناقؿ لممعرفة إلى مخطط كمنفذ لمتعمـ- 

. تكفر الكقت كالجيد المبذكليف مف طرؼ المعمـ- 

: أىمية بالنسبة لممتعمم. ب

. تعمؿ عمى إكساب المتعمـ أنكاعا مف السمكؾ كأنماط مف الميارات- 

. تؤدم إلى زيادة مشاركة التلاميذ الإيجابية في اكتساب الخبرة- 

. تقكم العلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ كبيف المتعمميف أنفسيـ- 

. تمد المتعمـ بثركة لغكية كلفظية كتساعده عمى إنماء المعاني كتكسيعيا- 

                                                           
، مذكرة لنيؿ شيادة الدكتكراه، كمية التربية الرياضية، قسـ الرياضة البدينة، جامعة تكنولوجيا التعميم والوسائل التعميمية أرشد كساـ حسف، 1

 .41القادسية، ص
نتاج الوسائل التعميمية  محمد محمكد الحيمة، 2  .71،72ـ، ص2000، 1، دار المسيرة، عماف، الأردف، طتصميم وا 
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: أىميتيا بالنسبة لممنيج الدراس . ج

. تساعد التلاميذ عمى القياـ بأداء الميارات كما ىك مطمكب منيـ- 

تبسط الأفكار كالمعمكمات كتكضحيا، كتعمؿ عمى إبقائيا حية كذات صكرة كاضحة في - 

. ذىف المتعمـ

. تساعد عمى تكصيؿ الميارات كالمكاقؼ كالاتجاىات إلى المتعمميف- 

. تساعد المتعمميف عمى إدراؾ ىذه المكاقؼ إدراكان متقاربان ك إف اختمفت المستكيات-

 1:كمف الأمكر التي تدؿ عمى أىميتيا

. أنيا تييئ خبرات متنكعة كمحسكسة لمتلاميذ-

. تعمؿ عمى إثارة ىكايات التلاميذ كتجديد نشاطاتيـ كمشاركتيـ- 

. تساعد عمى التذكر  كسرعة التعمـ أك التدريب كتثبيتو- 

. تعمؿ عمى مراعاة الفركفؽ الفردية بيف التلاميذ- 

. تييء كتكفر فرص التعمـ الذاتي لمفرد- 

. تمد المتعمـ بالخبرة عف طريؽ تكافر الأساس المادم المحسكس للأفكار المجردة- 

. تحكؿ المدرس مف شارح للألفاظ كالمعاني كالكممات إلى مشرؼ كمكجو لمنشاط المعرفي- 

 كمف خلاؿ عرضنا لأبرز النقاط الدالة عمى أىمية الكسائؿ التعميمية في العممية 

التعميمية، نستخمص بأنيا تمعب دكرا بارزا في نجاح ىذه العممية، مف خلاؿ تحقيقيا للأىداؼ 

                                                           
 .41، صتكنولوجيا التعميم والوسائل التعميميةارشد كساـ حسف، 1
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التربكية كالنفسية في مجاؿ الميارات المختمفة كفي مجاؿ العادات كالاتجاىات، كما أنيا 

 تتحقؽ أغراضا متنكعة عمى صعيد تنمية معارؼ كقدرات التلاميذ في شتى المجالا

: أسس اختيار الرسائل التعميمية-4

. أف تككف الكسيمة التعميمية محددة الأىداؼ متصمة بالمنياج كملائمة المحتكل- 

. أف تتناسب مع مستكل المرحمة التي تستعمؿ فييا- 

. أف تككف معمكماتيا صحيحة عمميا كمطابقة لمكاقع- 

. أف تككف حديثة فضلا عف تناسب حجميا مع إعداد الطلاب- 

. أف تككف يسيرة ككاضحة كغير معقدة، كخالية مف المؤثرات التشكيشية كالدعائية- 

 1.أف تستعمؿ الكسائؿ التعميمية في الزماف كالمكاف المناسبيف- 

: أىداف التعميمية: ثالثا

: قبؿ الحديث عف أىداؼ العممية التعميمية لابد مف الكقكؼ عمى مفيكـ اليدؼ 

:  لغة.أ

ىدفان إذا قصد إلى الشيء أك اقترب منو، : ييدؼ: ىدؼ: جاء في معجـ المغة العربية 

 2.أصاب الرامي اليدؼ، كجعؿ الطالب الشيادة ىدفو: كاليدؼ ىك القصد، فيقاؿ

 

 

                                                           
 .330 صمناىج المغة العربية وطرائق تدريسيا،، يزاع سعد عمي زاير، ايماف إسماعيؿ 1
 .527ـ، ص2012، الدار البيضاء، المغرب، معجم المغة العربية عبد الحؽ الكناني، 2
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: اصطلاحا. ب

إف اليدؼ ىك إيصاؿ ما نقصد إليو، كذلؾ بصياغة تصؼ التغيير المطمكب لدل "

المتعمـ صياغة تبيف ما الذم سيككف عميو المتعمـ حيف يككف قد أتـ بنجاح خبرة التعمـ، إنو 

 1".كصؼ لنمط السمكؾ أك الأداء الذم تريد أف يقدر المتعمـ عمى بيانو

انطلاؽ كصكؿ أم بداية تعقبيا نياية، إلا أف ذلؾ لف "كاليدؼ عمى العمكـ ىك 

 أك بمعنى آخر ىك الغاية التي تسعى 2."يتحقؽ إلا بكضع خطة محكمة كالالتزاـ بتنفيذىا

. التربية إلى تحقيقيا

التحديد السمككي الإجرائي للأىداؼ :" أما الأىداؼ التعميمية متعرؼ عمى أنيا

التربكية، كالتي تدؿ عمى أنماط الأداء السمككي الذم يكتسبو المتعمـ مف خلاؿ أنماط التعميـ 

 3".كطرقو المختمفة

 4.أك ىي تكضيح رغبة في إحداث تغيير متكقع في سمكؾ المتعمـ

 5:كمنو فإف أىداؼ التعميمية تتمثؿ فيما يمي 

. تزكدنا بأساس اختيار كبناء أدكات كسائؿ التقدير كالتقكيـ- 

. تكجيو العمؿ التعميمي كالتربكم نحك ما نسعى إلى تحقيقو مف نتائج لمتعمـ المرغكب فييا- 

                                                           
 .29، ص2، دار الفكر العربي، القاىر، مصر، طالَسس العامة لمناىج تعميم المغة العربية رشدم طعيمة، 1
 .11ـ، ص1995، 2، الجزائر، طالتدريس بالَىداف وبيداغوجية التقويم محمد شارؼ سرير كنكر الديف خالدم، 2
 .307ـ، ص1999، 4، دار الفكر لمنشر، عماف الأردف، طالتعمم والتعميم الصف  نادر فيمي الزيكد كآخركف، 3
 .88ـ، ص2005، 1دار الفكر لمنشر كالتكزيعػ، عماف الأردف، طسلامة، الرسائل التعميمية والمنيج،  عبد الحافظ محمد 4
 .14ـ، ص1990ق، 1410، 1، دار الثقافة، عماف، الأردف،طالتعمم والتعميم الصف  احمد حسيف المقاني، عكدة عبد الجكاد أك سنينة، 5
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زيادة مركنة المعمـ، مما يسمح لو بإثارة ميكؿ التلاميذ كاىتماماتيـ، فالأىداؼ المحددة - 

الكاضحة تتيح لممتعمـ السيطرة عمى جميع عناصر المكقؼ التعميمي مما فيو مف تمقائية 

. كاستخداميا كبدائؿ لتحقيؽ المرامي التعميمية

تفريد التعمـ كجعمو أكثر إنسانية، حيث يتطمب ذلؾ التعرؼ عمى الخصائص الفردية لكؿ - 

. تمميذ، فكمما زاد كضكح الأىداؼ كتحقيقيا كمما سيؿ تحديد مدل تحقيؽ كؿ متعمـ ليا

. التدريس بسرعة دكف إحداث كمؿ أك ممؿ لدل التلاميذ كالمدرس- 

 كخلاصة القكؿ أف التعميمية أصبحت في السنكات الأخيرة مركز استقطاب بلا منازع 

، فتكاثفت جيكد الدارسيف كالباحثيف عمى حد سكاء مف أجؿ  بذلؾ لكثير مف المعارؼ كالعمكـ

ترقية الحصيمة المعرفية كالعممية كالكسائؿ المساعدة عمى العممية التعميمية لتصبح بذلؾ عمما 

جراءاتو التطبيقية، لتممؾ بذلؾ  قائما بذاتو لو مرجعيتو المعرفية كمفاىيمو كاصطلاحاتو كا 

. الشرعية العممية كسط العمكـ الإنسانية

: أىمية التعميمية: رابعا

لقد عرفت التعميمية في العقكد الأخيرة أىمية كبيرة ليا يعكسو مكضكع بحثيا، تتجمي  

 1:فيما يمي

. أنيا تبحث في تطكر اكتساب المعارؼ كالكفاءات خلافا لبحكث أخرل في عمكـ التربية- 

. تعالج الجكانب الترابطية أك التأسيسية للأكضاع التربكية- 

                                                           
، مذكرة لنيؿ شيادة الماجيستير، كمية تعميمية المغة العربية ف  مرحمة ما بعد التمدرس دراسة تطبيقية ف  مراكز تعميم المغات لمكباربكفركـ رتيبة، 1

 .33ـ، ص2009ـ،2008الآداب كالمغات كالفنكف، قسـ المغة العربية كآدابيا، 
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. تعنى بتطكير القدرات الفكرية لممتعمـ كالعكامؿ التي أسيمت في ذلؾ- 

تبحث في آليات اكتساب المغة كتبميغيا بطرؽ عميمة كذلؾ اعتمادا عمى التحريات - 

. الميدانية كالبحكث التي أثبتيا العملاء في العمكـ المسانية كالنفسية كالاجتماعية

. المسؤكلة عف شخصية المعمـ بكؿ أبعادىا كمككناتيا- 

 كبيذا يمكف القكؿ بأف التعميمية أصبحت عمما مستقلا بذاتو، لو خصكصياتو كأبعاده، 

. كذلؾ بفضؿ أىميتيا التي تعكس أبحاثيا
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: تمييد

 تعد المغة مف أرقى كسائؿ التعبير لدل الإنساف، كىي أداة الاتصاؿ المثمى في حياة 

البشر باعتبارىا أداة لمتخاطب مع الآخريف كالتفاىـ كتبادؿ الأفكار كالآراء كالمشاعر، فنحف 

اليكـ نعيش في عصر يتسـ بالثركة المعمكماتية اليائمة، حتى قيؿ أف العالـ أصبح قرية أك 

حي صغير بفعؿ تطكر كسائؿ الاتصاؿ مثؿ الفضائيات ك الانترنت كالحكاسيب، كبذلؾ 

كثرت المكضكعات المطركحة لمحكار كالمناقشة، كىذا يتطمب أف يفكر الإنساف كيخطط لما 

يقكؿ، كأف ينتقي كمماتو كأفكاره بدقة، كيعرضيا بصكرة منطقية كمقبكلة، كلا يمكف أف يمتمؾ 

الإنساف ىذه الميارة إلا مف خلاؿ التعميـ كالتدريب المقصكد، كمف اجؿ ذلؾ يكجد اىتماـ 

بالغ في الدكؿ المتقدمة بتدريس فف الاتصاؿ الشفكم حتى ينتج المتحدث كلاما مقبكلا كمقنعا 

. كيثير المستمعيف بشكؿ مثمر

 كليذا فإف الأمـ المختمفة تعتمد عمى مر الأزمنة كالعصكر عمى لغات تعبر بيا عف 

. كاقعيا المعيش بكؿ حرية كطلاقة، كيككف ذلؾ عف طريؽ التعبير شفكيا أك كتابيا

: مفيوم التعبير الشفوي وأنواعو: أولا

: مفيوم التعبير الشفويـــ 1

طرح العديد مف الباحثيف كالدارسيف مسألة التعبير الشفكم متناكليف مفيكمو بكجيات  

 :نظر متفاكتة نكعا ما، كيمكف كصدىا كالآتي
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: لغة. أ

كأخبر بما يؤكؿ إليو أمرىا، كفي : فسرىا: عبر الرؤيا يعبرىا عبارة كعبرا كعبرىا 

 1".إف كنتـ لمرؤيا تعبركف"لتنزيؿ العزيز 

ككممة التعبير مأخكذة مف الفعؿ عبّر أم أعرب كبيّف بالكلاـ، كالعبارة ىي الكلاـ  

الذم يبيف فيو ما في النفس مف معاف، فكممة تعبير تدؿ عمى الكلاـ، كالكلاـ كما عممنا 

سابقان اسـ يجمع بيف المنطكؽ ك المكتكب، غير أننا بإضافة كممة شفكم ارتبط ىذا التعبير 

عمى جانب المشافية فقط دكف الكتابة، فكممة شفكم مشتقة مف الفعؿ شافو مشافية شفاىا 

أم خاطبو متكمما معو، كالنسب إلييا ىك شفيي كشفكم، كشفة الإنساف ىي الجزء المحمي 

لـ ينبس ببنت : الظاىر الذم يستر الإنساف، كالجمع شفاه كبنت الشفو ىي الكممة كيقاؿ

شفيف أم لـ يتكمـ كممة كاحدة، فالتعبير الشفكم ىك الإفصاح عف النفس بالكلاـ الممفكظ أك 

 2".المنطكؽ

  :اصطلاحا . ب

 أعطاه الكثير مف الدارسيف عدة تعريفات لا تكاد تخرج عف بعضيا البعض، 

أداة اتصاؿ سريع بيف الفرد كغيره مف الأفراد ': فقد عرفو إبراىيـ عبد العميـ بأنو

." كالنجاح يحقؽ كثيرا مف الأغراض الحيكية في المياديف المختمفة

                                                           
 .16، ص9ج: ابف منظكر، لساف العرب1
 .105ـ،ص2011ق، 1432، 1، عماف، الأردف،طميارات التحدث العممية و الَداء، دار المسيرة ماىر شعباف عبد البارم، 2
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ذلؾ الكلاـ المنطكؽ الذم يعبر بو المتكمـ : كيرل مجاكر محمد صالح بأنو يقصد بو 

عما في نفسو مف ىاجس أك خاطرة، كما يجكؿ بخاطره مف مشاعر كأحاسيس، كما يزخر بو 

عقمو مف رأم أك فكر كما يريد أف يزكد بو غيره مف معمكمات ، ك نحك ذلؾ في طلاقة ك 

 1.انسياب مع صحة في التعبير كسلامة في الأداء

تدفؽ الكلاـ عمى لساف المتكمـ أك الكاتب، فيصكر ما يحس " كيعرفو أبك مغمي بأنو  

 2".بو أك ما يفكر بو، أك ما يريد أف يسأؿ أك يستكضح عنو

كما يقصد بو أف يعبر الطالب عما في نفسو بجمؿ مف دكف أف يككف قد كتبيا  ك  

يعد جزءان ميمان في ممارسة المغة ك استعماليا ك كثيرة ىي المكاقؼ التي يستخدـ فييا الكلاـ 

في الحياة اليكمية، كيرمي إلى تمكيف الدارسيف مف اكتساب الميارات الخاصة بالحديث 

 3.كالمناقشة، كالقدرة عمى التعبير المؤثر الجميؿ

: أنواع التعبير الشفوي-2

كما ينقسـ . التعبير الكظيفي كالتعبير الإبداعي: ينقسـ مف حيث المكضكع إلى نكعيف 

كينقسـ مف . 4"التعبير التحريرم كالتعبير الشفكم: مف حيث الأداء إلى نكعيف أيضا كىما

: التعبير الشفكم مف حيث الغرض مف استعمالو إلى نكعيف

 
                                                           

 .67ـ، ص2017، جانفي 4، مج9، سيدم بمعباس، الجزائر، العددأىمية التعبير الشفوي وتقنيات تدريسو، مجمة التعميمية نصيرة كبير، 1
ق، 1435، 1، دار ك مكتبة الكندم، طالتعبير الشفوي، حقيقتو واقعو، أىدافو، مياراتو،طرق تدريسو وتقويمو محمد عمي الصكيركي، 2

 .12ـ، ص2014
 .508 مرجع سابؽ، صمناىج المغة العربية وطرائق تدريسيا، سعد عمي زاير، إيماف إسماعيؿ عايز، 3
 .105صالشكاؼ، جامعة القاىرة، دار معيد الدراسات والبحوث البويرة، : تدريس فنون المغة العربية عمي أحمد مذككر، 4
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: التعبير الشفوي الوظيف . أ

كىك ذلؾ النكع مف التعبير الذم يؤدم كظيفة للإنساف في مكاقؼ حياتية مثؿ كتابة  

لقاء الكممات المختمفة كقراءة  اللافتات، كممئ الاستمارات، كتكجيو التعميمات كالإرشادات كا 

محاضر الجمسات ك المحادثة بيف الناس، ك الرسائؿ ك البرقيات ك الاستدعاء كبطاقات 

الدعكات ك التياني ككتابة التقارير كالمذكرات كغيرىا مف الأمكر التي تعالج مكاقؼ حياتية 

 1".لمطالب

كىك التعبير الذم يؤدم غرض كظيفة في حياة الطلاب كيساعدىـ عمى التعبير عف " 

 2".أفكارىـ كمشاعرىـ بطريقة صحيحة كبأسمكب منظـ كمحكـ كدقيؽ

يؤدل التعبير الشفكم الكظيفي بطريقة المشافية كالكتابة كلا تظير فيو شخصية الكاتب 

كعكاطفو، إذ تككف ألفاظو بعيدة عف التمكيف كالزخرفة، ككاضحة الدلالة فيما تعبر عنو مف 

. أفكار كمفاىيـ كمعاف كعنايتو بالمضمكف كالمحتكل أكثر مف التفاتو إلى الشكؿ ك القالب

:  التعبير الشفوي الإبداع . ب

كىك لكف مف ألكاف التعبير الذاتي الذم ينقؿ الطالب بو ما يدكر في ذىنو إلى أذىاف  

الآخريف بطريقة رائعة كمتميزة، يفصح فيو عف خبراتو كعكاطفو، فيعمؿ بذلؾ عمى إنماء 

تاحة الفرصة لإعطاء الرأم كالتعبير عنو بطرؽ مختمفة . شخصية الطالب كقكتيا كتكامميا، كا 

                                                           
 .503، صمناىج المغة العربية وطرائق تدريسياسعد عمي زاير، إيماف إسماعيؿ عايز،   1
، 2، عالـ الكتب، القاىرة، مصر، طمعجم المصطمحات التربوية المعرفية ف  المناىج وطرائق التدريس أحمد حسف المقاني، عمي احمد جمؿ، 2

 .84:ـ، ص1999
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كمف تعريفاتو ما ذكره قكرة بأنو إظيار المشاعر، كالإفصاح عف العكاطؼ، كخمجات " 

النفس، كترجمة الإحساسات المختمفة بعبارات منتقاة المفظ، جيدة النسؽ، بميغة الصياغة، بما 

 1".يتضمف صحتيا لغكيا كنحكيا

يعبر فيو الكاتب عف أفكاره كمشاعره كأرائو كخكاطره النفسية، كيرل ذلؾ في القصص " 

كالمسرحيات كالتمثيميات ككذلؾ في كتابات السير الشخصية كالمقالات التي نراىا في 

 2"الصحؼ كالمجلات

كمف خلاؿ ما سبؽ، يمكننا القكؿ إف التعبير الكظيفي ىك الذم يسيـ في اتصاؿ  

الناس ببعضيـ البعض لتنظيـ حياتيـ كقضاء حكائجيـ كالمحادثة كالمناقشة، بينما التعبير 

الإبداعي يمكف لممتعمـ مف التعبير عف أفكاره كخكاطره النفسية كنقميا إلى المستمعيف بطريقة 

مثيرة كمشكقة كتأليؼ القصص ك التمثيميات كنظـ الشعر، كىذاف نكعاف ضركرياف لكؿ 

إنساف في المجتمع الحديث، فالأكؿ يساعده في تحقيؽ حاجاتو كمطالبو المادية ك 

الاجتماعية، كالثاني يمكنو مف أف يؤثر في الحياة العامة بأفكاره ك شخصيتو ك عمى ىذا 

الأساس لابد مف تدريب التلاميذ عمى ىذيف النكعيف مف التعبير لأنيما ضركرياف كميماف 

عداده لممكاقؼ الحياتية المختمفة  .في تككيف شخصية التمميذ كا 

 

 

                                                           
 .17-16، مرجع سابؽ ، ص، التعبير الشفوي حقيقتو، واقعو، أىدافو، مياراتو، طرق تدريسو و تقويمو محمد عمي الصكيركي1
 .296، صمناىج المغة العربية وطرائق تدريسيا، عايز سعد عمي زاير، ايماف إسماعيؿ 2
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:  مجالات التعبير الشفوي ومياراتو: ثانيا

: مجالات التعبير الشفوي-1

تتعدد مجالات التعبير الشفكم بتعدد مجالات الحياة الإنسانية كتتمثؿ ىذه المجالات فيما 

: يمي

 :المناقشة-أ

إذا نظرنا إلى المكقؼ التعميمي، كجدنا أنو يقكـ عمى أساس الاتصاؿ المغكم بالدرجة " 

يقكـ فييا المعمـ بتكجيو : الصكرة الأكلى: الأكلى كىذا الاتصاؿ يمكف أف يتـ في صكر ثلاث

يقكـ المتعممكف بتكجيو الحديث إلى المعمميف : الحديث إلى المتعمميف، ك الصكرة الثانية

يتبادؿ فييا المعممكف كالمتعممكف الحديث كالاستماع إلى بعضيـ البعض : كالصكرة الثالثة

 1".كىذه ىي المناقشة

كمف الضركرم الاىتماـ بيذا المجاؿ باعتباره أىـ الكسائؿ في تدريب المتعمميف عمى  

عممية التعبير الشفكم، ليصبحكا قادريف عمى فرض كجكدىـ كالتعبير عف خبراتيـ كميكليـ 

. بطلاقة كميارة

:  الحوار-ب

ىك المحادثة بيف شخصيف أك فرقيف حكؿ مكضكع محدد لكؿ منيما كجية نظر  

خاصة بو، ىدفيا الكصكؿ إلى الحقيقة أك إلى اكبر قدر مف تطابؽ كجيات النظر، بعيدان 

                                                           
 .240، دار الفكر العربي، القاىرة، صمناىج التربية أسسيا وتطبيقاتيا عمي احمد مدككر، 1
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عف الخصكمة أك التعصب، بطريقة تعتمد عمى العمـ كالعقؿ مع استعداد كلا الطرفيف لقبكؿ 

 1.الحقيقة كلك ظيرت عمى يد الطرؼ الآخر

كىك أسمكب يغمب عميو اليدكء كالبعد عف الخصكمة كجعؿ المتعمـ متكاضعا في عممو  

ك تعممو كاعتياده عمى تعزيز إجاباتو بالحجج كالبراىيف، إضافة إلى انو يراعي الفركؽ الفردية 

بيف التلاميذ كيشتمؿ عمى أسمكب جيد ينزع الغركر مف نفس المتعمـ كيدفعو لاكتساب 

. المعرفة كاكتشاؼ كؿ ما ىك جديد فييا

: الخطابة-ج

بلاغا عمى صفة مخصكمة كباختصار "  ىي الكلاـ المؤلؼ الذم يتضمف كعضا كا 

 2".فيي فف مشافية الجميكر لمتأثير عمييـ كاستماليـ

كىي صفة راسخة في نفس المتكمـ يقتدر بيا عمى التصرؼ في فنكف القكؿ لمحاكلة " 

قناعيـ، فالخطابة مرماىا  التأثير في نفكس السامعيف ك حمميـ عمى ما يراد منيـ لترغيبيـ كا 

ثارة إحساسو  3".التأثير في نفس السامع، كمخاطبة كجدانو كا 

كىذا الشكؿ مف أشكاؿ التعبير الشفكم نجده في المراحؿ الابتدائية باعتبار اف تمميذ  

 لغكيا كافيا لإنشاء خطبة فييا مف الحجج كالبراىيف كأساليب الإقناع ما الا يمتمؾ رصيد

. يكفي

 
                                                           

 19 صشراراة، الحوار الاجتماع  كأداة لتعزيز التنمية الاقتصادية والاجتماعية مفيومو دوره أىدافو، مجدم عبد الله 1
 .18ق، ص1424ـ، 2003، 1 ط فن الإلقاء الرائع، طارؽ محمد السكيداف،2
، طالخطابة أصوليا، تاريخيا ف  أزىر عصورىا عند العرب محمد أبك زىرة، 3  .12ـ، ص1934، 1، مطبعة العمكـ
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 :فن الإلقاء-د

فف التعبير "تعد ميارة الإلقاء مف الميارات المرتبطة ارتباطا كثيقا بالتعبير الشفكم فيك 

بما يختمج في النفس بالمساف كبالحركة كبالإشارة مجتمعة في كقت كاحد ابتغاء الإفياـ 

كالتأثير ثـ الإفحاـ، لأنو نياية النيايات مف فف الإلقاء كىك التأثير في السامعيف، كىناؾ مف 

يعرفو بالميارة الفنية في استغلاؿ الصكت البشرم بما يخدـ الإنساف في تعاممو كاتصالو مع 

 1".الآخريف بشكؿ جميؿ كممتع كمثير

 فيمكف القكؿ أف فف الإلقاء ىك أسمى مراتب العممية التكاصمية، كذلؾ لما فيو مف 

خصائص راقية كاستعماؿ الجياز الصكتي، الذم يمكنّنا مف خلالو تكظيؼ الصكت الممفكظ 

. بحسب المقامات المختمفة كبميارات تختمؼ مف شخص لآخر

: فن الوصف-3

كفيو يتـ تشجيع التلاميذ مف قبؿ المعمـ عمى كصؼ ما يشاىدكنو كما يكسبكنو كما " 

كما يصفكف مناظر الطبيعة، كأنكاع الحيكانات كأشكاليا كيصفكف الآداب العامة : يتذكقكنو

كالحياة اليكمية أصحاب الحرؼ كالميف المختمفة كغيرىا مف المكضكعات التي يراىا المعمـ 

. 2"مناسبة لمستكيات التلاميذ

                                                           
، 3، عماف، دار المأمكف،ط، فن الكتابة والتعبيركامؿ كلكيؿ،  سعكد عبد الجابر، حسيف عبد الحميـ، إبراىيـ صبيح، عبد الله مقداد، أحمد حماد1

 .126ق، ص1434ـ، 2013
 .177ـ، ص2007ق، 1428، 1، دار الفكر، عماف، الأردف، ططرائق تدريس المغة العربية زكريا إسماعيؿ أبك الضبعات، 2
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 يعتمد المعمـ في ىذا المجاؿ عمى مجمكعة مف الصكر قد تككف مكجكدة في الكتاب 

المدرسي أك يقكـ بعرضيا عمى السبكرة حتى يشجع التلاميذ عمى المشاركة كيحفزىـ عمى 

. الفيـ كفتح عكاطفيـ كأحاسيسيـ

: فن إنشاد الشعر-و

براز لغة   كمعناه أف يمقي الشاعر قصيدتو أماـ الجميكر بإتقاف مخارج الحركؼ كا 

بأنو يعني أف يقرأ "الجسد كالإشارة باليد كرفع الحاجبيف، فعرفو إسماعيؿ أبك الضبعات فقاؿ 

المرء قصيدة شعرية بصكت عاؿ عمى جميكر معيف مف خلاؿ مراعاة مجمكعة مف الركائز، 

الصكت، الصفات الشخصية، أحكاـ المغة كالبلاغة كالتفاعؿ مع الجميكر : كنعني بالركائز

عداد النص للإنشاد، كالطفؿ بطبيعتو يميؿ إلى الكلاـ المنغـ كىك يحفظو أكثر مف غيره  1".كا 

كتعمؿ الأناشيد عمى تنمية قدرة التمميذ عمى جكدة الإلقاء كمكاجية الآخريف بجرأة كشجاعة، 

كما تنمي قدرتو عمى التعبير الشفكم كتدربو عمى كيفية التعامؿ مع النصكص المختمفة 

كما تعد كسيمة لمعلاج بالنسبة . كتثرم ثركتو المغكية بالألفاظ كالعبارات كالتراكيب المختمفة

لمتلاميذ الذيف يعانكف مف مشاكؿ نفسية كالخجؿ الزائد كالتردد، كتساعدىـ في حفظ الأناشيد 

فمف منا لـ يحفظ ىذه الأناشيد كقمبو مميء " أمي"عمى اختلافيا كالنشيد الكطني كأنشكدة 

. بالسعادة كالسركر

 

 
                                                           

 .177ـ، ص2007ق، 1428، 1 دار الفكر، عماف، الأردف، ططرائق تدريس المغة العربية، زكريا إسماعيؿ أبك الضبعات، 1
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: ميارات التعبير الشفوي-2

 لقد حظيت المغة كمازالت تحظى بعناية كثير مف الباحثيف، فاليدؼ مف تعمـ أم لغة  

مف المغات، سكاء كانت المغة الأـ أـ لغة أجنبية ىك أف يكتسب المتعمـ القدرة عمى سماع 

المغة كالتعرؼ عمى إطارىا الصكتي الخاص بيا، كييدؼ كذلؾ إلى الحديث بيا بطريقة 

سميمة تحقؽ لو القدرة عمى التعبير عف مقاصده، كالتكاصؿ مع الآخريف أبناء تمؾ المغة 

  1".خاصة

كتحصؿ التكاصؿ بنقؿ المعمكمات إما مشافية أك كتابة، كلكف التعبير الشفكم يعد  

مف أكثر أنكاع التكاصؿ تداكلا كانتشارا كاستخداما بيف الناس، كلتطكير ىذا النكع مف التعبير 

لابد مف أف تتكفر فيو ثلاث ميارات بكاسطتيا تتطكر كفاءة المتعمـ كتمكنو مف لغتو بشكؿ 

. كبير تتمثؿ في ميارة الاستماع، كالقراءة كالمحادثة أك الإنتاج المغكم

: تعريف الميارة

: لغة. أ

 :جاء في المنجد في المغة كالأدب كالعمكـ 

" مير في العمـ"يقاؿ . حذؽ، فيك ماىر: مير ميرا كميكرا كميارا كميارة الشيء فيو ك بو"

 2".أتقنيا معرفة: كمير في صناعتو: أم كاف حاذقا عالما بو

. فالميارة لغة ىي الإحكاـ كالإتقاف لمشيء كالمعرفة بو 
                                                           

 شبكة المدارس الإسلامية، مكتبة  طرق التدريس وأساليب الامتحان، محمد حسف المرسي، سمير عبد الكىاب، بقمـ أبي لبيد كلي خاف المظفر،1
 .178نانسي دمياط، ص

 .777، صالمنجد ف  المغة والَدب والعموم لكيس معمكؼ، 2
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: اصطلاحا. ب

الميارة بكجو عاـ ىي السيكلة كالدقة في إجراء عمؿ مف الأعماؿ، كىي تنمك نتيجة " 

لعممية التعميـ، كمف تعريفاتيا القياـ بعممية معينة بدرجة مف السرعة كالإتقاف مع اقتصاد في 

 1".الجيد المبذكؿ

بأنيا الطريقة التي يصكغ بيا الفرد أفكاره كأحاسيسو كحاجاتو، كما ىك "كيعرفيا سميؾ  

، كبناء عمى ما تقدـ مف تعريفات، يمكف "مطمكب منو بأسمكب صحيح في الشكؿ كالمضمكف

عبارة عف الأداء الناتج لفعؿ ما، باعتماد خبرة "ىي : تعريؼ الميارة عمى الكجو الآتي

 2".كممارسة كتعمـ، يتـ بالسرعة كالدقة كالسيكلة

تقاف مف اجؿ تحقيؽ غاية   كمف ىنا يتبيف لنا أف الميارة ىي كؿ أداة يؤدل بدقة كا 

. كالكصكؿ إلى ىدؼ معيف

 :ميارة الاستماع . أ

تعد ميارة الاستماع مف الميارات المغكية الأساسية في العممية التعميمية إذ  

كاف العرب القدامى يعتمدكف عمى السماع في تعميـ المغات، فكانكا يرسمكف أبنائيـ 

 .إلى البكادم ليستمعكا إلى الفصحاء العرب كيأخذكا عنيـ المغة

                                                           
 .302ـ، ص2003ق، 1424، 1 ط،(عرب -انجميزي) (عرب ، انجميزي)معجم المصطمحات التربوية والنفسية،  حسف شحاتة، زينب النجار، 1
 . 49، صالتعبير الشفوي حقيقتو واقعو، أىدافو، مياراتو، طرق تدريسو وتقويمو محمد عمي الصكيكرم، 2
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كميارة الاستماع تكسب المتعمـ القدرة عمى تصكر الأفكار عند سماعيا كمف ثمة  

 1.ترجمتيا كالتعبير عنيا

 : تعريف الاستماع-1

الاستماع عممية عقمية تتطمب جيدا يبذلو المستمع : "يعرفو محمد عبد القادر فيقكؿ 

جراء  في متابعة المتكمـ، كفيـ معنى ما يقكلو، كاختزاف أفكاره، كاسترجاعيا إذا لزـ الأمر، كا 

 2.عمميات ربط بيف الأفكار المتعددة

كمف خلاؿ عرض مفيكـ الاستماع فإنو يتضح لنا بأنو يتضح لنا بأنو نشاط مكتسب  

. لو مياراتو، كيحتاج الفرد ليتعممو فلا يستطيع إجادة الإنصات إلا بإجادة الاستماع

: عناصر عممية الاستماع-2

: يتككف المكقؼ التكاصمي مف عدة عناصر ىي 

 كىك العنصر الأساسي في ىذه العممية، إذ يقكـ باختيار محتكل أك مضمكف :المتحدث-

الرسالة قبؿ أف يعبر بيا إلى المستمع، كتتكقؼ فاعمية الاستماع عمى سرعة المتحدث، 

. انفعالو، ليجتو، ككذا مكانتو

كىي عبارة عف مجمكعة الرمكز كالكممات المنطكقة التي تشكؿ جملان مفيكمة : الرسالة-

كعبارات دقيقة يحمميا المستمع كيفيميا بشكؿ سريع حسب الصكت كالمعنى كتعابير الكجو 

. كحركات الجسـ

                                                           
 .94-93، صطرق تدريس المغة العربية زكريا إسماعيؿ، 1
 .213، ص12016، العدد العشركف، يناير، ميارة الاستماع تدريسيا وتقويميا جماؿ حسيف جابر محمد، 2
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دراكيا :المستمع-  ىك العنصر الذم يستقبؿ المؤثرات الصكتية الخارجية كيقكـ بتمييزىا كا 

فتنتيي ىذه العممية بالنجاح مف خلاؿ إدراؾ المستمع ىدؼ المتحدث، كفيمو لمغتو الشفيية 

. ككذا انتباىو كتمييزه بيف البراىيف المنطقية كالعاطفية

كمف ىنا يمكف القكؿ بأف الاستماع نشاط عقمي يقتضي التركيز كالانتباه لإدراؾ الرسالة 

. المسمكعة كفيـ المقصكد منيا

 يقصد بو القدرة عمى تحميؿ المعمكمات الكاردة إلى الذىف كتفسيرىا كتككيف :الإدراك-

. التصكرات اللازمة حكليا، كىك مرتبط بكؿ مظاىر النشاط الذىني للإنساف

الضكضاء، كالطقس كالحرارة كحتى المقعد المستخدـ :  إذ تؤثر مثلا:الظروف البيئية- 

. لمجمكس عمى فاعمية الاستماع

: أىمية الاستماع-3

ليس غريبا أف يعجب المتخصص في المغة العربية عندما يتدبر آيات القرآف الكريـ  

كيجعميا الأكلى بيف قكل الإدراؾ كالفيـ التي " طاقة السمع" فيرل أف القرآف يركز عمى 

:  قاؿ الله تعالى1:أكدعيا الله في الإنساف

وَالمَّوُ أَخْرَجَكُم مِّن بُطُونِ أُمَّيَاتِكُمْ لَا تَعْمَمُونَ شَيْئًا وَجَعَلَ لَكُمُ السَّمْعَ وَالََْبْصَارَ "  

( 78:النحؿ)" لَعَمَّكُمْ تَشْكُرُونَ ۙ  وَالََْفْئِدَةَ 

( 58:النساء)" إِنَّ المَّوَ كَانَ سَمِيعًا بَصِيرًا: " كقاؿ تعالى

( 23:محمد)" أُولىَٰئِكَ الَّذِينَ لَعَنَيُمُ المَّوُ فَأَصَمَّيُمْ وَأَعْمَ ىٰ أَبْصَارَىُمْ : " كقاؿ تعالى
                                                           

 .70، صتدريس فنون المغة العربية عمي أحمد مذككر، 1
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 إِنَّ السَّمْعَ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُلُّ أُولىَٰئِكَ كَانَ ۚ  وَلَا تَقْفُ مَا لَيْسَ لَكَ بِوِ عِمْمٌ : " كقاؿ تعالى

( 36:الإسراء)" عَنْوُ مَسْؤولاً 

بيذا التكرار المعتمد يذكر القرآف السمع مقدما عمى البصر في أكثر مف سبع كعشريف  

. مكقعا، كىذا يؤكد أف طاقة السمع أدؽ كأرىؼ كأرقى مف طاقة البصر

: كتتمثؿ أىمية الاستماع في الآتي

ىك الكسيمة الأكلى التي يتصؿ بيا المتعمـ بالبيئة البشرية الطبيعية بغية التعرؼ عمييا - 

. كمف ثـ التفاعؿ كالتعامؿ معيا في المكاقؼ الاجتماعية

عف طريقو يستطيع المتعمـ أف يفيـ مدلكؿ العبارات المختمفة التي يسمعيا أكؿ مرة كعف - 

 1.طريقو يستطيع تككيف المفاىيـ كفيـ ما تشير إليو مف معاف مركبة

ىك كسيمة ميمة للأطفاؿ لتعمـ القراءة كالكتابة كالحديث الصحيح في دركس المغة العربية - 

. كالمكاد الأخرل

. في الاستماع تدريب عمى حسف الإصغاء كحصر الذىف كسرعة الفيـ- 

. يتصؿ الإنساف  بيا في مراحؿ حياتو الأكلى بالآخريف-

 :أىداف ميارة الاستماع-4

:  للاستماع أىداؼ عدة منيا 

تنمية قدرة الإصغاء كالانتباه كالتركيز عمى المادة المسمكعة بما يتناسب مع مراحؿ نمك -1

. المتعمـ
                                                           

 .215، صميارة الاستماع تدريسيا وتقويميا جماؿ حسيف جابر محمد، 1
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. تنمية القدرة عمى تتبع المسمكع كالسيطرة عميو بما يتناسب مع غرض المستمع-2

التدريب عمى فيـ المسمكع في سرعة كدقة مف خلاؿ متابعة المتكمـ كفرض عادة -3

. الإنصات

صدار -4 تنمية جانب التفكير السريع كجانب التذكؽ كمساعدة المتعمـ عمى اتخاذ القرار، كا 

. الحكـ عمى المسمكع في ضكء ما سمعو

تغيير الصكت أك )إدراؾ بعض التغييرات في المعنى الناتجة عف تغيير في قيمة الكممة -5

. كذلؾ لمفت انتباه المتعمـ إلى كظيفة الأصكات (...إضافة حرؼ

. سماع أصكات الكممات دكف التأثر بالأفكار التي تحمميا-6

تقديـ بعض الأساليب المستعممة في الحياة اليكمية كالمتصمة بثقافة المغة المستعممة ، -7

الخ ...كالسؤاؿ كالجكاب كالأمر ك التحية

: ميارات عممية الاستماع-5

. القدرة عمى التعرؼ عمى الأصكات المختمفة في البيئة- 1

. القدرة عمى التفكير الاستنتاجي كالكصكؿ إلى المعاني الضمنية في الحديث كتمييزىا- 2

. القدرة عمى الحكـ عمى صدؽ محتكل المادة المسمكعة في ضكء المعايير المكضكعية- 3

. القدرة عمى تحميؿ كلاـ المتحدث كالحكـ عميو- 4

. إدراؾ العلاقات المختمفة في النص المسمكع- 5
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إضافة إلى ميارات أخرل كميارة الاستنتاج كيقصد بيا التكصؿ إلى الحقيقة الجديدة مف -

خلاؿ حقيقتيف كاضحتيف في النص كميارة النقد كىك تمييز الجيد كالردمء مع القدرة عمى 

التركيز كفيـ التراكيب المغكية كالقدرة عمى تذكر ك استرجاع النقاط السابقة مع الالتزاـ 

 1.بالمكضكعية كالاستناد إلى الحقائؽ

: دور ميارة الاستماع-6

أكدت الدراسات التربكية دكر الاستماع الكبير في بناء العلاقات الاجتماعية إذا أثبتت   

بالاستماع، كيزيد المتعممكف عمى الكبار  مف ساعات الناس اليكمية يقضكنيا (45%)أف 

مف تمؾ  (30%)مف كقتيـ المدرسي يقضكنو في الاستماع إلى غيرىـ، بينما  (5%)بنسبة 

مكزعة بيف القراءة كالكتابة، كللاستماع  (25%)الساعات يقضييا الناس متحدثيف كالبقية 

دكر في تنمية الممكة المسانية كالمغكية لدل المتعمميف لذا قاؿ العالـ التربكم ابف خمدكف في 

ىذا المجاؿ، إف السمع أبك الممكات كينمي لدل المستمعيف الإحساس المغكم الذم يجعمو 

فلا استماع مف . يشعر بالنغـ المكسيقي لمغة، كيعد الاتصاؿ البكابة الكبرل لعممية الاستماع

 2.دكف اتصاؿ لغكم كلا اتصاؿ لغكم مف دكف استماع

 

 

 
                                                           

 .217،218، صالمرجع السابؽ1
، كمية الآداب، الجامعة العراقية، مجمة مداد الآداب، العدد الميارات المغوية ودورىا ف  التواصل المغويرافد صباح التميميـ، بلاؿ إبراىيـ يعقكب، 2

. 278-277الحادم عشر، ص
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 : ميارة المحادثة أو الإنتاج المغوي-ب

ىي عممية يتـ مف خلاليا إنتاج الأصكات تصحبو تعبيرات الكجو التي تسيـ في " 

عممية التفاعؿ مع المستمعيف، كىذه العممية نظاـ متكامؿ يتـ تعممو صكتيا كدلاليا كنحكيا 

 1."بقصد نقؿ الفكرة أك المشاعر مف المتحدث إلى الآخريف

ميارة إنتاجية تتطمب مف المتعمـ القدرة عمى استخداـ الأصكات بدقة :"كما أنيا 

كالتمكف مف الصيغ النحكية، كنظاـ ترتيب الكلاـ التي تساعده عمى التعبير عما يريد أف 

 2".يقكلو في مكاقؼ الحديث

: تعريف التحدث-2

التحدث ىك الميارة الثانية مف الميارات المغكية التي يكتسبيا الأطفاؿ بعد عممية " 

الاستماع لمغة كمحاكاتيا مف خلاؿ الكسط الاجتماعي الذم يعيشكف فيو، كىذه الميارة ىي 

 3."المظير الحقيقي لتحقيؽ تكاصؿ جيد بيف الفرد بأفراد الجماعة المغكية التي ينتمي إلييا

كيمكف القكؿ بأف المحادثة مناقشة حرة تمقائية تحدث بيف شخصيف أك عدة أشخاص  

. يتـ فييا التعبير عما يجكؿ في النفس مف خكاطر كتبادؿ الأفكار بطريقة منظمة كحيكية

 

 
                                                           

، المممكة العربية الدليل التدريب  ف  تدريس ميارات المغة العربية وعناصرىا لمناطقين بغيرىا، النظرية و التطبيق خالد حسيف أبك عمشة، 1
 .207ق، ص1439ـ، 2017، 1السعكدية، الرياض،ط

طلاب كمية )، في كميات الشريعة صعوبات تعمم الميارات التواصل الشفوي ف  المغة العربية لدى طلاب السنة التحضيريةساجد الخميؼ الصالح، 2
 132، ص (العمكـ الإسلامية بجامعة كاتب جمبي في إزمير أنمكذجا

 .89ق، ص1432ـ، 2011، 1، دار المسيرة، طميارات التحدث العممية والَداءماىر شعباف عبد البارم، 3
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:  عناصر عممية التحدث-2

فلا يكجد كلاـ بدكف صكت ك إلا لتحكؿ إلى إشارات كرمكز للإفياـ، فالأبكـ مثلا : الصوت

. لا يتكمـ بؿ يشير إلى المستمع كىي ما تسمى بمغة الإشارة

.  فالصكت يحمؿ مجمكعة مف الحركؼ كالكممات كالجمؿ التي يتـ النطؽ بيا كفيميا:المغة

إذ يفكر الإنساف قبؿ أف يتحدث كيككف في حد ذاتو دافعا لمحديث كيعتبر عنصرا : التفكير

. أساسيا في عممية الأداء

 فلا بد مف أف يككف الجياز الصكتي سميما كىك عنصر أساسي في عممية :الَداء الصوت 

التحدث، يسيـ في تحقيؽ أىداؼ المتحدث بالتأثير كالإقناع كىك مرتبط بشكؿ كبير بتعبيرات 

. الكجو كتنغيـ الصكت

: أىمية التحدث-3

: ذكر ماىر شعباف عبد البارم أف أىمية التحدث تكمف في انو 

كسيمة اتصاؿ بيف الفرد كالجماعة فبكاسطتو يستطيع إفياميـ ما يريد ك أف يفيـ في الكقت -

. نفسو ما يراد منو

أىـ الغايات المنشكدة مف دراسة المغات لأنو كسيمة الإفياـ، كىك أحد جانبي عممية - 

. التفاىـ
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أف لمعجز عف التعبير أثرا كبيرا في إخفاؽ الأطفاؿ كتكرار إخفاقيـ يترتب عميو - 

 1.الاضطراب كفقداف الثقة بأنفسيـ كتأخر نمكىـ الاجتماعي كالفكرم

. يعطي الفرصة الملائمة لممتعمـ ليبيف قدراتو كيعبر عما يريد- 

. كسيمة لإثبات الذات كقكة الشخصية كعدـ الخكؼ مف الآخريف- 

: أىداف ميارة التحدث-4

: لممحادثة أىداؼ كثيرة كيمكف عرض أىميا فيما يمي 

أف ينطؽ الطالب أصكات المغة العربية، كأف يؤدم أنكاع النبر كالتنغيـ المختمفة كذلؾ -

. بطريقة مقبكلة مف أبناء العربية

. أف ينطؽ الأصكات المتجاكرة كالمتشابية- 

. أف يدرؾ الفرؽ في النطؽ بيف الحركات القصيرة كالحركات الطكيمة- 

. أف يعبر عف أفكاره مستخدما الصيغ النحكية المناسبة- 

أف يعبر عف أفكاره مستخدمان النظـ الصحيحة لتركيب الكممة في العربية خاصة في لغة - 

. الكلاـ

أف يستخدـ بعض الخصائص المغكية في التعبير الشفيي مثؿ التذكير كالتأنيث كتميز - 

. العدد كالحاؿ كنظاـ الفعؿ كأزمنتو كغير ذلؾ بما يمزـ المتكمـ بالعربية

أف يكتسب ثركة لفظية كلامية مناسبة لعمره كمستكل نضجو كقدراتو كأف يستخدـ ىذه - 

. الثركة في إتماـ عممية اتصاؿ عصرية
                                                           

 .99، صميارات التحدث العممية والَداء  ماىر شعباف عبد البارم، 1
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أف يستخدـ بعض أشكاؿ الثقافة العربية المقبكلة كالمناسبة لعمره كمستكاه الاجتماعي - 

. كطبيعة عممو، كاف يكتسب بعض المعمكمات الأساسية عف التراث العربي كالإسلامي

 1.أف يعبر عف نفسو تعبيرا كاضحا كمفيكما في مكاقؼ الحديث البسيطة- 

: دور ميارة التحدث-5

يظير دكر التحدث في أنو يحقؽ ميزات متعددة لمقائميف عمى العممية التعميمية  

المتعمـ ذاتو مف خلاؿ تفاعمو مع  التعممية، كبخاصة المعمـ كالمتعمـ، فيك كسيمة يحقؽ فييا

فرصة لإبراز ميارات المتعمـ، كيبقى الدكر الأكبر - أداة مف أدكات الاتصاؿ المغكم-الآخريف

حيث يتـ تدريب المتعمميف عمى إلقاء الكممات مف دكف خجؿ أك خكؼ . لمتحدث في المدرسة

 كما يتـ تدريبيـ عمى المكاجية ك كبمغة فصيحة سميمة خالية مف الأخطاء المغكية كالنحكية،

 2.الجرأة في الأداء كالتعيير، كعمى استعماؿ المغة العربية السميمة في مكاقؼ الحياة كافة

: علاقة الاستماع بالمحادثة-7

يجمع بيف فني التحدث كالاستماع الكممة المسمكعة كالصكت المحمكؿ عمى كسط  

ناقؿ ليذا الصكت كىك اليكاء، أما عف العلاقة بيف الاستماع كالتحدث فتتجمى في أف 

التحدث يمثؿ فف التحدث، كالاستماع يمثؿ جانب الاستقباؿ، كلا يمكف لممتكمـ أف يكتسب 

                                                           
 .209-208، النظرية كالتطبيؽ، صالدليل التدريب  ف  تدريس ميارات المغة العربية وعناصرىا لمناطقين بغيرىاخالد حسيف أبك عمشة، 1
 .282ص الميارات المغوية ودورىا ف  التواصل المغوي، رافد صباح التميميـ، 2
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المغة إلا مف خلاؿ استماعو ليذه المغة في البداية فالتحدث يعكس لغة الاستعماؿ اليكمي 

 1.التي يمارسيا المتكمـ في بيئتو الاجتماعية

كتتجمى العلاقة بينيما كذلؾ في أف المتحدث لك استمع إلى النماذج الراقية مف المغة،  

فأنو سيكتسب القدرة عمى المحادثة بطلاقة، المستمع لا يستمع إلى أصكات مجردة مف 

نما ىك يستمع إلى كممات ككؿ كممات تحمؿ العديد مف المعاني  المعنى أك أصكات جكفاء، كا 

كالظلاؿ كفقا لمسياؽ العاـ الذم ترد فيو، كمف ثـ فإف الاستماع الجيد يؤدم حتما إلى إثراء 

الحصيمة المغكية لممتكمـ، كىذه المفردات تمكنو مف بناء الجمؿ كالعبارات بناءان يحاكي فيو 

 2.الأصؿ المسمكع

: أىمية التعبير الشفوي وتقنياتو: ثالثا

: أىمية التعبير الشفوي-1

يعد التعبير الشفكم كسيمة مف كسائؿ إيصاؿ الأفكار ك الأحاسيس بطريقة مفيكمة  

كبأسمكب دقيؽ يجعؿ الطرؼ الأخر يفيـ كيشعر بما يريد المتحدث إيصالو إليو كتتجمى 

 3:أىميتو فيما يمي

يعد التعبير الشفكم أداة الاتصاؿ السريع بيف الفرد كغيره، كما تعد المميد لمتعبير الكتابي - 

كمف ىنا اتفقت آراء غالبية التربكيكف ك المربيف عمى القكؿ بأف تنمية قدرة التمميذ عمى 

. التعبير الشفكم يعد مف أىـ الأغراض في تعمـ المغة
                                                           

 .145، صميارات التحدث العممية والَداء ماىر شعباف عبد البارم، 1
 .215، صالدليل التدريب  ف  تدريس ميارات المغة العربية وعناصرىا لمناطقين بيغيرىا، النظرية والتطبيق خالد حسيف أبك عمشة، 2
 .23، صالتعبير الشفوي حقيقتو وواقعو، أىداف مياراتو، طرق تدريسو وتقويمو  محمد عمي الصكيكرم، 3
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يعتبر التعبير الشفكم عماد المحادثة التي تعتبر مفتاح التعمـ في مرحمة التعميـ الأساسي - 

. لجميع المكاد الدراسية بلا استثناء

يعد السبيؿ إلى التييئة النفسية في طريقة إعداد الطفؿ لمقراءة كالكتابة فنجاح التعبير - 

. الكتابي لا يتأتى إلا بعد الاعتناء بالتعبير الشفكم

يمثؿ الأداة الفعالة في العممية التعميمية التعممية لأف المشافية ىي أساس المناقشة بيف - 

. المعمـ كالمتعمـ

يعتبر الأساس الذم يرتكز عميو في الإفصاح عما يختمج الإنساف مف خكاطر ك انفعالات - 

. كىك بذلؾ الأسمكب الحكارم الناجح بيف مختمؼ أبناء البيئة الكاحدة

يساعد الفرد عمى التكيؼ مع المجتمع الذم يعيش فيو، كما يعكده عمى المكاجية كيبث - 

. داخمو الثقة بالنفس، كبالتالي فيك يعدّه لممكاقؼ الخطابية كيدفعو إلى التعزيز الذاتي

قناع الآخريف، كما انو -  يعد أساسا ميما في بناء الشخصية كيتيح الفرصة لإبداء الرأم كا 

. كسيمة لكشؼ المتمكف مف التعبير مف المستخدـ للأساليب الرديئة

كمف خلاؿ ىذه الأىمية التي تمنح لمتعبير الشفيي مكانة كمنزلة بيف مختمؼ الأنشطة 

المغكية، ككنيا ضركرة حتمية لا يمكف لأم شخص كاف الاستغناء عنيا في مختمؼ مراحؿ 

 1:حياتو فإننا نرل أنو يمكف ليذه الأىمية أف تحقؽ المطالب الآتية

كسابو سرعة في التفكير كقدرتو عمى كشؼ الأخطاء المغكية، كمكاجية -  تييئة التمميذ كا 

. المكاقؼ الكلامية كمساعدتو في الخركج منيا بنجاح
                                                           

 .70، ص، أىمية التعبير الشفوي نصيرة كبير1
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إكسابو شجاعة كقكة كثقة بالنفس تمكنو مف الارتجاؿ مع مختمؼ المكاقؼ المحتاجة إلى - 

. حميا مشافية

نجاح المناقشة الشفاىية في العممية التعميمية التعممية يخرج التمميذ مف الانطكاء عمى - 

نفسو، كيغمبو عمى المعاناة مف المكننة كالتأتأة، كعمى خكفو مف الفشؿ كالإخفاؽ في ممارسة 

. نشاطو المغكم الشفيي

كبعد تمكف التمميذ مف الابتعاد عف المعكقات الشفيية، تصبح لو القدرة الكافية عمى  

تكجيو حكاره كمحادثاتو الشفيية، كمف ىنا يدرؾ بأنو قادر عمى إثبات كيانو الاجتماعية كىذا 

. بعد شعكره بامتلاكو حريتو الفردية كاستقلالو الاجتماعي

: تقنيات التعبير الشفوي-2

عطاء الفرصة لممتعمميف لمتعبير عف أرائيـ   يتعيف تنكيع تقنيات التعبير الشفكم كا 

كأحاسيسيـ كمكاقفيـ، تجنبا لمرتابة ك سعيا كراء إكساب المتعمميف الكفايات التكاصمية اللازمة 

: لإدماجيـ في الحياة الاجتماعية، كنذكر مف بيف التقنيات المستعممة في ىذا الإطار ما يمي

 : المناقشة الجماعية-أ

تقنية تكاصمية جماعية مقننة، تسعى المدارس مف خلاليا إلى تدريب المتعمميف عي  

الإصغاء كالتحدث تبعا لقكاعد محددة، كمف ىذا المنطمؽ يتعيف جعؿ غرفة المدرس فضاء 

. يشعر فيو المتعممكف بحرية التعبير عف مكاقفو ك أحاسيسيـ
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 :التشخيص-ب

كىك يمثؿ النص ك بعث الحياة فيو اعتمادا عمى الصكت كالحركة كيمكف استعماؿ   

ىذه التقنية في جميع مراحؿ درس التعبير الشفكم تحت إشراؼ الأستاذ كبكجكد نصكص 

. معدة سمفان 

 :الارتجال. ج

 كىك إنجاز عفكم مباشر دكف سابؽ تحضير أم مف غير تصميـ أك سيناريك  

سابقيف، كيعتبر كسيمة أساسية لتدريب المتعمميف عمى التفاعؿ بطريقة مناسبة مع كضعية 

. غير منتظرة

  :المحاكاة. د

كىي تقنية مف تقنيات التعبير الشفكم يتصرؼ المتعممكف مف خلاليا ككأنيـ في  

الشخصيات كتجسيد أدكارىا كملامحيا  كتستند إلى عممية تقمص. مجريات الحياة الكاقعية

 1.كأبعادىا المتباينة

: طرائق تدريس التعبير الشفوي وأىدافو: رابعا

: طرائق تدريس التعبير الشفوي-1

: طريقة القصة-أ

 عرفت القصة بأنيا مجمكعة مف الإحداث يركييا الكاتب، كىي تتناكؿ حادثة كاحدة 

أك حكادث عدة تتعمؽ بشخصيات إنسانية تتبايف أساليب عيشيا كتصرفيا في الحياة عمى 
                                                           

 .86-85:، ص1، جمنيجية التدريس وفق المقاربة بالكفايات عبد الرحماف التكمي، 1
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متفاكتا مف حيث  كيككف نصيبيا في القصة: غرار ما تتبايف حياة الناس عمى كجو الأرض

 1.التأثر كالتأثير

كتعد القصة مف أقكل عكامؿ جذب الإنساف بطريقة طبيعة، كأكثرىا شحذا لانتباىو 

إلى حكادثيا، كمعانييا، فتثير القصة بأفكارىا كصراع الأشخاص فييا كتعقد أحداثيا، 

كبتصكرييا لعكاطؼ كأحاسيس الناس كبيئتيا الزمانية كالمكانية كبمغتيا كبطرائؽ تقديميا 

المختمفة، كثيرا مف الانفعالات لدل القراء، كتجذبيـ إلييا ك تغرييـ بمتابعيا كالاىتماـ 

 2.بمصائر أبطاليا

كفي المدرسة يستطيع المعممكف أف يستفيدكا مف ميؿ الأطفاؿ إلى القصة كعمى كجو 

الخصكص كالمراحؿ الأكلى مف التعميـ، فيزكدكا الأطفاؿ عف طريقيا المعمكمات الأخلاقية 

 3.كالدينية كالجغرافية كالتاريخية كغيرىا، فيييؤكا ليـ المعرفة كالمتعة في آف معا

: كمف الفكائد التي تحققيا القصة للأطفاؿ ىي أنيا

. تنمي الثركة المغكية لمتمميذ فترفع مستكيات لغتو كتيذب أسمكبو-

تربط الطفؿ بعادات كتقاليد كقيـ مجتمعو، كتكحي لو باحتراميا كعدـ الخركج عنيا، - 

. فتساعده بذلؾ عمى التكيؼ مع مجتمعو

. تنمي خياؿ الأطفاؿ كتعكدىـ عمى الشجاعة في مكاجية الآخريف- 

                                                           
 .120، صطرائق تدريس المغة العربيةعمي احمد مدككر، 1
 .95ـ، ص1985، 1، مكتبة النيضة المصرية، مصر، ططرائق تعميم التعبيرأحمد محمد عبد القادر، 2
 .20ص.، شبكة الألككةالتعبير الشفي  والكتاب  ف  ضوء عمم المغة العربية التدريس خالد حسيف أبك عمشة، 3
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تشجعيـ عمى مكاجية زملائيـ في مكاقؼ تعبيرية طبيعية في المدرسة كخارجيا كالتحدث ػػػػػػ 

. إلييـ

: شروط عامة تراع  ف  القصة-

: 1كقد ذكر أبك مغمي بعض الشركط التي تراعى في القصة ىي

. مناسبيف لمغة التمميذ (أسمكبيا)كتراكيبيا  (مفرداتيا)أف تككف لغة القصة-

. أف يككف مضمكنيا ك معناىا مناسبيف لمستكل التمميذ العقمي-

. أف تككف طبيعية في بنائيا بعيدة عف التكمؼ- 

. أف تككف مناسبة في طكليا كقصرىا لمستكل التلاميذ العقمي- 

. أف تمبي رغبات كميكؿ كحاجات الأطفاؿ في مراحؿ النمك المختمفة- 

: طريقة التعبير الحر-ب

ىك حديث التلاميذ بمحض حريتيـ كاختيارىـ عف شيء يدرككنو بحكاسيـ في "  

المنزؿ، أك المدرسة، أك الشارع، أك حديثيـ عف الأخبار التي يمقييا التلاميذ في الفصؿ 

أك محادثة في صكرة أسئمة يكجييا " كحادثة كحكاية كتعقبو مناقشات يشترؾ فييا الجميع

الأطفاؿ لممعمـ أك عمى صاحب الخبر، ليجيب عنيا، كقد يشترؾ المعمـ أحيانا بإلقاء خبر 

 2".عمى تلاميذه، ينزعو مما يرضي حاجات الطفكلة كميكلو

                                                           
 .23سابؽ، ص اؿمرجعاؿ1
 .102:، ص2004، 1، دار الشركؽ، عماف، الأردف، ططرائق تدريب الَدب والبلاغة والتعبير ف  النظرية والتطبيقسعاد عبد الكريـ الكائمي،  2
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 كقد لكحظ أف التلاميذ يميمكف لو كيقبمكف عميو، فيك يلائميـ في المراحؿ التعميمية 

 1:المختمفة، كيسمؾ المعمـ في درسو الخطكات الآتية

بربط المكضكع بخبرات التلاميذ مثلا، أك أف يشرح المعمـ المطمكب عممو في ىذا  التمييد-

. الدرس

المعمـ لمتلاميذ بأسئمة مختمفة حكؿ مكضكع التعبير الشفكم، فإذا كاف مجالو  استشارة- 

صكرة ما، يطرح معمـ أسئمة مختمفة عمى جميع جزئيات الصكرة، كاستثارة خبرات الأطفاؿ 

. حكليا، نظرا لأف كؿ طفؿ في إحدل جزئياتيا، صكرة لخبرة أك تجربة مرّ بيا أك عرفيا

. تمثيؿ التلاميذ دكر المعمـ بطرح الأسئمة عمى زملائيـ أك طرحيا عمى معمميـ- 

تدريب التلاميذ عمى ترتيب حديثيـ حكؿ المكضكع الذم تحدثكا فيو، كذلؾ بإعادة بعضيـ - 

. الحديث عف المكضكع بالتسمسؿ

 كمف ىنا يمكف القكؿ بأف أحسف طريقة لتدريس ميارة التعبير الشفكم ىي طريقة 

التعبير الحر، إذ أنيا أقرب طريقة إلى ميكؿ التمميذ لأنيا تسمح لو بالتعبير عما يختمجو مف 

. إحساسات كانفعالات بكؿ حرية كطلاقة

: أىداف التعبير الشفوي-2

 ىناؾ العديد مف الأغراض كالأىداؼ التي يسعى معممك المغة العربية إلى تحقيقيا 

 2:لدل التلاميذ مف خلاؿ تدريسيـ التعبير الشفكم، كمف أبرزىا

                                                           
 .24:، صالتعبير الشفي  والكتاب  ف  ضوء المغة التدريب خالد حسف أبك ىشة، 1
 .25محمد عمي الصكيركي، التعبير الشفكم حصصو، كاقعو، أىدافو، مياراتو، طرؽ تدريسو كتقكيمو، ص2
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تزكيد التلاميذ بحصيمة لغكية مف المفردات كالتراكيب كالتعبيرات المختمفة، كتدربيـ عمى -

. تكظيؼ ىذا المخزكف المغكم تكظيفا صحيحا فييا يناسبيا مف مجريات الحديث

العمؿ عمى الرقي بأذكاقيـ الأدبية كأحاسيسيـ الفنية كتعكيدىـ عمى أجادة النطؽ كطلاقة - 

. المساف

. تنمية الثقة بالنفس مف خلاؿ مكاجية زملائو في اليدؼ أك خارجو- 

. تكسيع خياليـ كتضبط القدرة لدييـ عمى التقدير كبكؿ صدؽ ككضكح كدقة- 

. التخمص مف البعض المشكلات المغكية لدل بعض التلاميذ مثؿ الخجؿ كالانطكاء كالفرد- 

. الكشؼ عف مكاىب التلاميذ الأدبية، كالقدرات المغكية كاخطارىا كتيددىا بالنمية- 

بإعطاء  ـلعثكالتة  التأتأة كالفأفأ:معالجة بعض عيكب النطؽ التي تسير عمى التلاميذ مثؿ - 

. تعبير الشفكم في ىذه المراحؿ المبكرةؿزيد مف الاىتماـ ؿـ

قكاؿ الناس كبالتالي التكمفة مف التكيؼ أاء كاحتراـ لإصغداب الحديث كاآتعكيدىـ عمى - 

. الاجتماعية

. تيذيب الكجداف كالشعكر لدل التلاميذ- 

: واقع التعبير الشفوي ف  المدارس: خامسا

 عمى الرغـ مف أىمية التعبير الشفكم كلاتي سبقت عرضيا فإنو مازاؿ لا يحظى 

 :بالاىتماـ كالعناية
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 :فمن حيث الوقت المخصص لو ف  خطة الدراسة- 

.  تخصص حصة كاحدة أسبكعيا مقسمة بيف التعبير التحريرم كالشفكم 

 :ومن حيث طريقة التدريس- 

ذا تحدث التلاميذ فإف دكرىـ يقتصر عمى    يستأثر الكثير مف المعمميف بالحديث كا 

انتاج أفكار تتصؿ بالمكضكع المطركح لمكتابة، دكف تدريب عمى التحدث في المكضكع 

. بصكرة متكاممة كىنا القيكد مفركضة كالحرية في التعبير مرفكضة

 :ومن حيث اختيار موضوعات التعبير ػػػػػػ

 فالاختيار يتـ مف قبؿ المعمميف كتفرض المكضكعات عمى التلاميذ دكف مراعاة  

لميكليـ كاىتماماتيـ، فيضيؽ معظـ التلاميذ مف ىذه المكضكعات كيعممكف فينجحكف عند 

إضافة إلى اف المكضكعات التي تطالب . المشاركة في التعبير الشفكم كينصرفكف عنو

أنيا التي يطمب منيـ اف يكتبكا فييا، كىذا ىك خاطئ لأف أنشطة : التلاميذ بالكلاـ فييا ىي

الكلاـ كمجالاتو غير أنشطة الكتابة كمجالاتيا، كما اف ىذه المكضكعات تتكرر كؿ عاـ مع 

التلاميذ أنفسيـ كلسنكات عديدة كىذا الأمر أدل إلى عجك تعميـ المغة في مدارسنا عف 

 .تخريج متحدث جيدا اك كاتب حيد طبقا لممكاصفات التي تتطمبيا عمينا التحدث أك الكتابة

 :ومن حيث القويم- 

 فلا يحظى تقكيـ المعمميف التعبير الشفكم، باقي اىتماـ، إضافة إلى أف كثيرا مف  

المعمميف يترككف طلابيـ يتحدثكف كيتخبطكف في أحاديثيـ دكف تصكيت للأخطاء، كقمت 
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دكف النظر إلى تناكؿ الاقدار . منيـ يركزكف في تقكيميـ عمى لقكاعد النحكية كالأسمكب

 1.كتطكيرىا، اك التعرض لميارات التعبير الشفكم، اك إثارة العقؿ كالتحصيؿ كالتفكير

كعمى الرغـ مف أىمية التعبير الشفكم في حياة الانساف عامة، كلمتمميذ بخاصة، فإف تدريسو 

في مدار مازاؿ لا يحظى باىتماـ كالعناية بالقدر الذم يتناسب مو ىذه الأىمية بالضافة إلى 

أف تدريبو مازاؿ يتـ كفؽ أساليب تقميدية تتجمع التلاميذ عمى النقؿ أكثر مف اعماؿ العقؿ 

مما أدل إلى عدـ تحقيؽ تدريسي تتجمع التلاميذ عمى النقؿ أكثر مف اعماؿ العقؿ مما أدل 

إلى عدـ تحقيؽ تدريس التعبير الشفكم للأىداؼ ذات الصمة بالتفكير الإبداعي عند التلاميذ، 

فمصدر العجز مف كجية نظر زكي نجيب محمكد، في نظـ التعميـ في بلادنا ىك انيا تخرج 

 2.شبابا مف نمكذج يقضي حياتو في محفكظاتو

: أسباب تدن  مستوى التلاميذ ف  التعبير الشفوي وطرق علاجو: سادسا

ىي التي يحتميا التعبير الشفكم بيف الميارات المغكية، كرغـ : " عمى الرغـ مف انيا 

دكره في تينئة ممكو التكاصؿ لدل التلاميذ إلا انو لـ يحظى بالاىتماـ الذم يستحقو، كليذا 

مازلنا نشيد ضعفا كبيرا فيو بالنسبة لمتلاميذ كيرجع ذلؾ إلى عدة أسباب 

 

 

 

                                                           
 .211-210-209مكتبة نانسي، مياط، ص: قضايا تربوية حول تقديم المغة العربية محمد حسف المدرسي، سعيد عبد الكىاب، 1
 .211 صالسابؽ،المرجع 2
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: أسباب تدن  مستوى التلاميذ ف  التعبير الشفوي-

ىناؾ عكامؿ كثيرة يمكف أف يجرل الييا ضعؼ التلاميذ في التعبير الشفكم كيمكف  

 1:مف العكامؿ في

سيادة العامية كقمة المحصكؿ المغكم لدل التلاميذ، لأنيـ يتعاممكف بالميجة العامية في -

المجتمع، فيشعركف أف المغة الفصحى ليس ىي لغة الحياة، كمما يؤسؼ لو أف الكسط الذم 

يتعامؿ معو التمميذ كالمعمـ ىك كسط لا يستعمؿ غير العاممة، كتبدك العممية فيو ىي القاعدة 

القصص قدىا ليا محصكر في حيز محصكر ضيؽ مف المدرسة لا : كصاحبة السيطرة، اما

. ستعداه لغيره

أف بعض المعمميف في المدارس لا ينمكف حصيمة التلاميذ المغكية لنصيحة لعزؿ التعبير - 

عف باقي فركع المفظ، كلا يستثمركف ما في دركس المغة مف أنماط لغكية راقية لتدريب 

. تلاميذىـ عمى استعماليا في مكاقؼ حياتية جديدة

اف بعض معممي المغة العربية لا يدربكف تلاميذىـ عمى المحادثة بالمغة السميمة كلا بدرتك - 

ليـ عمى الاكثار مف التحدث خبراتيـ بالمغة الصحيحة ككثيرا ما يمجأ بعض المعمميف إلى 

. التركيز عمى مكضكعاف كضعية بعيدة عف محيط الطمبة كاذىانيـ

عدد التلاميذ الكبير في الصؼ، كعدد الحصص الكثيرة الممتقى عمى عاتؽ المعمـ يحداف - 

. مف قدرة المعمـ عمى القياـ بكاجبو في دركس التعبير كغيرىا

                                                           
 .34، صالتعبير الشفي  والكتاب  ف  ضوء عام المغة التدريب ، عمشةخالد حسف أبك 1
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الاسرة التي تربي الأطفاؿ عمى الانطكاء كيصيب الحديث مع الجماعة، علاكة عمى أف - 

فتعجز عف تكفير كتب مناسبة كفحص مصادفة . بعض الاسر تعيش في بيئة ثقافية فقيرة

. لأطفاليا، كتشجعيـ عمى قرائيا ليعكدكىـ عمى حب القراءة كالمعرفة

طرائؽ التدريس المتبعة في مدارسنا كالتي تجعؿ المعمـ بتأثر بالحديث كلا يعطي التمميذ - 

فرصة كخطا مف المشاركة، لأمر الذم يعكس عميو كعى قدرتو عمى المشاركة في المكاقؼ 

. المختمفة

قمة القراءة، فمف الحقائؽ المقررة اف الصمة كثيقة بيف القراءة كالتعبير الشفكم، كأنو لا - 

. يجكد إلا بكثرة القراءة

عانتيـ عمى فيـ ادب لإصغاء كالاستماع كادب الحديث كالمناقشة -  قمة تدريب التلاميذ كا 

. كأدب النقد

مطالعة المعمـ لمتمميذ في أثناء الحديث فإذا أخطأ التمميذ يتكفقو المعمـ ليصحح خطأه، - 

فتنقطع اخبار التمميذ مما يؤدم إلى تعثممو كعدـ قدرتو عمى الانطلاؽ في الحديث، ككثيرا ما 

. يحدث ىذا الامر في مدارسنا

 كمف ىنا يمكننا القكؿ أف العكامؿ المؤثرة سمبا في التعبير الشفكم لمتلاميذ يساىـ فييا 

المجتمع الامي مساىمة كبيرة، كتساىـ في تشتت أثرىا المدرسة كالمعممكف كالمؤسسة 
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التعميمية، تتككف ىذه الأسباب بمثابة الحكاجز التي تمنع التمميذ ك تعيقو في تحصيمو 

 1.الدراسي

: طرق علاج تدن  مستوى التلاميذ ف  التعبير الشفوي-2

إف تحديد العكامؿ كالأسباب المسؤكلة المؤثرة سمبا في التعبير الشفكم لمتلاميذ يجب  

أف يعكد إلى دراسة ىذه المؤثرات كبالتالي إلى بذؿ أثرىا كبياف الأدكار الإيجابية التي يمكف 

أف تستبدؿ بيا السمبيات كذلؾ مف أجؿ تمكيف التمميذ مف ىذه الميارة بطريقة صحيحة 

. كسميمة خالية مف العيكب كالأخطاء

إفساح المجاؿ اماـ التلاميذ كمف الصؼ الأكؿ الابتدائي لمتدرب عمى مكاقؼ التعبير - 

الشفكم المختمفة، مثؿ الحديث عف خبرات الأطفاؿ كمشاىدىـ لمصكر اتكجد في كتبيـ 

كالصكر التي لا يييؤىا المعمـ ليـ، كخص القصص كالاستماع الييا كغير ذلؾ مف المكاقؼ 

. التي تبدك فييا مجالات التعبير الشفكم

تعكيد التلاميذ عمى الاطلاع كالقراءة حتى تتسع دائرة ثقافة التلاميذ، كبالتالي يككف لدييـ - 

. قدر مف الأفكار كالالفاظ، التي تعيقيـ عمى الكتابة كالتحدث

الابتعاد عف استخداـ العامية في التدريس، كينبغي اف لا يقتصر ذلؾ عمى مدرسي االمغة - 

. العربية

متابعة الاسرة لأبنائيا مف خلاؿ مراجعيـ في الدركس التي تعممكىا في المدرسة، ففي - 

دركس المغة العربية يستطيع الاب كالاـ اف يدبكا أبنائيـ عمى قراءة دركسيـ، كيطرحكا عمييـ 
                                                           

 .35المرجع السابؽ، ص1
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الأسئمة المختمفة، كيعكدكىـ عمى تنظيـ أفكارىـ كالتعبير عنيا بمغة سميمة، كاف تجع أبنائيا 

. عمى قراءة المكاد الاجتماعية الحرة

. مما يزيد مف معرفتيـ كيمني معجميـ المغكم كدلالتو

زالة الخكؼ كالتمرد كالتي -  مف نحك التلاميذ تبنى " كثرة التدريب عمى التحدث كالكتابة كا 

 1".الطرائؽ الممكنة

كمف خلاؿ ما سبؽ يمكننا القكؿ بأف التعبير الشفكم لو أىمية كبرل في حياة 

التلاميذ، غذ يمكنيـ مف صب قسمة ما كصمت اليو أذىانيـ مف تفكير كاحساس في الكسط 

الذم يعيشكف فيو، إذ مثؿ الدرس التابع مف عمؽ كسيط الحياة اليكمية لمتمميذ مادة ككسيمة، 

كعلاج تدني مستكاه فيو لسيـ في زيادة تفاعمو كتكاصمو مع المحيطيف بو باعتباره الأساس 

الذم يرتكز عميو في افصاحو عما يحتؿ بو مف خكاطر كانفعالات كككنو ضركرة لا يمكف 

 .لأم شخص الاستغناء عنيا في مختمؼ مراحؿ حياتو

                                                           
 .34، صالتعبير الشفوي والكتاب  ف  ضوء ميام المغة التدريس، عمشةخالد حسيف أبك 1



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : الفصل الثاني

دراسة ميدانية في تعليمية التعبير 
الشفوي في أقسام السنة الرابعة 

إبتدائي 
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: تمييد

إف الحديث عف التعبير الشفكم في الجانب التعميمي يؤدم بنا إلى التمسؾ بو باعتباره  
ذك أىمية كبيرة في كؿ المجالات، كالكسيمة الأكثر استخداما بيف المعمـ كالمتعمـ في كؿ 

بياف إلى معممي الطكر الابتدائي، كقد أخذنا بعيف تالمرافؽ التعميمية، كعميو قمنا بتقديـ اس
الاعتبار كؿ الآراء التي أدلى بيا المعممكف حكؿ الصعكبات كالعكائؽ التي يقع فييا المتعمـ 

. أثناء أدائو لنشاط التعبير الشفكم ككذا الحمكؿ المقترحة ليذه المشكمة

 :تقنية البحث: أولا

 الذم الابتدائيةلقد عمدنا في ىذا البحث إلى تقديـ استبياف مكجو إلى معممي المدرسة  
يعتبر أداة مف أدكات البحث العممي، كالذم ييدؼ إلى الحصكؿ عمى إجراءات عف مجمكعة 

. مف الأسئمة المكتكبة في نمكذج أعد ليذا العرض، كيقدـ المبحكثيف إجاباتيـ بأنفسيـ

: كمف أجؿ تحقيؽ أىداؼ البحث ارتأينا إلى الاعتماد عمى ما يمي

لؾ مف أجؿ ذلسادة ىيئة التدريس في المدرسة الابتدائية، كمكجو إعداد استبياف  
تعميمية التعبير الشفكم في المرحمة : معرفة كجية نظرىـ حكؿ مكضكع البحث المعنكف ب

.  أنمكذجا ػػػػدراسة كصفية تحميمية في أقساـ السنة الرابعة ابتدائيػػ  ػػالابتدائية

كيضـ ىذا الاستبياف عشريف سؤالا يتمحكر حكؿ المعمـ كالمتعمـ كالمنياج الدراسي  
. الذم أقرتو كزارة التربية

في الخانة المناسبة لكؿ سؤاؿ، كاعتمدنا في ىذه  (×)كتككف الإجابة بكضع علامة  
الدراسة عمى أدكات إحصائية مف أجؿ تحميؿ البيانات التي تـ الحصكؿ عمييا مف خلاؿ 

: الاستبياف كىي
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النسب المئكية كاليدؼ مف استخداـ ىذه الأداة ىك معرفة تمؾ التكرارات في الإجابة عف  ػػػػػػ 

 :  الأسئمة المغمقة كقانكف النسبة المئكية ىك

: شرح الرموز

. تمثؿ النسبة المئكية: ف

 . تكرارالمجمكع:ؾت
. العدد الكمي لمتكرارات: (مج)ع تؾ 

كفيما يخص الظركؼ التي تمت فييا الدراسة الميدانية، فيمكف القكؿ بصفة عامة أنيا  
كانت ملائمة، إذ كجدنا كؿ التسييلات مف طرؼ مدرآء كؿ مف مدرسة صالحي الطاىركبف 

بكخمخاؿ الماحي كمكلام مصطفى، حيث أنيـ ساعدكنا كثيرا ر، خميؼ سعيد كفضيؿ الطاه
. لإنجاز عممنا في أحسف الظركؼ

: مكان البحث: ثانيا

  :أــــــــ صالح  الطاىر

 8ئرة الشيبكنية، كالتي يبمغ عدد الحجرات فييا ا تقع في د1996تأسست سنة  
 136 ك، تمميذة164 تمميذ، منيـ 300حجرات، كما يبمغ عدد التلاميذ المتمدرسيف فييا 

 معمميف، كما تحتكم 5 معممات ك8 معمـ، منيـ 13تمميذ، كفيما يخص عدد المعمميف فييا 
. عمى ساحة كمطعـ

: ب ــــــــ بن خميف سعيد

 حجرات، أما عدد 9 تقع في دائرة الشيبكنية، يبمغ عدد حجراتيا 1958تأسست سنة  
 تمميذ، كفيما يخص عدد 126 تمميذة ك143 تمميذ، منيـ 169التلاميذ المتمدرسيف فييا 



                                                                  ابتدائي الرابعة السنة أقسام في الشفوي التعبير تعليمية في ميدانية دراسة:                                      الفصل الثاني
 

 
56 

 معمميف، كتحتكم عمى ساحة كمطعـ كمكتبة، 5 معممات ك7 معمـ، منيـ 12ف فييا مالمعمـ
 9)كمركز الترصيص الصحي، كما تنتمي إلييا ممحقة تحتكم نفس عدد الحجرات كالأساتذة، 

  تمميذة135 تمميذ، 247، أما العدد الإجمالي لمتلاميذ المتمدرسيف ( معمميف 3معممات ك
.  تمميذ، كتحتكم عمى ساحة كمطعـ139ك

: (البمبالة)ج ــــ فضيل الطاىر 

 11 تقع في بمدية البكاعيش، كالتي يبمغ عدد الحجرات فييا 1989تأسست في  
 تمميذ، أما فيما يخص عدد 203 تمميذة، 217 منيـ 420حجرة، العدد الإجمالي لتلاميذ 

. تحتكم عمى ساحة كمطعـ ( معمميف4 معممات، 9 )13المعمميف 

: (المدية  )بوخمخال الماح   د ـــــ

 164 منيـ 343، كعدد التلاميذ 7 بالمدية، عدد الحجرات فييا 2008تأسست سنة  
 معممات كمعمماف، كتحتكم عمى ساحة 10 منيـ 12 تمميذ، عدد المعمميف 179تمميذة، 

. كقاعدة متعددة الخدمات

: مولاي مصطف  ه ـــــ

 تمميذة 202، يبمغ عدد التلاميذ فييا 6، عدد الحجرات فييا 1950تأسست سنة  
، تحتكم عمى ساحة، إدارة (عربية10 فرنسية،3 )13 تمميذ، عدد المعمميف فييا 185ك

. كأمانة

 %.100كبعد تقديـ الاستبيانات لكؿ الأساتذة عادت بمعدؿ  
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: عرض نتائج الاستبيان وتحميميا والتعميق عمييا: ثالثا

ىي نتائج أخذت مف الاستبياف الذم كزع  ػػػػػػػػ إف النتائج التي ستعرض كتحمؿ كتفسر
عمى معممي السنة الرابعة إبتدائي في مختمؼ المدارس، كالذم يتضمف مجمكعة مف الأسئمة 

. منيا المفتكحة كمنيا المغمقة

: ــــــــ الجنس1

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %25 03 ذكر

 %75 09 أنثى

 %100 12 المجموع

 

يبيف الجدكؿ أعلاه عدد الذككر كعدد الإناث اللاتي أجرينا عمييـ ىذه الدراسة، كقد  
 كأعمى نسبة تخص الإناث باعتبارىف أكثر حبا كميلا إلى مجاؿ %75سجمنا نسبة 

 .كالتي تخص الذككر   %25التدريس، كنسبة 
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 : ـــــــ الصفة2

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %25 03 مستخلف

 00 00 متربص

 %75 09 مترسم

 %100 12 المجموع

 

ػف عدد المترسميف يأخذ أعمى نسبة مئكية قدرت ب ألجدكؿ انلاحظ مف خلاؿ ىذا  
، أما فيما يخص فئة المتربصيف فلا يكجد %25، بينما المستخمفيف 75%

:  ـــــــ الشيادة المتحصل عمييا3

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %50 06 ليسانس

 %50 06 ماستر

 %00 00 ماجستير

 %00 00 دكتوراه

 %00 00 شهادة أخرى

 %100 12 المجموع
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يتضح مف الجدكؿ أعلاه أف نسبة المعمميف المتحصميف عمى شيادة الميسانس تعادؿ  
 00% بينما سجمنا نسبة %50نسبة المعمميف المتحصميف عمى شيادة الماستر كالتى بمغت 

. بالنسبة لكؿ مف المعمميف الحامميف لشيادة الماجستير كالدكتكراه كشيادات أخرل

: ـــــ نوع التعبير المحبب أكثر إل  التلاميذ4 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %25 03 التعبير الشفوي

 %75 09 التعبير الكتابي

 %100 12 المجموع

 

مف خلاؿ ىذا الجدكؿ نلاحظ أف معظـ أفراد العينة أك نقكؿ تقريبا جميعيـ يركف أف  
تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي بمميكف أكثر إلى النكع الثاني مف التعبير كىك التعبير الكتابي 

،كلعؿ مف أىـ الأسباب في ذلؾ أف التمميذ يجد فيو الحرية %75كقدرت نسبيـ ب 
أكثر في اختيار الألفاظ كالتنكيع في المعاني كالبياف، كلا يجد صعكبة في اختيارىا،كما أنو 
الداعـ لتلاميذ الذيف يعانكف مف بعض العقد النفسية كالخجؿ كالاضطراب،كبعض أمراض 

 الكلاـ كالتأتأة كصعكبة إخراج بعض الحركؼ،في حيف أف الفئة التي ترل بأف التلاميذ 
كىي نسبة قميمة تبيف عجزا %25كف أكثر إلى التعبير الشفكم فقد قدرت نسبتيـ ب يميؿ

. لتلاميذ عف التعبير عما في نفكسيـ بطلاقة كحرية كدكف قيكد

كمف ىنا يتبيف لنا أف التلاميذ يميمكف أكثر إلى التعبير الكتابي كىي مشكمة ينبغي  
 كتعكيد المتعمميف ،عمى المعمميف معالجتيا بإعطاء أكبر كقت ممكف لحصة التعبير الشفكم
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ثراء رصيدىـ المغكم  عمى الكلاـ داخؿ الصؼ دكف خكؼ أك تردد لبناء شخصيتيـ كا 
. كالمعرفي

: ـــــــ تمبية الكتاب المدرس  لحاجيات التمميذ5 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %25 03 نعم

 %16.66 02 لا

 %58.33 07 أأياناً 

 %100 12 المجموع

 

 كىي نسبة المعمميف الذيف يركف أف %58.33يكضح الجدكؿ أف أكبر نسبة قدرت ب 
الكتاب المدرسي ليذه السنة يمبي حاجيات التمميذ أحيانا، تمييا نسبة المدرسي كتمبية حاجيات 

. التمميذ ليذه السنة

: ى تحضير درس التعبير الشفوي قبل الشروع فيولـــــــ حرص المعممين ع6 

النسبة المئكية التكرار  الاختيارات 
 % 41.66 05نعـ 
 % 16.66 02لا 

 % 41.66 05أحيانا 
 % 100 12المجمكع 
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مف مجمكع الفئة % 41.66ىا مف الجدكؿ أعلاه أف نسبة ليتبيف النتائج المتحصؿ ع 
تقكـ بتحضير درس التعبير الشفكم قبؿ الشركع فيو، تعادليا في ىذه النسبة الفئة التي ترل 

 %16.66نسبة يتـ تحضره بحسب مكضكع التعبير المقرر كالمختار، بينما،  بأنو أحينا ما
. كمف ىنا يتضح أف جؿ المعمميف يقكمكف بالتحضير قبؿ العمؿ. مف معمميف ىذه العممية

: ــــــــ تقيم المعمم لمستوى التلاميذ ف  حصة التعبير الشفوي7 

النسبة المئوية التكرار الاختيارات 

 %08.33 01جيد 

 %75 09متكسط 

 %16.66 02متدني 

 %100 12المجمكع 

 

أف معظـ فئة المستجكبيف ترل بأف مستكل التمميذ لحصص  ظحلاؿ فمف خلاؿ الجدك
 كأعمى نسبة، في حيف أف فئة أخرل % 15التعبير الشفكم متكسط بحيث قدرت نسبتيـ ب 

خر فئة آ ك% 16.66تقر بالمستكل المتدني لمتلاميذ في ىذا النشاط، كقد قدرت نسبتيـ ب 
 . %8.33تعطي التقييـ الجيد في ىذا المجاؿ قدرت نسبتيـ ب 

  كمف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا مف خلاؿ دراستنا الميدانية رأينا بأف المنظكمة 
نتيجة عدـ تكافر الكسائؿ التعميمية  التربكية لـ تصؿ إلى المستكل المطمكب إلى حد الأف،

المطمكبة داخؿ صفكؼ الدراسة إضافة إلى عدـ إعطاء نشاط التعبير الشفكم حقو باعتباره 
. نشاطا يؤدل مرة كاحدة في الأسبكع
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: قدرة التمميذ عم  التعبير مشافية بشكل سميم ػػػػػ8

النسبة المئوية التكرار الاختيارات 

 %33.33 04نعـ 

 %66.66 08لا 

 %100 12المجمكع 

يتبيف لنا مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كمف خلاؿ النسب المئكية المتحصؿ عمييا أف 
 مف فئة المعمميف المستجكبيف يركف أنو ليس لمتلاميذ القدرة عمى التعبير %66.66نسبة 

مشافية بشكؿ سميـ باعتبارىـ لا يممككف رصيدان لغكيا كافيا في ىذه المرحمة، كما أنيـ لا 
يعرفكف استخداـ قكاعد المغة كأساليب التعبير بأحسف كجو، كما قد يككف السبب ىذا راجع 

الخ، أما نسبة المدرسيف الذيف يركف أنو ...إلى عكامؿ قد تككف نفسية، أك اجتماعية أك بيئية
. %33.33لمتمميذ القدرة عمى التعبير مشافية فقد قدرت بػ 

: المغة الت  يستخدميا المعمم أثناء تقديمو لحصة التعبير الشفوي-9

النسبة المئوية التكرار الاختيارات 

 %00 00العامية 

 %08.33 01الفصحى 

 %61.66 11كلاىما 

 %100 12المجمكع 
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يتضح لنا مف خلاؿ الجدكؿ أف نسبة المعمميف الذم يستخدمكف المغة العامية   
، في حيف أف نسبة %61.66الفصحى معا أثناء تقديميـ لحصة التعبير الشفكم قدرت بػ ك

 ك ىي نسبة قميمة جدان %08.33المعمميف الذيف يستخدمكف المغة العربية الفصحى قدرت بػ 
ك منخفضة، أما بالنسبة لمعامية فمـ نسجؿ أم نسبة مف خلاؿ تقديميـ لنشاط التعبير 

. الشفكم

مف ىنا نستنتج بأف المعمميف يقكمكف باستعماؿ العامية كالفصحى مف أجؿ تسييؿ ك  
يصاؿ الفكرة إلى ذىف المتعمـ خاصة كىك في ىذه المرحمة الدراسية الحساسة التي تتطمب  كا 
منو بذؿ أكبر جيد للإلماـ بأكبر قدر مف الألفاظ كالعبارات لإثراء رصيده المغكم، كلكف عمى 

الرغـ مف ذلؾ فإنو عمى المتعمـ أف يتجنب إدراج العامية بشكؿ دائـ حتى لا تغمب عمى 
. التمميذ كيتعكد عمييا فيككف عاجزان في المراحؿ القادمة عف تقديـ الأفضؿ في ىذا المجاؿ

: المجال الذي يميل إليو التمميذ أكثر ف  حصة التعبير الشفوي-10

النسبة المئوية التكرار الاختيارات 

 %50 06الحكار 

 %16.66 02المناقشة 

 %33.33 04فف الكصؼ  

 %100 12المجمكع 
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يتبيف لنا مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف المجاؿ الذم ينتمي إليو التلاميذ أكثر في حصة  
  %50عبير الشفكم ىك الحكار، حيث قدرت نسبة المعمميف الذيف يتبنكف ىذا الرأم بػ تاؿ
يعكد ذلؾ إلى أف التمميذ يجد متعة في بناء الأفكار ك الآراء مو أصدقائو كمع معمميو ك

ىك ما يقكّـ شخصيتو كيجعمو يتخمص مف الخجؿ الزائد كالاضطراب أثناء الكلاـ، تمييا ك
، أما %33.33نسبة المعمميف الذم يركف ميؿ التلاميذ أكثر إلى فف الكصؼ كالتي قدرت بػ

الفئة الأخيرة ك المتبقية بأف التمميذ يميؿ أكثر إلى مجاؿ المناقشة ك قدرت نسبتيا بػ 
16.66% .

كمف ىنا نستنتج أنو يجب عمى المعمـ تعكيد التلاميذ عمى كؿ ىذه المجالات، فمجاؿ  
بداء كجية نظرىـ فتككف لدييـ القدرة عمى  الحكار يقكدىـ عمى التعبير عف آرائيـ بحرية، كا 
الحكار كالمناقشة مع الأصدقاء، أما فف الكصؼ فيعطييـ فرصة المشاىدة كالمتعة كالتعبير 

. دكف إجياد الفكر كالنظر

: منح المعمم الفرصة لمتمميذ لمتحدث والتعبير عن أفكاره ومشاعره وآرائو-11

النسبة المئوية التكرار الاختيارات 

 %58.33 07نعـ 

 %00 00لا 

 %41.66 05أحيانان 

 %100 12المجمكع 
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 مف الفئات المستجكبة ترل بأف %58.33يتضح لنا مف خلاؿ الجدكؿ أف نسبة  
المعمـ يمنح الفرصة لمتمميذ لمتحدث ك التعبير عف أفكاره ك مشاعره ك آرائو، كذلؾ مف أجؿ 
التخمص مف العقد ك العقبات ك الصعكبات التي يكاجييا أثناء تحدثو سكاء مع زملائو أك 

 مف المعمميف الذيف يتبنكف منح %41.66معممو أك حتى محيطو الخارجي، ك نجد نسبة 
. الفرصة لمتمميذ لمتعبير أحيانان، في حيف أنو لـ يتـ تبني عدـ منح الفرصة لمتمميذ إطلاقا

:  فائدة تنمية ميارة التحدث والاستماع لدى تلاميذ الطور الابتدائ ـــ12

النسبة المئوية التكرار الاختيارات 

 %41.66 05تربكية 

 %33.33 04تثقيفية 

 %25 03تعميمية 

 %100 12المجمكع 

 

نستنتج مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفّ نسبة المعمميف الذيف يركف أف فائدة تنمية ميارتي  
، كىك ما يدؿ عمى %41.66التحدث كالاستماع لدل تلاميذ الطكر الإبتدائي تربكية قدرت بػ 

أىمية ىاتيف الميارتيف في بناء القيـ الأخلاقية كالتربكية لمتمميذ باعتباره في مرحمة حساسة 
 فترل بأف فائدتيا تثقيفية تساىـ في بناء شخصية التمميذ، أما %33.33كيذه، أما نسبة 

 فترل بأف فائدة تنمية ميارتي التحدث %25 كبالنسبة لمفئة الأخيرة المقدرة نسبتيا ب
. كالاستماع تعميمية



                                                                  ابتدائي الرابعة السنة أقسام في الشفوي التعبير تعليمية في ميدانية دراسة:                                      الفصل الثاني
 

 
66 

إمكانية اعتبار أن عممية التعبير الشفوي وسيمة ضرورية لإحداث التفاعل داخل ـــ 13
: الصف

النسبة المئوية التكرار الاختيارات 

 %83.33 10نعـ 

 %00 00لا 

 %16.66 02أحيانان 

 %100 12المجمكع 

 

 مف الفئة المستجكبة ترل باف عممية التعبير الشفكم %83.33يبيف الجدكؿ أف نسبة  
كسيمة ضركرية لإحداث التفاعؿ داخؿ الصؼ باعتباره نشاطان باعثا لممتعة كالطلاقة في 

 التعبير عما في الكجداف ككذا كسيمة لمتكاصؿ مع الآخريف، بينما الفئة الأخرل كالمقدرة نسبتو
 . فترل بأنيا كذلؾ أحيانا16.66%ب
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:  التعبير الشفوي عند التلاميذ حصةتداولا ف و نوعية الَخطاء الَكثر شيوعا ـــ14

النسبة المئوية التكرار الاختيارات 

 %16.66 02نحكية 

 %16.66 02صرفية 

 %66.66 08تركيبية 

 %100 12المجمكع 

 

 ك التي تمثؿ %66.66تبيف النتائج المدكنة مف خلاؿ الجدكؿ أف أكبر نسبة قدرت بػ 
ف الأخطاء الأكثر شيكعا في التعبير الشفكم ىي الأخطاء التركيبية، بينما أالفئة التي ترل 

تساكت تقنية الفئة التي اختارت كؿ مف الأخطاء النحكية ك الصرفية كالتي قدرت 
. %16.66بػ

: الفترة المفضمة لبرمجة حصة التعبير الشفوي-15

النسبة المئوية التكرار الاختيارات 

 %75 09الفترة الصباحية 

 %25 03الفترة المسائية 

 %100 12المجمكع 
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يظير مف خلاؿ الجدكؿ أف الفئة التي تبنت اختيار الفترة الصباحية كفترة مفضمة  
، ك لعؿ السبب في ذلؾ يعكد إلى أف التمميذ %75لبرمجة حصة التعبير الشفكم قدرت بػ

يككف في حالة نفسية جيدة صباحا، كما أنو يككف في كامؿ قكاه ك نشاطو فيستطيع بذلؾ 
التحدث ك التفكير ك الإبداع في اختيار ألفاظو، ك بذلؾ يككف مستعدا لاستيعاب الدركس ك 
التركيز أكثر مف الفترة المسائية التي يككف قد فقد فييا أكبر منذ بداية الدراسة صباحان، في 

 يركف بأنو لابد أف تخصص الفترة الصباحية لممكاد العممية ككنيا %25حيف أف نسبة 
. صعبة الفيـ

 :كفاية الوقت المبرمج لتقييم نشاط التعبير الشفوي-16

النسبة المئوية التكرار الاختيارات 

 % 25 03 نعـ

 % 41.66 05 لا

 % 33.33 04 أحيانا

 % 100 12المجمكع 

 

 يركف أف الكقت المبرمج لتقييـ نشاط % 41.66 مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف نسبة 
 دقيقة مرة كاحدة في الأسبكع 45التعبير الشفكم غير كاؼ، لأف الحجـ الساعي المقرر ب 

بداء آرائيـ كأفكارىـ، إضافة إلى مشكؿ الاكتظاظ الذم  لإعطاء الحرية لكؿ تمميذ لمتعبير كا 
يسبب الفكضى كبالتالي يجد المعمـ صعكبة كبيرة في أداء ىذا النشاط، أما نسبة المعمميف 

، كالفئة الأخيرة التي ترل بأف الكقت كاؼ لتقييـ ىذه %33.33فيي " أحيانا"الذيف تبنكا 
. % 25الحصة قدرت ب 
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: الطريقة المثم  ف  تدريس التعبير الشفوي-17

:  لقد قمنا بحصر أجكبة العينة في

. التعبير الحر- 

. طريقة الحكار كتبادؿ الآراء - 

.  مشاىدة الصكر كالتعبير عنيا-  

. خمؽ حكار كمناقشة بيف التلاميذ- 

. حكاية قصة كاستنباط الأفكار الميمة كالرئيسية ليما- 

 : ـــ مواجية المعمم صعوبات ف  تدريسو لدرس التعبير الشفوي18

النسبة المئوية التكرار الاختيارات 

 %16.66 02 نعـ

 %00 00 لا

 % 83.33 10 أحيانا

 % 100 12المجمكع 

 

نستنتج مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف نسبة المستجكبيف الذيف يركف أف المعمـ يكاجو 
، كذلؾ لأف بعض % 83.33صعكبة في تدريسو درس التعبير الشفكم أحيانا قدرت ب 

التلاميذ يعانكف مف صعكبة النطؽ كعدـ القدرة عمى اختيار الكممات المناسبة لبعض 



                                                                  ابتدائي الرابعة السنة أقسام في الشفوي التعبير تعليمية في ميدانية دراسة:                                      الفصل الثاني
 

 
70 

: المكاضيع، أما بالنسبة لمفئة التي تجد صعكبة في تدريس التعبير الشفكم فقدرت نسبتيا ب
. ، كلا يكجد مف يكاجو صعكبات كىذه الفئة الأخيرة 16.66%

: ــــــ أىمية التعبير الشفوي ف  التحصيل الدراس  لتلاميذ الطور الابتدائ 19

: كقد حصرنا أجكبة المستجكبيف في

. تنمية القدرة المغكية لمتلاميذ كتدريبيـ عمى لغة الحكار- 

.  تنمية ميارات التعمـ كتطكير الأفكار- 

. إكساب التمميذ رصيد معرفي كتعزيز ثقتو بنفسو- 

. إكساب التمميذ القدرة عمى التفاعؿ داخؿ الصؼ- 

:  اليدف الَساس  من تدريس التعبير الشفوي-20

النسبة المئوية التكرار الاختيارات 

 %58.33 07 تنمية القدرة المغكية 

ازالة ظاىرة الخجؿ كاكساب التمميذ القدرة 
 عمى مكاجية ما حكلو

05 41.66% 

 % 100 12المجمكع 

 

 مف فئة المستجكبيف يركف أف اليدؼ %58.33مف خلاؿ الجدكؿ نلاح أف نسبة 
 ترل بأف %41.66الأساسي مف تدريس التعبير الشفكم ىك تنمية القدرة المغكية، بينما نسبة 
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اليدؼ ىك إزالة ظاىرة الخجؿ كاكساب التمميذ القدرة عمى مكاجية مف حكلو، كقد أضاؼ 
: المستجكبكف أىدافا أخرل

. تعكيد التمميذ عمى اخراج الحركؼ بشكؿ سميـ- 

. اكساب التمميذ ميارات لغكية كمعرفية متنكعة- 

. تمكينو مف المحاكرة كالنقاش- 

. تخميصو مف الخجؿ كالاضطراب- 

: عرض ومناقشة النتائج السابقة

:  مف خلاؿ بحثنا في المكضكع تكصمنا إلى مجمكعة مف النتائج نعرضيا كما يمي

إف إعطاء المعمـ لمتمميذ الحرية كالفرصة لإبداء رأيو كالتعبير عما يجكؿ في خاطره يقمؿ -1
. مف الخجؿ الزائد كالأمراض الكلامية المختمفة

طريقة التفكيج كانت طريقة مساعدة كمكفرة لجك مناسب لتقديـ درس التعبير الشفكم -2
 كانت المدارس تشيد اكتظاظا كبيرا داخؿ الأقساـ ما 19باعتبار أنو قبؿ انتشار ككفيد 

. يعرقؿ سير الدرس

اختلاؼ قدرات التلاميذ الدراسية ككجكد فركؽ في خصائصيـ النفسية كالعضكية كىي مف -3
. أىـ الأسباب التي تؤدم إلى صعكبات التعمـ

إف مف أنجع الطرؽ في تدريس نشاط التعبير الشفكم ىي طريقة الحكار كالمناقشة بيف -4
. المعمـ كالمتعمـ ككنيا تسمح لمتمميذ لمتخمص مف الخكؼ كالتردد

استعماؿ المعمميف كؿ مف العامية كالفصحى في تقديـ درس التعبير الشفكم لضماف -5
.  حسف كسيكلة الفيـ كالتمقيف كلك أنيا طريقة خاطئة
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إف الحصيمة المغكية كالمستكل المعرفي لتلاميذ المرحمة الابتدائية عامة كالسنة الرابعة -6
.  خاصة يعكد أساسا عمى مستكل المعمميف المتكسط

مكاجية المعمـ لبعض الصعكبات في أثناء تقديمو لدرس التعبير الشفكم أحيانا لعدـ فيـ -7
. التلاميذ لمكضكع التعبير كعدـ كفاية رصيدىـ المغكم خاصة كىـ في ىذه المرحمة

إف مف صعكبات التعبير الشفكم لدل التلاميذ ظاىرة الخكؼ ك الخجؿ الزائد، كىك ما -8
 .يدفعيـ إلى النفر منو كتفضيؿ التعبير الكتابي
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:  خاتمة

مف كؿ ما تقدـ بسطو كعرضو في مكضكع تعميمية التعبير الشفكم المرحمة الابتدائية 
:  لمسنة الرابعة كانت لنا ىذه النتائج العامة

افتقار التمميذ إلى حصيمة لغكية كافية يدفعو إلى النفر مف التعبير بيذا يمكننا القكؿ أف - 
. التعبير الشفكم يساىـ مساىمة فعالة في القضاء عمى ىذه المشكمة

يعتبر التعبير الشفكم اداة لمتكاصؿ كتبادؿ الأفكار كأطراؼ الحديث بيف افراد المجتمع  - 

. المشاكؿ النفسية ىي الدافع الأكؿ لتدني مستكل التمميذ في نشاط التعبير الشفكم- 

:  التوصيات

ينبغي عمى المعمميف مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف أثناء تأديتيـ لنشاط  التعبير - 
. الشفكم إذ  تختمؼ رغباتيـ كميكليـ كفؽ إقباليـ عمى ىذا النشاط

ينبغي العمؿ عمى تحقيؽ الكقت الكافي لنشاط التعبير الشفكم ككنو يدرس مرة كاحدة في - 
. الاسبكع كىك كقت قميؿ جدا

التعبير الشفكم ىك الأساس لفتح مجالات أخرل لذا كجب الاىتماـ بو في المنيج - 
. الدراسي

كفي الختاـ فإف جيدنا ىذا حاكؿ سد فراغ، فكضع لبنة لإثراء مكضكعنا كىك لا يعني 
نما حاكلنا الاحاطة بأىـ عناصره، كيبقى ما  أف بحثنا في ىذا المكضكع قد بمغ نيايتو كا 

تكصؿ إليو البحث مف نتائج يحتاج مف الباحثيف إلى استكمالو مف جكانب قد نككف أغفمناىا، 
ف أصبنا فمف الله كحده . كعميو فإف أخطأنا فمف أنفسنا كالشيطاف، كا 

.          كأخيرا نسأؿ الله أف يكفقنا، كيغفر لنا زلاتنا فيك كلي ذلؾ كالقادر عميو
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

 جامعة الدكتور يحيى فارس

 كلية الآداب و اللغات

 قسم اللغة و الأدب العربي

 تعليمية اللغات : تخصص

- أساتذتنا الكرم في إطار إعداد مذكرة التخرج لنيل شهادة الداستر في تعليمية التعبير الشفوي في الدرألة الابتدائية
دراسة وصفية تحليلية في أقسام السنة الرابعة ابتدائي ، أنموذجا، نرجوا من سيادتكم التفضل بالإجابة على الأسئلة 

 .الدوالية والتي تهدف إلى دراسة ميدانية بهدف تعليمية لشفوية في التحصيل الدراسي لطور السنة الرابعة ابتدائي

 ا منا فائق التقدير والإأرامو                                                              تقبل

في الإطارات أمام الإجابات التي ترونها مناسبة مع إمكانية اختيار أكثر من إجابة  (X)ضع علامة: التعليمات
 .واأدة

 :الجنس -1

 ذكر                                                  أنثى

 :الصفة -2

                               مترسم مستخلف                                      متربص

 :الشهادة المتحصل عليها -3

ليسانس                      ماستر                       ماجستر                         شهادة أخرى 

 



 

 

 أي نوع من أنواع التعبير محبب أكثر إلى التلاميذ؟ -4

 التعبير الشفوي                                           التعبير الكتابي

 ىل الكتاب المدرسي لهذه السنة يلبي حاجيات التلميذ؟ -5

 نعم                        لا                           أأيانا

 ىل تحرص على تحفيز الدرس التعبير الشفوي قبل الشروع فيو؟ -6

 نعم                        لا                           أأيانا

  لمستوى التلاميذ في عملية التعبير الشفوي؟كما تقييم -7

 جيد                             متوسط                                     متدني

 ىل للتلميذ القدرة على التعبير مشافهة بشكل سليم؟ -8

 نعم                                   لا                          

 ما ىي اللغة التي تستخدمها أثناء تقديمك لحصة التعبير الشفوي؟  -9

               كلاهما العامية                                   الفصحى

  إلى أي مجال يميل التلميذ أكثر في حصة التعبير الشفوي؟-10

 الحوار                       الدناقشة                       فن الوصف                مع ذكر الأسباب

 ىل يمنح المعلم الفرصة للتلميذ للتحدث والتعبير عن أفكاره ومشاعره وآراءه؟- 11

 نعم                            لا                           أأيانا

 ور الابتدائي؟طما فائدة تنمية مهارة التحدث والاستماع لدى تلاميذ ال- 12

 تربوية                                 تثقيفية                      تعليمية 



 

 

 ىل تعتبر أن عملية التعبير الشفوي وسيلة ضرورية لإحداث التفاعل داخل الصف؟- 13

 نعم                            لا                           أأيانا

 ما ىي نوعية الأخطاء الأكثر شيوعا وتداولا في التعبير الشفوي عند التلاميذ؟- 14

 نحوية                                   صرفية                            تركيبية  

 في أي فترة تفضلون برمجة حصة التعبير الشفوي؟- 15

 الفترة الصباأية                                       الفترة الدسائية

 ...................مع ذكر السبب

 ىل الوقت المبرمج كاف لتقييم نشاط التعبير الشفوي؟- 16

 نعم                             لا                           أأيانا

 إذا كانت الإجابة ب لا لداذا؟

............................................................ 

  برأيك ما ىي الطريقة المثلى في تدريس حصة التعبير الشفوي؟-17

.................................................................................... 

 ىل تواجو صعوبة  في تدريسك لدرس التعبير الشفوي؟- 18

 نعم                         لا                    أأيانا 

 أين تكمن أىمية التعبير الشفوي في التحميل الدراسي لتلاميذ الطور الابتدائي؟- 19

.................................................................................. 

 



 

 

 ؟ما الهدف الأساسي في تدريس التعبير الشفوي- 20

 تنمية القدرة اللغوية

 إزالة ظاىرة الخجل وإكساب التلميذ الجرأة على مواجهة من أولو-

 ....................................أىداف أخرى 
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: ــــ المصادر والمراجع1

.  برواية ورش عن نافع:أولًا القرآن الكريم

: ــــ المعاجم والقواميس2

 .2، مج2مج لبنان، بيروت، العرب، لسان دار العرب، لسان منظور، ابن -1

 القاىرة، الكتب، عالم التدريس، وطرائق الدناىج في الدعرفية التربوية الدصطلحات معجم جمل، احمد علي اللقاني، أسن أحمد -2
 .م1999 ،2ط مصر،

 ه،1410 ،1الأردن،ط عمان، الثقافة، دار الصفي، والتعليم التعلم سنينة، أو الجواد عبد عودة اللقاني، أسين احمد -3
  .م1990

ه، 1424 ،1ط ،(عربي-انجليزي( )انجليزي عربي، )والنفسية، التربوية الدصطلحات معجم النجار، زينب شحاتة، أسن -4
 . م2003

 . م2012عبد الحق الكناني، معجم اللغة العربية، الدار البيضاء، الدغرب  -5

 . لويس معلوف، الدنجد في اللغة والأدب والعلوم -6

 : ـــ الكتب3

 ه1410 ،1الأردن،ط عمان، الثقافة، دار الصفي، والتعليم التعلم سنينة، أو الجواد عبد عودة اللقاني، أسين احمدــ  .1

 .م1985 ،1ط مصر، الدصرية، النهضة مكتبة التعبير، تعليم طرائق القادر، عبد لزمد أحمد .2

 م 2002 العلمية، بافا دار العلمية، وارتباط التعليمية الوسائل وإنتاج تصميم الرأيم، عبد جمعة جمال .3

 2016 يناير، العشرون، العدد وتقويمها، تدريسها الاستماع مهارة لزمد، جابر أسين جمال .4

 عمان، الفلاح، مكتبة أنين، دار التعليمية، الوسائل وإنتاج تصميم في أساسيات العمري، الحسين عمر دومي، أسن .5
 م 2005 ه،1425 ،1الأردن،ط

  ،. الألوكة شبكة التدريسي، العربية اللغة علم ضوء في والكتابي الشفهي التعبير ــــ عمشة أبو أسين خالد .6

 التطبيق، و النظرية بغيرىا، للناطقين وعناصرىا العربية اللغة مهارات تدريس في التدريبي الدليلخالد أسين أبو عمشة ــــ  .7
 ه 1439 م،2017 ،1الرياض،ط السعودية، العربية الدملكة
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 .م2005 ،1ط بن، مطبعة بالكفاءات، التدريس مقاربة ىني، الدين خير .8

  .2 رشدي طعيمة، الأسس العامة لدناىج تعليم اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط .9

  . م2007 ه،1428 ،1ط الأردن، عمان، الفكر، دار العربية، اللغة تدريس طرائق الضبعات، أبو إسماعيل زكريا .10

 ،1ط الأردن، عمان، الشروق، دار والتطبيق، النظرية في والتعبير والبلاغة الأدب تدريب طرائق الوائلي، الكريم عبد سعاد .11
2004. 

ا، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، الطبعة تدرسيو وطرائق العربية اللغة مناىج ، عايزاسماعيل إيمان زاير، علي سعد .12
 .م2014ه، 1435الأولى،

 عمان، والتعبير، الكتابة فن ولويل، كامل حماد، أحمد مقداد، الله عبد صبيح، إبراىيم الحليم، عبد أسين الجابر، عبد سعود .13
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