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  شكر وعرفان

  على توفیقه وجل أولا نحمد االله عز

الذي " إسماعیل محروق " ثم نتقدم بأسمى عبارات الشكر والعرفان إلى الأستاذ الدكتور 

  .نا بالنصح والإرشاد طیلة فترة إنجاز هذا العملا خیر العون والسند، ولم یبخل عكان لن

  ولم یبخلوا علینا هاته السّنواتإلى كل أساتذتنا الذین درسونا خلال 

لجنة المناقشة على تكبدهم عناء قراءة هذا العمل وتصویب هفواتنا  كما نشكر أعضاء

 .وزلات أقلامنا

 

  

  

  

  

  

  



 
 

  

  

  الإهداءّ 

بقلب مليء بمشاعر الحب والعرفان أهدي هذا العمل إلى رمز التضحیة والحنان صاحبة 

  .أمي الحبیبة أطال االله في عمرها وشفاها" القلب الأبیض 

 مهعطاء دون انتظار، إلى من أحمل اسمني الو االله بالوقار، إلى من علم مإلى من كلله

  "االله  محفظه عائلتي" جو من االله الستار أن یمد في أعمارهم  إلى بكل افتخار، أر 

  ي وأخواتي كل باسمهطّاهرة والنفوس البریئة إلى إخوانإلى القلوب الطیبة ال

 ." إسماعیل محروق"  إلى الأستاذ الكریم الذي تشرفت بالعمل معه
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  :مقدمة

ونستغفره، ونعوذ باالله من شرور أنفسنا ومن سیئات  إنّ الحمد الله نحمده ونستعینه    

االله فلا مضل له، ومن یضلل فلا هادي له، وأشهد ألاّ إله إلاّ االله وحده  هأعمالنا، من یهد

لا شریك له، خلق الخلائق فأتقن ما صنع، وشرّع الشرائع فأحكم ما شرع، وأشهد أنّ نبینا 

  :یما كثیرا، أما بعدمحمدا عبده ورسوله صلى االله علیه وسلم تسل

مفتاح جمیع العلوم وبابا لجلّ میادین المعرفة والحیاة وتمتاز العربیة  العربیّة تعدّ اللّغة     

بالفصاحة وجمال الأسلوب والجزالة والدّقة في الوقت ذاته لأنّها تستمدّ تلك الخصائص 

عه للّغة الحافظ مالفریدة من القرآن الكریم، الكتاب المقدّس المصون في كتاب محفوظ، 

على حد سواء الاهتمام بها والبحث  أولى العلماء القدماء والمحدثون ، ولذلكالعربیة

والتعمّق والتّوسع فیها، وكان النّحو العربي صاحب الحظ الأوفر من الاهتمام، إذ هو من 

یحافظ على اللغة العربیة بشكل مباشر، فهو یهتم بعناصر اللّغة  والمهارات اللّغویة 

  .ویعتبر عماد العربّیة لما قدّمه لها، فقد حفظها من اللّحن وزلل الألسن والخطأ

صعوبات تعلیمیّة النّحو العربي لدى طلبة الجامعة للسّنة الأولى : " هذه دراسة عنوانها    

في اللّغة  ، عقدناه لاستكمال متطلّبات الحصول على درجة الماستر"لیسانس أنموذجا 

لسبب الأول لاختیاري لهذا الموضوع دون غیره هو ظاهرة نفور الطلبة ، واوالأدب العربي

في الوسط الجامعي من لغتهم الأم قد أصبح ظاهرة متفشیة، كما أنّهم یهمشونها ویقزّمون 

من البوح بدراسته لهذا  همبعضظیراتها من اللّغات، بل ویستحي قواعدها أمام ن

فهو  تطلّبات العصر، أمّا السبب الثانيكب ملا تسایر ولا توالغة التّخصص، ویعتبرونها 

أهمیّة علم النّحو بالنّسبة للغتنا وكتابنا ودیننا، فهو كان الحافظ لكتاب االله وأحكامه من 

  .خطر التّحریف

ورغم أهمّیة هذا العلم على الصّعیدین الدّیني والمعرفي، لاحظنا بعد الإنسان العربي    

والطّلبة بشكل خاصّ عدولهم وبعدهم عنه مشتكین من  بشكل عام والنّاشئین والمتعلّمین

تعقیده وصعوبة قواعده، إذ ینظر الطّلبة إلیه على أنّه مادّة لا تقدّم شیئا لحیاتهم الوظیفیة 
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: فورا تاما بسببه، وذلك یولد الإشكالیة التالیةوالعملیة والیومیة، وبعضهم ینفر من العربیة ن

ة للنظر إلى النّحو العربي على أنّه أصعب مادّة هي الأسباب الّتي تدفع الطلبما 

أین : یواجهونها في المرحلة الجامعیة؟ وتندرج تحت هذه الإشكالیة تساؤلات أخرى أبرزها

تكمن تلك الصّعوبات التي تجعلهم ینفرون من المقیاس ویهملون لغتهم الأم؟ هل بسبب 

النّحوي أثر في تراكم القواعد  صعوبة النّحو في ذاته أم لصعوبة طرق تدریسه؟ هل للمقرر

على الطّلبة؟ أم راجع لطرق تدریس القدیمة مع متطلبات العصر، ولا تساعد الطلبة على 

  استیعاب أساسیات هذا العلم وقواعده؟

  :وللإجابة عن هاته لتّساؤلات وضعنا الفرضیّات التّالیة  

  .دید من بعضها البعضقد ترجع الصّعوبة إلى اختلاط القواعد ببعضها و تقاربها لشّ _ 

ق التّدریس القدیمة مع متطلّبات العصر، ولا تساعد الطّلبة على ائتتماشى طر  قد لا_ 

  .استیعاب أساسیّات هذا العلم و قواعده

قد لا تتناسب أسالیب شرح بعض الأساتذة مع جمیع قدرات الطّلبة ولا تراعي فروقاتهم  -

  .الفردیة ودرجات استیعابهم المتفاوتة

لطلبة لا یجتهدون ولا یبذلون أي مجهودات فردیة عن طریق الاطّلاع على الكتب  أو ا -

  .تنویع وسائل البحث والتعلم، ویكتفون فقط بما یقدّم لهم أثناء الحصة

، حیث قمنا بوصف الإحصائي التحلیلي الوصفي المنهجونهجنا في هذه الدّراسة     

نتائج تواجه الطّلبة في تعلّم النّحو، ثمّ حلّلنا وتقدیم تصوّر نظري عن الصّعوبات التّي قد 

  .الاستبیانات وقمنا بإحصاء بیاناتها

تمّ تقسیم هذا العمل إلى قسمین، أحدهما نظري والآخر تطبیقي، فأمّا القسم النّظري     

فقد جاء في فصل تمهیدي حدّدنا فیه مفاهیم المصطلحات التّعلیمیة، ثمّ أشرنا إلى نشأتها 

لعملیة التّعلیمیة التعلّمیة ووسائلها، أمّا الفصل الأول فقد تطرقنا فیه إلى دراسة وعناصر ا

النحو العربي دراسة تنظیریّة، حیث قمنا بتحدید مفهوم النّحو، ثمّ تتبعنا نشأته وأسباب 



 مقدمة
 

 ج 
 

وضعه، وفي الختام تحدّثنا عن أهمّیة النّحو بالنّسبة للّغة العربیة والقرآن الكریم، أمّا 

لثاني فقد تحدّثنا فیه عن طرق تدریس النّحو في الجامعة الجزائریة، كما عرضنا الفصل ا

موضوعات المقرّر النحوي  للسنة الأولى لیسانس، وأخیرا تطرّقنا إلى صعوبات تدریس 

  .النّحو العربي ومحاولات تیسیر تلك الصعوبات

أمّا الجزء التطبیقي فقد كان عبارة عن دراسة میدانیة ممثلة في الفصل الثاّلث حیث     

قمنا فیه بتحلیل نتائج الاستبیانات التّي  وزّعناها على طلبة السّنة الأولى لیسانس و 

تشخیص الصّعوبات الّتي تواجههم في مقیاس النّحو، و استنتاج بعض الحلول الّتي قد 

بهم للنّحو العربي، ثمّ جاءت الخاتمة التي أجملنا فیها أهم النتائج التّي تسهّل عملیة اكتسا

  .توصّلنا إلیها

ومن بعد، الذي أعاننا على إتمام هذا البحث، ولا یخلو أيّ  من قبل وأخیرا فللّه الحمد    

بحث من العوائق والصّعوبات، حیث واجهت مشكلتین، أولهما نقص المصادر والمراجع 

تب التي تعالج موضوع بحثنا، وثانیهما عند توزیع الاستبیانات الخاصّة بالقسم وأمّهات الك

المیداني بسبب غیاب الطّلبة عن مقاعد الدّراسة تارة، ورفض بعضهم الإجابة تارة أخرى، 

وكذا عدم إجابة بعضهم بجدّیة ومصداقیة عن أسئلة الاستبیان، ممّا جعل تحلیل النّتائج 

شكر إلى من أخذوا أسئلتنا بمحمل الجد وأجابوا عنها بنزاهة صعبا، ونتقدم بجزیل ال

وساعدونا على إتمام هذا البحث، فإن جاء بصواب فبتوفیق االله وإن حاد عن الصّواب 

  .فحسبه أجر البحث والاجتهاد

، فقد "سماعیلمحروق إ: "لأستاذ المشرف الدّكتور كما أتقدم بوافر الشكر والامتنان ل    

  .والمرشد في هذا البحث كان نعم المعین

أسأل االله أن یجعل هذا العمل خالصا لوجهه الكریم، وأن یجعله وأصحابه من     

  .المقبولین وأن یبوّئنا العفو منازل المتوكّلین

  ربّنا علیك توكّلنا
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  وإلیك أنبنا

  یروإلیك المص

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  :الفصل التمهیدي

  دراسة تنظیریّة للتّعلیمیّة

  

  .مفهوم التّعلیمیّة/ 1

  .نشأة التّعلیمیّة/ 2

  .التّعلیمیّة التعلمیّة العملیة عناصر/ 3

  .التّعلیمیّة التعلمیّة العملیة وسائل/ 4
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  :تمهید

اللّغة البشریّة هي ما تمیّز الإنسان عن باقي المخلوقات، وهي أهمّ وسیلة للتّفاهم  إنّ    

والتّواصل، وهي أساس البحوث العلمیّة لأنّها تبحث عن المعارف واكتساب المهارات 

وما فما هي التّعلیمیّة؟ . اللّغویّة والاجتماعیّة، وتهتمّ خاصّة بالمجال التّعلیمي والتّعلیمیّة

  عناصرها و وسائلها؟هي 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 الفصل التمھیدي                                                           دراسة تنظیریة للتعّلیمیةّ
 

7 
 

  

  دراسة تنظیریّة للتّعلمیّة: الفصل التمهیدي

  :مفهوم التّعلمیّة -1

  :لغة/ أ

نقیض الجهل، وعَلِمَ : علیم والعالم والعلاّم ، والعلموجلّ ال من صفات االله عزّ : علّم 

  .1یخبره: الرَّجُلُ خبره وأحبَّ أن یعلمه أي

  : اصطلاحا/ ب

جاء في معجم مصطلحات التّربیة والتّعلیم أنّ الدّیداكتیك هو علم تدریس المواد 

العقلي المعرفي الوجداني داف المنشودة، سواء على المستوى ونقل المعرفة قصد بلوغ الأه

  .2أو الحسّ الحركي أو الانفعالي المعماري

در صناعيّ لكلمة صالتّعلیمیّة ، بأنها م یّةرّف حبیب بوزواودة ویوسف ولد النبوع

ذي الأصل الیوناني ) Didactique(مصطلح اللاتیني ، وهي ترجمة ال"تَعْلِیمٌ "

)Didacticos( تعلّم، أو فنّ التّعلیم كما ورد في معجم الأكادیمیة نلالتّي تعنني ف

  .3الفرنسیّة

میّة هي وسیلة إجرائیّة  لتنمیة قدرات المتعلّم قصد یالتّعل": وعند أحمد حساني

اكتساب المهارات اللّغویة واستعمالها بكیفیة وظیفیّة تقتضي الإفادة المتواصلة من التّجارب 

والخبرات العلمیّة التّي لها صلة مباشرة وملازمة في ذاتها بالجوانب الفكریة والعضویة 

  .4لكلام عند الإنسانالفعلي ل للأداءوالنّفسیة والاجتماعیة 

                                                           

.151، ص 10، ج2000ابن منظور، لسان العرب، دار صادر للطّباعة والنّشر، د ط،   - 1 
.22م، ص 2015مراد سھام، معجم مصطلحات التّربیة والتّعلیم، د ط،  - 2 
مكتبة  –، تعلیمیة اللغّة العربیة في ضوء اللسّانیات التّطبیقیة، قضایا وأبحاث  ةویوسف ولد النبیّ  حبیب بوزواردة -

.67م، ص 2020، 1الرشاد للطّباعة والنّشر، الجزائر، ط 3 
ن، وحقل تعلیمیّة اللغّات ، دیوان المطبوعات الجامعیّة، بن عكن: أحمد حساني، دراسات في اللسّانیات التّطبیقیة -

.1ص  م،2009الجزائر، د ط،  4 
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في معرفة من  ات المكوّن التّربویّة المتمثّلةالتّعلیمیّة قدر : وفي منهاج اللّغة العربیة وآدابها 

  .1یعلّم، وسیطرته على المادّة التّي یدّرسها وتحكّمه في طرائق التّدریس

اللسانیات هي حقل من حقول  التّعریفات السّابقة نجد بأنّ التّعلیمیّةمن المفاهیم و     

وتركّز على البحث في  التّطبیقیّة المختصّة بتعلیم اللّغة، هدفها تطویر الوسائل التّعلیمیّة

طرق تسهیل نقل المعارف من المعلّم إلى المتّعلم وتغییرها وفقا لما یتناسب مع قدرات 

  .المتعلّمین الفكرّیة المختلفة

  :نشأة التّعلیمیة -2

إذا ما :ّ التفت أحمد حساني التفاتة سریعة إلى نشأة مصطلح التّعلیمیّة، حیث قال

)  Didactique( تي ظهر فیها مصطلح التّعلیمیّة التقت  التفاتة سریعة إلى  الظّروف الّ 

الذي بعث ) M F. Makey( نجد ذلك یعود إلى  فكر اللّساني والتّعلیمي المعاصرفي ال

  .2للحدیث عن المنوال التّعلیمي)  Didactique(م من جدید المصطلح القدی

میّة إلى أنّ أصل مصطلح یة في مفهوم التّعللیه حبیب زواودة ویوسف ولد النبیّ كما أشار إ

)Didactique ( هو أصل یوناني)Didacticos ( ویُعنى به )3).فَلْنَتَعَلَم  

  :عناصر العملیة التّعلیمیّة التعلمیّة-3

قبل التطرّق إلى عناصر العملیّة التّعلیمیّة التعلمیّة نشیر في عجالة إلى مفهوم 

العملیّة التّعلیمیّة التعلمیّة، ویقصد بها تجهیز وإعداد أفراد یتمتعون بقدر من المعرفة 

وهي تفاعل  4.لسوق العملیع محدّدة ، یمتلكون بعض التأهیل المناسب والمهارة في مواض

والمتعلّم من أجل تبلیغ وبلوغ المعرفة أو هي مجموع  النّشاطات التّي یقوم ما بین المعلّم 

بها المعلّم والمتعلّم لتحقیق الأهداف التّعلیمیّة المحدّدة للمنهج، المتمثّلة في النّمو الشّامل 

                                                           

.م1995منھاج اللغّة العربیة وآدابھا فیالتّعلیم الثانوي العام، الدّیوان الوطني للمطبوعات المدرسیّة، الجزائر،  - 1 
.131-130حقل تعلیمیّة اللغّات ، مرجع سابق، ص : أحمد حساني، دراسات في اللسّانیات التّطبیقیة - 2 
یمیة اللغّة العربیة في ضوء اللسّانیات التّطبیقیة، مرجع سابق، ص ة ، تعلسف ولد النبیّ حبیب بوزواردة ویو: ینظر -

67. 3 
.30مراد سھام، معجم المصطلحات التّربیة والتّعلیم، مصدر سابق، ص  - 4 
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والمتكامل للمتعلّم ، سواء تمّ هذا النّشاط  داخل غرفة الصفّ  أم خارجها، طالما أنّه یتمّ 

إشراف المدّرس، كما تعرف أیضا  بأنّها البرامج التّي نضعها أو تنظّمها الأجهزة تحت 

  .1التّربویّة لتكون متكاملة مع البرنامج التّعلیمي

تقوم العملیّة التّعلیمیّة التعلمیّة على عناصر ضروریّة تقوم بدور محدّد من أجل تحقیق 

  :الأهداف التّعلیمیّة وهي

مّل مسؤولیة اقب اكتسابها، وه الشّخص الذي یتحوهو من یبلّغ المعارف ویر  :المعلّم/ أ

، 2ب والإرشاد والتنّظیم والتّوجیهتربیة المتعلّمین داخل المدارس، وهو مكلّف أیضا بالتدّری

فعّالا، حیث یجب أن یتمتع بتأهیل  اویجب أن یتمتّع المعلّم بشروط تجعل منه مدرّس

البیداغوجیّة   یكون قادرا على اختیار الطّرائق كاف، وأنعلمي وبیداغوجيّ مناسب و 

التّواصل   عملیة رها استثمارا جیّدا من أجل إنجاحوالوسائل المساعدة  بشكل ذاتّي واستثما

ترقیة الخطاب التّعلیمي، مع إمكانیّة م التحكّم في آلیّة على المعلّ  مع المعلّم، كما یجب

ویستثمر كلّ المقاربات  3ل تقویم المهارات وتعزیزهافي مجا خبرة المعلّم البیداغوجیّة

  .4التّربویّة  والبیداغوجیّة الفعّالة  التّي تجعل المتعلّم في صلب العملیّة التّعلیمیة التعلمیّة

العملیّة التّعلیمیة  في ساسیّةالمعلّم هو إحدى الركائز الأنستنتج ممّا سبق أنّ 

حسب، بل یرتقي وهو لیس مجرّد ملقن وناقل للمعارف ف یمكن أن تتمّ بدونه، إذ لا التعلمیّة

  .والتنّشئة، وذلك یعود إلى الوقت الطّویل الّذي یقضیه المتعلّم مع معلّمه دوره إلى التّربیة

وهو محور العملیّة التّعلیمیة التعلمیّة، حیث أنّ المعلّم غیر قادر على مزاولة   :المتعلّم/ ب

ویمكن تعریف المتعلم بأنّه المستهدف من العملیّة التّعلیمیة التّعلیم في غیاب المتعلّم، 

التّربویة حیث تسعى التّربیة بمختلف مؤسساتها ووسائلها إلى تربیة المتعلّم وتنشئته 

ویتمثّل دور التّلمیذ في  .5مجتمع بشكل منتج ومثیروتوجیهه وإعداده للمشاركة في حیاة ال

                                                           

.44، ص المصدر السابق - 1 
.339مرداد سھام، معجم المصطلحات التّربیة والتعلیم، مصدر سابق، ص  - 2 
.42-41اللسّانیات التّطبیقیة، مرجع سابق، ص ني، دراسات في حساأحمد  - 3 
.37مراد سھام، معجم المصطلحات التّربیة والتّعلیم، مصدر سابق، ص  - 4 
.45م، ص 2009، 1سھیلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التّدریس، دار الشّروق، عمان، الأردن، ط - 5 
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مباشرة، والتّفاعل مع وممارسة الخبرات التعلیمیّة الالمشاركة في جمیع الأنشطة العلمیّة، 

تباین المتعلّمون فیم بینهم من حیث یكما . 1نیّة بمثیراتهاعلیمیة المحیطة والغالبیئة التّ 

القابلیة الذّاتیة في اكتساب المعارف، وفي طریقة  مشاركتهم في الأنشطة الصفیّة 

میّة التعلمیّة، وذلك عائد إلى الفروقات الفردّیة والصّعوبات  التي تواجههم في العملیّة التّعلی

  .2النفسیة والاجتماعیة

 توى المادّة المراد نقلها ة الدّراسیة  التّي تتكوّن من محوهي المادّ : المادّة التعلیمیّة/ ج

توخّى أن یتعلّمها ویكتسبها تصوّرات ومواقف ومهارات، والّتي نللتّلامیذ، من أفكار و 

علّم إلى المتعلّم المتمثلّة في جملة مأنّها المحتوى الّذي یجب نقله من ال أي. 3المتعلّم

  .المعارف المكوّنة للمقرّر الدّراسي

واجتماعیّة یة أبنائه تربیة جسمیّة وعقلیّة هي مؤسّسة أسّسها المجتمع لترب :المدرسة/ د

  .4مقصودة ومخطّط لها، تجعل منهم أعضاء صالحین في المجتمع

المادّة  -المعلّم -المتعلّم( المثلّث التّعلیمي المكان الّذي یجمع بین أقطاب  يفالمدرسة ه

، إذ لا یمكن مزاولة العملیّة التّعلیمیة التعلمیّة في أماكن عشوائیّة، بل یجب أن )التّعلیمیّة

تتمّ العملیّة ضمن فضاء یسمح بترتیب الأفكار والمعارف المقدّمة وضبطها وفقا 

  .مین المقرّرة في البرنامجعلّ تلاحتیاجات الم

  :وسائل العملیّة التعلیمیّة التعلمیّة -4

والأجهزة الّتي یستخدمها المعلّم أو المتعلّم لنقل  هي مجموعة الأدوات والمواد

محتوى معرفي أو الوصول إلیه داخل غرفة الصّف أو خارجها، بهدف نقل المعاني 

أو هي كلّ ما یستخدمه المعلّم والمتعلّم . 5التّعلیموالتّعلموتوضیح الأفكار وتحسین عملیتيّ 

                                                           

سس استخدامھا ومكانتھا في العملیّة التّعلیمیّة، فھرسة مكتبة ي، الوسائل  التعلیمیة، مفھومھا وأعبد المحسن أبا نم -
.4ه، ص 1414، 1الملك فھد الوطنّیة ، الرّیاض، السّعودیة، ط 1 

.42أحمد حساني، دراسات في اللسّانیات التّطبیقیة، مرجع سابق، ص  - 2 
.35مرداد سھام، معجم مصطلحات التّربیة والتّعلیم، مصدر سابقـ ص  - 3 
.37، ص  نفسھالمصدر - 4 
.47المصدر نفسھ، ص  - 5 
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وتصنّف الوسائل التّعلیمیّة . والمتعلّم من أجهزة وأدوات تعلیمیّة داخل الفصل أو المدرسة

  :إلى ثلاثة أصناف هي

هي الوسائل التي تُستخدم فیها حاسّة البصر، كما هو واضح من "  : الوسائل البصرّیة/ أ

حیث أشارت الدّراسات في مجال الوسائل أي أنّه یمكن رؤیتها لا سماعها، التّسمیة، 

من المعلومات والحقائق الّتي یتعلّمها الفرد تأتي عن ) %83(التّعلیمیّة إلى أنّ ما یقارب 

طریق حاسّة البصر، وذلك یؤكّد أهمیّة هذا النّوع من الوسائل التّعلیمیّة المتّصلة بحاسّة 

  .البصر

الوسائل البصریّة ما یُكتب أو یُرسم على السّبورة، والخرائط بمختلف ومن أمثلة 

ة والشرائح أنواعها، والرّسوم البیانیّة، واللّوحات التّوضیحیة والمتاحف والصّور الفوتوغرافیّ 

والنّماذج، والكرات الأرضیة، والرّحلات، ومجلاّت الحائط والأفلام  بأنواعها، والعیّنات

  .1دون مصاحبة الصّوت الثاّبتة عند عرضها

هي الوسائل الّتي تُستخدم فیها حاسّة السّمع، كما یتبیّن من "  :الوسائل السّمعیة/ ب

  2.تسمیتها، وتأتي حاسّة السّمع في المرتبة الثاّنیة من حیث الأهمیة في عملیّة التعلّم

ع، مثل الإذاعة  عیة كلّ ما یعتمد على حاسّة السّمومن أمثلة الوسائل السّم

ي تعلیم القرآن  الكریم لصّوتیّة، والإذاعة المدرسیّة، ففوالأسطوانات بأنواعها، والتسجیلات ا

لبعض " أسطوانات " أو " الكاسیت " بالتّسجیلات الموجودة على أشرطة  الاستعانةیمكن 

ء لصوتیّة  سواالقارئین، ولا شكّ أنّ الفوائد العلمیّة التّي یجنیها الطّلاب من التّسجیلات  ا

الأسطوانات في المواقف التّعلیمیّة كثیرة، لا سیّما في الصّفوف سماع الأشرطة، أو 

ما قد یصعب على الطّلاب فهمه ح وتفسیر الدّراسیّة التّي یدیرها المعلّم، ویتولّى عملیّة شر 

  .3، كما یقوم بالإجابة على أسئلتهمومتابعته

                                                           

عبد المحسن أبانمي، الوسائل التّعلیمیة مفھومھا، وأسس استخدامھا ومكانتھا في العملیّة التّعلیمیّة، مرجع سابق، ص  -
72 -73. 1 

.73، المرجع نفسھ، ص  2 
. 74-73المرجع نفسھ، ص  - 3 
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جمیع المواد والأدوات والأجهزة  تشمل هذه الأخیرة" :الوسائل السمعیّة البصریّة/ ج

والطّرق الّتي تعتمد أساسا على حاسّتي السّمع والبصر معا، بحیث یمكن سماعها ورؤیتها 

  .في آن واحد

ومن أهمّ أنواع هذه الوسائل الصّور المتحرّكة النّاطقة، مثل الأفلام، والتّلفاز التّعلیمي، 

تّم استخدامها مع تسجیلات صوتیة أو أشرطة والأفلام الثاّبتة، والشرائح، والصّور عندما ی

  .1"تسجیل

تساعد الوسائل التّعلیمیّة بشكل كبیر على تحقیق الأهداف التعلمیّة المنشودة 

  :شریطة أن یخضع اختیار الوسیلة التّربویّة المناسبة إلى مجموعة شروط، نذكر منها

  .أن تخدم الوسیلة الأهداف العامّة والخاصّة للدّرس*

صلة بموضوع الدّرس حتّى لا یشعر  ضوع الوسیلة التّعلیمیة محددا وذان مو أن یكو *

  .التّلامیذ بالملل ولا یذهب وقت الدّرس والمعلّم سدى

  .تنویع الوسائل التّعلیمیة وعدم الإكثار من استعمال نوع دون آخر*

  .هم واهتماماتهمسیلة مستوى التّلامیذ وتثیر تشویقأن تناسب الو *

 .2أن تكون الوسیلة التّعلیمیّة آمنة ولا تعرّض التّلامیذ لأيّ ضرر وأن تكون سلیمة*

 

 

 

                                                           

.74استخدامھا، مرجع سابق، ص عبد المحسن أبانمي، الوسائل التّعلیمیة مفھومھا وأسس  - 1 
.77-76المرجع نفسھ، ص  - 2 
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یُعتبر النّحو العربي عماد اللّغة وأساسها ودرعها الحامي الّذي حافظ علیها خلال الأزمنة 

عة الإسلامیّة والعصور، واحتلّ بذلك مكانة هامّة بین لعلوم المختلفة خاصّة مع اتّساع الرّق

؟ و ما هي أسباب و دواعي ظهوره؟ و ماهي ظروف فما هو النّحو العربي. في العالم

  نشأته؟
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  دراسة تنظیریّة للنّحو العربي: الفصل الأول

  مفهوم النّحو ونشاته: المبحث الأوّل

  :مفهوم النّحو -1

قصده، وبلغنا أنّ  ي قصدتالقصد نحو الشيء، نحوت نحوه أ: النَّحوُ : نحاَ : لغة /أ

  .1النّحو هذا فسمّي نحوا ویُجمع أنحاء: وضع وجوه العربیّة، فقال للنّاس" بالأسود"

  : اصطلاحا/ ب

یعرف النّحو بأنّه التّغییر الّذي یطرأ على أواخر الكلم من حیث البناء والإعراب، 

في  النّحو بین القدماء والمحدثین، إلاّ أنّ ابن جنّي قد شمل جمیع المفاهیم وتباینت مفاهیم

هو انتحاء سمت كلام العرب في تصرّفه من إعراب وغیرها، : " تعریفه للنّحو، حیث قال

من لیس أهل  ضافة والنّسب وغیر ذلك، لیلحقوالجمع والتّحقیر والتّكسیر والإ كالتشبیه

دّ به الفصاحة فینطق بها وإن لم یكن منهم، وإن شدّ بعضهم عنها رُ اللّغة العربیّةبأهلها في 

  .2"إلیها

لتأدیة  ة التّركیب فیم بین الكلم،ن تنحو معرفة كیفیّ هو أ: " ه السكّاكي بقولهویعرّف

أصل المعنى مطلقا بمقاییس مستنبطة من استقراء كلام العرب وقوانین مبنیة علیها 

  .3"كیبلیحترّز بها عن الخطأ في التّر 

ن المفهومین السّابقین یتضّح أنّ قدماء النّحاة العرب كانوا على درایة تامّة بماهیة م

، لأنّ الكلام عبارة عن تركیب كلمات للتّركیب ب نتیجةالنّحو، حیث یرون بأنّ الإعرا

                                                           

م، 2003، 1عبد الحمید ھنداوي، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط :أحمد الفراھیدي، كتاب العین،، تحالخلیل بن  -
.201، 4ج 1 

م، ص 1952، 2رة، طمحمّد علي النّجار، دار الكتب المصریّة، القاھ: ، الخصائص، تح)الفتح عثمان( ي ابن جنّ  -
33. 2 

، مفتاح العلوم، دار الكتب العلمیّة، )اكيسراج الدّین یوسف بن أبي بكر محمّد بن علي أبو یعقوب السكّ ( اكيالسكّ  -
.33، ص )د، ت( ، )ط.د( بیروت، لبنان،  3 
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نصوص، أي أنّه یتداول العلاقات بین  ، وتركیب جمل للحصول علىجمل للحصول على

  .ي النّصوصالكلمات والجمل ف

  :نشأة النّحو العربي وأسباب وضعه -2

یّة سلیمة  زیرة العربیّة خالصة لأبنائها، نقشبه الجنشأت اللّغة العربیة في أحضان 

تلطون بغیر ممّا یشینها من اللّغات الأخرى ولبثت كذلك أحقابا مدیدة من الزّمان، لا یخ

د فارس والرّوم وغیرها إلاّ لحاجة ماسّة أو لتبادل المنافع أو لتجارة العرب والأعاجم من بلا

ما، رغم أنّ أسواق العرب كانت تغنیهم عن سائر الأسواق خارج حدود شبه الجزیرة 

، وقد كانت هذه الأسواق فوق ما )المجاز وذسوق عكاظ، سوق مجنة، سوق ( العربّیة 

یها الأدباء والخطباء منتدیات للأدب یتبارى فتضّمه من مرافق الحیاة ومتطلّبات المعیشة 

بأشعارهم وأنسابهم وعاد ذلك على اللّغة العربیّة  من مختلف القبائل، مفاخرین والشّعراء 

وبها تلوّث من بتثبیت دعائمها وإحكام رسوخها وجودة صقلها، متماسكة البنیان لا یش

عربیّة بالفتوحات الإسلامیّة، نور الإسلام على ما حول الجزیرة ال الأعاجم إلى أن سطع

وقد امتدّت إلى أبعد من ذلك بكثیر فأصبحت مملكة إسلامیّة مترامیة الأطراف متنوّعة 

الأجناس والأوطان، ممّا أدّى إلى اختلاط العرب بغیرهم اختلاطا مستمرّا في البیوت 

ار، تسرّب الامتزاج والانصههذا والأسواق والمساجد وانصهروا واندمجوا ببعضهم، وبطول 

الضعف إلى سلیقة العرب، ممّا أدى إلى تسرّب اللّحن إلى اللّغة العربیّة، ووهنت دقّتها 

المرتبطة باختلاف المعاني طوعا لاختلاف شكل آخر الكلمة، وقد كان هذا النّوع أوّل 

اختلال طرأ على اللّغة العربیّة، وطفق یزداد رویدا رویدا ما طال الزّمان وتفسّحت الرّقة 

  .1الإسلامیّة

  : حن تفشّت آنذاك ما یليومن بین مظاهر اللّ 

ه شیئا من القرآن، بن الخطّاب رضي االله عنه أن یقرئ عرابیّا طلب في عهد عمرأنّ أ* " 

ى النَّاسِ یَوْمَ الحَجِّ لَ انٌ مِنَ االله وَرَسُولِهِ إِ أذَ وَ  {: ورة براءة، فلحن في قوله تعالىفأقرأه رجل س

                                                           

.16-13ص  م،1995، 2محمد الطّنطاوي، نشأة النّحو وتاریخ أشھر النّحاة، دار المعارف، القاھرة، مصر، ط - 1 
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، فأنا أبرأ منه ،)رسوله( وكسر الّلام في ، 1}مِنَ المُشْرِكِینَ وَرَسُولِهِ  ئٌ یالأَكْبَرِ أنَّ االله بَرِ 

فقال " لیس هكذا یا أعرابيّ  له الأعرابيّ، وقال فلمّا بلغت هذه الحادثة عمر دعى

قرأ القرآن إلاّ عمر بعد ذلك ألاّ ی ممّن برئ االله ورسوله منهم، فأمر بيّ وأنا واالله أبرأاالأعر 

  2".عالم باللّغة

االله بنصب الّلام فقال  یقول أشهد أنّ محمّدا رسولَ  اسمع أعرابيّ مؤذّن: قال ابن قتیبة*

یلحّنون  ! نون، فقال سبحان االلهودخل أعرابيّ السّوق فسمعهم یلحّ ... یفعل ماذا ! ویحك

  .3ویربحون، ونحن لا نلحّن ولا نربح

م النّحو، حیث قالت ت مع أبي الأسود الدّؤلي واضع علموقف لحادثة جر  آخر ونذكر*

السّماء، بضمّ نون  في یوم شدید الحرّ، ما أحسنُ أو في لیلة كثیرة النّجوم : " ابنته له

ال وكسر الرّاء، فقال نجومها بضمّ الدّ  الحرِّ  أو ما أشدُّ  ،)ماء السِّ (  وكسر سین) أحسن(

فتحیّرت وظهر لها خطؤها، فعلم أبو الأسود أنّها .. .ها تستفهم أو القیظُ، حیث ظنّ أنّ 

بفتح النّون والهمزة، أو ما أشدَّ  ! قولي یا بنیّة ما أحسنَ السَّمَاءَ : أرادت التعجّب فقال لها

والمفعول به وغیرهما من  بفتح الدّال والرّاء، فعمل باب التعجّب وباب الفاعل !الحرَّ 

  .4الأبواب

بن أبي طالب  نشأة النّحو العربي كانت في عهد عليترجّح أغلب الرّوایات أنّ بدایة     

وأسّس قواعده وحدّ  اعلم أنّ أوّل من وضع علم العربیّة و: "كرّم اللّه وجهه، حیث قیل

وسبب وضع علي بن أبي ... ، وأخذ عنه أبو الأسود الدّؤليحدوده أمیر المؤمنین علي

بن أبي دخلت على أمیر المؤمنین عليّ ا: ا روى أبو الأسود، قاللهذا العلم م طالب

إنّي : ما هذه یا أمیر المؤمنین؟ فقال: فقلت‘ طالب علیه السّلام، فوجدت في یده رقعة

قد فسد بمخالطة هذه الحمراء، یعني الأعاجم، فأردت أن أضع  تأمّلت كلام العرب فوجدته

الكلام كلّه اسم : لقى إليّ الرّفعة وفیها مكتوبشیئا یرجعون إلیه ویعتمدون علیه، ثمّ أ

                                                           

.3سورة التّوبة ، الآیة - 1 
.17م، ص 2007، 1إبراھیم عبّود السّامرائي، المدارس النّحویة، دار المسیرة للطّباعة والنّشر، عمّان، الأردن، ط - 2 
.17اوي، نشأة النّحو وتاریخ أشھر النّحاة، مرجع سابق، ص طمحمد الطّن - 3 
.20ویة، مرجع سابق، ص إبراھیم عبّود السّامرائي، المدارس النّح - 4 
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سم ما أنبأ عن المسمّى، والفعل ما أنبئ به، والحرف ما أفاد معنى، وفعل وحرف، فالا

: أنّ الأسماء ثلاثة ف إلیه ما وقع إلیك، واعلم یا أبا الأسودهذا النّحو، وأض انحُ : وقال لي

فما لیس  تفاضل الناس یا أبا الأسودظاهر و مضمر و اسم لا ظاهر ولا مضمر، وإنّما ی

وضعت بابيّ العطف والنّعت، ثم  ثمّ  :قال.  مضمر، وأراد بذلك الاسم المبهمبظاهر ولا

ابي التعجّب والاستفهام، إلى أن وصلت إلى باب إنّ وأخواتها ما خلا لكنّ، فلمّا عرضتها ب

ت بابا من أبواب النّحو على عليّ علیه السّلام أمرني بضمّ لكنّ إلیها، وكنت كلّما وضع

 ! ما أحسن هذا النّحو الّذي قد نحوت: قال.لت ما فیه الكفایةعرضته علیه، إلى أن حصّ 

 هذا العلم أنّه قد سمع أعرابیاوروى أنّ سبب وضع عليّ علیه السّلام ل ،فلذلك سمّي النّحو

  .1"، فوضع النّحو} یأكله إلاّ الخاطئین{یقرأ لا

أوّل من وضع النّحو عبد الرّحمن بن هرمز الأعرج، وزعم  وهناك روایات ترجّح أنّ 

آخرون أنّ أوّل من وضع النّحو نصر بن عاصم، فأمّا من زعم أنّ أوّل من وضع النّحو 

عبد الرحمن بن هرمز أو نصر بن عاصم فلیس بصحیح، والصّحیح أنّ أوّل من وضع 

ها تستند إلى أبي الأسود، وأبو النّحو علي بن أبي طالب رضي االله عنه، لأنّ الرّوایات كلّ 

من أین لك هذا : فقیل له ئلالأسود یستند إلى عليّ فإنّه روى عن أبي الأسود لأنه سُ 

  .2لفقت حدوده من عليّ بن أبي طالب :فقالالنّحو؟ 

والسّبب الرّئیسي والدّافع الحقیقي لوضع علم النّحو هو الدّافع الدّیني، حیث ظهر 

لمعاني الدّینیة العربیة ولغة القرآن الكریم من التعرّض للّحن وتشوه االنّحو لحمایة اللّغة 

، ور على أیدي علماء كثر منهم سبویهة وخوفا علیه من التّحریف، وتطّ والأحكام المقدّس

  .والفراهیدي والكسائي وغیرهم، حتى وصل إلینا

  

  

                                                           

.25-24نطاوي، نشأة النّحو وتاریخ أشھر النّحاة، مرجع سابق، ص محمد الط - 1 
.24،25المرجع السّابق، ص  - 2 
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  :أهمیّة النحو العربي

ین الإسلامي ولغة القرآن الكریم دّ النّحو العربي أهمیّته ودقّته لارتباطه بال اكتسب

 ،یستحقّ الذّكر والفخر احیث یعدّ ما وصل إلیه العرب حول النّحو مكسبا كبیرا وإنجاز 

  :وتكمن أهمیّة النّحو فیما یلي

  .من فاسدهم علم النّحو هذا العلم الّذي یمیّز صحیح الكلایرى عبد القاهر الجرجاني أنّ *

 أنّه یعصم اللّسان من الوقوع في الخطأ و ییسّر العربیّة لمن یرغب في تعلّمها حیث كما*

لحفظ كلام العرب من  النّحو أن النحویّین قد وضعوا صناعة": یرى ابن مضاء القرطبي

ذي اللّحن وصیانة من التّغییر، فبلغوا من ذلك الغایة الّتي أمّوا وانتهوا إلى المطلوب الّ 

  ".انبغوا 

وكان النّحو سیاجا على المعنى القرآني، حیث أنّه حمى اللّغة العربیّة من تحریف بعض *

  .1الضّالین لمعانیه في تفاسیرهم واستخراج الأحكام القرآنیّة

، وهو النّظام الذّي یربط ین تراكیب النّصوص من جمل وكلماتوالنّحو هو الرّابط ما ب*

" :ص ذات معاني، ویرى ابن خلدون أنّ دالّة على أيّ إلى نصو الكلمات المستقلّة الغیر 

النّحو یتبین به أصول المقاصد بالدّلالة فیعرف الفاعل من المفعول والمبتدأ من الخبر 

  2."ولولاه لجهل أصل الإفادة

  :بما یلي العربي الطّلبة والمتعلمّین بشكل عامویفید النّحو 

  .اللّغة، وكذا تنمیة العادات اللّغویة السّلیمة لدیهتمكینهم من الكتابة والحدیث وفهم *

  3.شحذ العقل وصقل الذّوق، وإثراء المحصول الّلغوي*

  .إثراء الحسّ النّقدي لدى المتعلّم لتمكینه من الكشف عن الرّكاكة في التّعبیر*

                                                           

.140، ص .م2008، 6فائس، لبنان، طص العربیّة وطرق تدریسھا، دار الننایف محمود معروف، خصائ - 1 
.498م، ص 2010، 1القاھرة، مصر، ط الجوزيابن عبد الرحمن ابن خلدون، المقدّمة ، دار  - 2 
م، 2001، 1عبد الفتّاح حسن البجّةـ اللغّة العربیّة وآدابھا،دار الكتاب الجامعي، العین، الإمارات العربیة المتّحدة، ط -

.222ص  3 
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  1.اكیب والجمل والكلماتإدراك الفروق الدّقیقة بین التّر  تمكینه من*

  .كم وتنمیة التذوّق الأدبيحملاحظة والموازنة والتنمیة دقّة ال* 

وجدنا أنّ النّحو علم یبحث في كیفیّة بناء تراكیب و نصوص وجمل صحیحة، ظهر من   

و قد ظهر . أجل حمایة العربیّة من اللّحن وصون القرآن الكریم و أحكامه من التّحریف

أمیر المؤمنین علي بن أبي على ید أبي الأسود الدّؤلي بعد أن أخذ مبادئه وحدوده من 

  .طالب رضي اللّه عنه

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           

، 1عمّان ، طحامد عبد السلام زھران، وآخرون، المفاھیم اللغّویة عند الأطفال، دار المسیرة للنّشر والتوزیع،  -
. 435م، ص2007 1 
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تقوم علیه تعلیمیّة اللّغة العربیّة بشكل عامّ، حیث لاحظ التّربویّون  النّحو هو العلم الّذي

أهمیّته في العملیّة التّعلیمیّة، لذلك أولوه أهمیّة خاصّة سواء من حیث اختیار مقرّراته أو 

غیر أنّ واقع تعلیم النّحو في المرحلة الجامعیّة و . تسهیل و تیسیر تعلیمه وطرق تدریسه

أیضا غیر مطمئن إذ یعاني الطّلبة والمتعلّمون من صعوبات في غیرها من المراحل 

؟ وما محتوى ناك محاولات لإزالتهافأین تكمن تلك الصّعوبات؟ و هل ه. تعلّمهم للنّحو

  مقرّر مقیاس النّحو؟ 
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  :طرق تدریس النّحو العربي وصعوباته: الفصل الثاني

  :طرق تدریس النّحو في الجامعة -1

ابتدائي، (یتمّ تدریس النّحو العربي في جمیع المراحل التّعلیمیة للأطوار الثّلاثة    

وكذلك في المرحلة الجامعیّة، وفقا لنفس الطّرق التّدریسیة المتمثّلة فیم ) متوسط، ثانوي

  :یلي

 :اسیة أو طریقة المحاضرةالطّریقة القّ   - أ

بالأمثلة والشّواهد المؤكّدة الموضحة تقوم هذه الطّریقة على حفظ القاعدة ثم اتباعها    

لمعناها، والأساس الّذي تقوم علیه هذه الطّریقة هو انتقال أثر التّدریس، كما أنّها ستهدف 

  .1تحفیظ القواعد واستظهارها باعتبارها غایة في ذاتها ولیست وسیلة

حیث یخضع طلبة الجامعة في المحاضرات النّظریة إلى تلقّن مختلف القواعد النّحویة،    

ویقوم الأستاذ بشرحها وتبسیطها ثمّ یقوم الطّلبة بحفظ تلك القواعد من أجل توظیفها في 

  .الجانب التّطبیقي

  :ولهذه الطّریقة إیجابیّات وسلبیّات نذكر أهمّها

 :لإیجابیاتا -1

  .تاذ الجهدتوفّر على الأس* 

  .لا تستغرق الكثیر من الوقت* 

الحقائق والقواعد المدروسة تكون مضبوطة لأنها خاضعة للتّجربة والبحث العلمي * 

  .الدّقیق

یستطیع الطّالب أن یطبّق تلك القواعد المدروسة والمحفوظة ویرسّخ معارفه الجدیدة * 

  .أكثر

                                                           
.238م، ص 2009، 1، دار المسیرة، عمان، ط)النّظریة والتّطبیق( علي أحمد مذكور، تدریس اللغّة العربیة  -

1
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  :السّلبیات -2

ب فقط دون القیام بمجهود شخصي في البحث عن تعود الطّلبة على الحفظ والاكتسا* 

الحقائق، حیث أنّهم یقومون بمحاكاة وإعادة تلك المعلومات وعدم تغییر أو إضافة أي 

  .شيء إلیها

  :الطّریقة الاستقرائیة/ ب

وهي استقراء واستنتاج القاعدة من الأمثلة والشّواهد المختلفة وهي الطّریقة التّي    

اء في تعقیدها واستنباط حقائقها، لذلك یجب تحضیر الأمثلة التي استعملها قدامى العلم

تنطبق علیها القاعدة العامّة وتوضیحها للطّلبة من حیث المعنى والمبنى، ومن ثمّ یتوصّل 

  .1الطّالب عن طریق التّفكیر إلى الأحكام العامّة أو القاعدة من خلال الأمثلة

  :اتهاإیجابیّ  -1

المعلومات المكتسبة في هذه الطّریقة أكثر ثباتا في ذهن الطّالب لأنّه توصّل  تكون* 

  .إلیها بنفسه

  .تؤّدي إلى فهم أكثر للتّعلیمات التّي یتوصل إلیها المتعلّم بمساعدة المدّرس* 

أسلوب التّفكیر الّذي یتعوّده الطّالب فیها یمكن أن یستفید منه في مواجهة مواقف * 

  .2الحیاة

  :سلبیاتها -2

تحتاج إلى عنایة دقیقة وتوجیه وإرشاد مستمر من المدّرس لطلبته، ولا یمتلك الكثیر من * 

  .المدّرسین والأساتذة تلك القدرة، وبذلك هم غیر مؤهّلین لتطبیقها

  .الخشیة من استخدام الاستقراء النّاقص عند تطبیقها* 

  1.الخشیة من استخدام هذه الطّریقة بصورة شكلیة* 
                                                           

.222م، ص 2005ط، .زكریا اسماعیل، طرق تدریس اللغّة العربیة، دار المعرفة الجامعیّة، الأزارطة، د -
1
 

.121، ص 2006، 1تدریس اللغّة العربیّة، دار الشّروق، عمان، الأردن، ط محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب -
2
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  :الطّرق المعدّلة للنصّ الأدبي /ج

تعتمد هذه الطّریقة على تدریس القواعد من خلال نصوص لغویّة، من أجل فحص     

التّراكیب داخل السّیاق ودراستها وفهمها من خلاله، حیث یقوم الطّلبة بدراسة ذلك النّص 

ه الطّریقة أیضا ولهذ...) تركیبیاّ، صوتیّا، بلاغیّا، صرفیّا( وتحلیله من مختلف الجوانب 

بأنّها طریقة مناسبة في تحقیق الأهداف " مؤیّدون ومعارضون، حیث یرى مؤیّدوها

المرسومة للقواعد النّحویة، عن طریق مزج هذه القواعد بالتّركیب وبالتّعبیر السّلیم الّذي 

 بینما یقول معارضوها أنّها تعمل على إضعاف الطّلبة". یؤدي إلى رسوخ اللّغة وأسالیبها

في اللّغة العربیة، لأنّ المبدأ الذي تقوم علیه ضیاع للوقت، لأنّ الطّالب ینشغل 

  .2"بموضوعات جانبیّة تصرفه عن القاعدة النّحویّة المراد شرحها

  :طریقة النّشاط/ د

یتمّ فیها الطّلب من الطّلبة جمع النّصوص والأمثلة والمادّة التّي تتناول القاعدة المراد    

تدریسها، ومن ثمّ یقوم المدّرس بدراسة ومناقشة تلك االنّصوص مع الطّلبة، حیث تتمّ 

بتنسیق بین جهود الطّلبة والمدّرس وینظّمها حتّى یتمّ استخراج القاعدة، لكن لا یستطیع 

المدّرسین خاصّة اللّغة العربیة استعمال هذه الطّریقة نظرا لضیق الوقت ومحدّودیة أغلب 

الحصص، حیث یكتفي بعدد قلیل من الأمثلة لتعمیم القاعدة المدروسة، ویشترط على 

  .الطّلبة فهم القاعدة النّحویة التّي یتمّ على أساسها جمع المادّة البحثیة

  :صعوبات تعلیمیة النّحو العربي -3

عمد جموع الباحثین والدّارسین إلى التّساؤل حول أسباب صعوبة تعلیم وتعلّم النّحو     

العربي، حیث أرجعها البعض إلى ضعف الطّلبة الظّاهر في قواعد اللّغة الظّاهر في 

خطاء اللّغویة، عجزهم عن التحدّث بلغة صحیحة سلیمة فصیحة، خالیة من الأ

                                                                                                                                                                                
.116م، ص 2010سمیر شریف ستیتیة، علم اللغّة التّعلیمین دار الأمل، الأردن، د ط،  -

1
 

.229 م، ص2005، 1سعدون محمّد السّاموك وھدى جواد الشّمري، مناھج اللغّة العربیّة وطرق تدریسھا، دار وائل، عمان، ط -
2
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وترجع الصّعوبات أیضا إلى تعدّد اللّهجات العربّیة  لعرب،والإملائیة، وبعدهم عن سلیقة ا

  .الملیئة باللّحن والبیئة التّي ینشأ فیها كلّ متعلّم في وقتنا الرّاهن

بینما یُرجع البعض الآخر السّبب إلى طرق تدریس النّحو التّي تؤثّر سلبا على     

ي كلامهم وقراءتهم وكتابتهم، المتعلّمین النّاشئین، حیث تظهر أخطاؤهم النّحویة بوضوح ف

ولا یقتصر الموضوع على النّاشئین فحسب، بل تصل حتّى خریّجي الجامعات في مختلف 

  :التخصّصات، وترجع صعوبة تعلیمیّة النّحو إلى عدّة أسباب منها

صعوبة النّحو في حدّ ذاته حیث أصبح النّحو بعد إقحامه بالفلسفة والتأّویلات البعیدة * 

جوهر : " تسببّ المتاعب للنّحاة والمتعلّمین، حیث یرى علي أحمد مدكور بأنّ عنه مادّة 

المشكاة لیس في اللّغة ذاتها، و إنّما في كوننا نتعلّم العربیّة قواعد صنعة وإجراءات 

  .1"تلقینیة، وقوالب صمّاء نتجرّعها تجرّعا عقیما، بدلا من تعلّمها لسان أمّة ولغة حیاة

دّد الآراء النّحویة بین النّحاة في المسألة الواحدة، وكذا اللّهجات ضخامة المادّة وتع* 

واللّغات الضّعیفة والشاذّة زاد في مادّة النّحو وحجمها بكثیر وأصبحت ثقیلة یصعب الإلمام 

  .2بها

طریقة تدریس النّحو التّقلیدیة التي لا تسایر متطلّبات العصر، حیث لا تثیر التّشویق * 

مین، بل ترهقهم حفظا وحشوا للمادّة دون أن تحقّق هدفا وظیفیا في في نفوس المتعلّ 

  .حیاتهم

استعمال اللّهجات العامیة الّذي طغى على استعمال اللّغة العربیّة الفصیحة أضعف * 

  .سلیقة النّاشئین وجعل من اللّغة العامیة أساسا ومن الفصحى فرعا

رة تفصیلاتها بصورة لا تساعد على تثبیت كثرة القواعد النّحویة والصّرفیة وتشعّبها وكث* 

  .هذه المفاهیم في أذهان الطّلبة وتجعلهم یضیقون بها

  .القواعد النّحویة تركّز فقط على الجوانب الشكلیّة دون ربطها بالمعنى* 

                                                           
283م، ص  2000، )ط.د( علي أحمد مدكور، تدریس فنون العربیّة، دار الفكر، القاھرة، مصر،  -

1
 

.م206، 1أنطوان صیاح، تعلیمیّة اللغّة العربیّة، دار النّھضة العربیّة، بیروت، لبنان، ط -
2
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ضعف بعض مدّرسي المقاییس والمواد في القواعد النّحویة، واستخدامهم للّهجة العامیّة * 

  .1في التّدریس

لقواعد یرون بأنّ كثرة ا بیانات المقدّمة للطّلبة وجدناهموكنتیجة للدّراسة المیدانیة للاست    

قوانینها ومبادئها هي السّبب الرّئیسي في صعوبتها، ونستنتج  وحتّى القواعد نفسها وتعدد

 ممّا سبق أنّ الدّارسین یحیلون الصّعوبة الحقیقیّة في تعلیمیّة النّحو إلى نظام التّدریس

الأقحاح ذاته، وكذا البیئة التّي یترعرع فیها الناشئون وبعدهم التّام عن بیئة العرب الأوائل 

  .ذوي السّلیقة السّلیمة

  :محاولات تیسیر تدریس النحو العربي/ 4   

نظرا للصّعوبات المحیطة بتعلیمیّة النّحو العربي ظهرت العدید من محاولات تیسیره    

" ابن مضاء القرطبي" وتسهیله من أجل تلقینه للمتعلّمین بشكل أفضل وأسهل، حیث كان 

، حیث قام "الرّد على النّحاة ّ " السّباق إلى تیسیر النّحو وصاحب أجدر محاولة في كتابه 

لنّحاة وهو ما لم یكن مألوفا في الأعراف السّائدة آنذاك، حیث خالفهم في بمعارضة كبار ا

  :بعض المسائل التّي نذكر منها

فظاهر هذا أنّ العامل أحدث : معارضته لسیبویه في نظریّة العامل، حیث قال* 

  2".الإعراب، وذلك بین الفساد

  3.فكما دعى أیضا إلى إسقاط الثّواني والثّوالث وتمارین التّصری* 

: ودعى كذلك إلى إلغاء الحذف والتّقدیر،  حاصر المحذوفات في ثلاثة أقسام هي* 

محذوف إذا ظهر تغیّر  - محذوف لا یحتاج الكلام إلیه -محذوف لا یتمّ الكلام إلاّ به

                                                           
.245-244م، 2009، )ط.د( أحمد صومان، أسالیب تدریس اللغّة العربیّة، دار زھران،  -

1
 

.12م، ص 1979، 1ابن مضاء القرطبي، الردّ على النّحاة، تح، محمّد إبراھیم البنا، دار الإعتصام، ط -
2
 

.9المصدر نفسھ، ص  -
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، كما طالب بإلغاء التّمرینات غیر الوظیفیة والاقتصار 1الكلام عمّا كان علیه قبل إظهاره

  .2ة واقعا وفعلاعلى ما یفید اللغ

كما اقترحت وزارة المعارف المصریّة إلغاء الإعراب التقّدیري، والمحلّي، والضّمیر      

المستتر جوازا ووجوبا، وجعل المبتدأ والفاعل ونائب الفاعل في باب واحد تحت مسمّى 

إلى تبني نهج  المسند والمسند إلیه، أمّا مؤتمر مفتشي اللّغة العربیّة في القاهرة فقد دعى

جدید في تدریس النّحو، یقوم على أساس أنّ الكلام العربيّ كله مكوّن من جمل ومكمّلات 

المسند والمسند إلیه، المكمّلات هي كلّ لفظ : وأسالیب فالجمل لكلّ منها ركنان أساسیّان

 یضیف إلى معنى الجملة الأساسیة معنى یكمّله، والأسالیب هي الأنماط اللّغویة التّي

نطق بها العرب على الصّورة التّي وصلت إلینا، ونحن نحفظها ونقیس علیها، وقد هدفت 

دعوتهم إلى تبویب النّحو من جدید، فیجمع كلّ ما تعلّق بالمعنى في باب واحد یسمى 

  .3أسلوبا

رغم محاولات التیّسیر العدیدة مازال النّحو العربي یلقّن على الطّریقة التّي جاء بها     

ویّون القدماء، لأنّ جموع العلماء یقدسّون النّحو العربي ویدعون إلى عدم المساس به النّح

وتركه كما هو، لأنّه یحفظ لغة القرآن الكریم، بینما یحاول القسم الآخر البحث عن 

  .تعدیلات تحقّق وتسهّل تعلّم النّحو على النّاشئین وغیرهم

  

  

  

  

  

                                                           
.21المصدر نفسھ، ص  -

1
 

.149نایف محمود معروف، خصائص اللغّة العربیّة وطرق تدریسھا، مرجع سابق، ص  -
2
 

.204م، ص 2005ط، . غة العربیّة، دار المعرفة الجامعیة، الأزارطة، دزكریاّ اسماعیل، طرق تدریس اللّ  -
3
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  :لیسانسمقرر النحو لطلبة السنة الأولى / 5

وحدة التعلیم الأساسیة      : السداسي الأول  

  النشأة والعقید: النحو العربي -01

  .المؤلفات الأولى: التصنیف في النحو العربي -02

  .دروس تعلیمیة -الإعراب والبناء -03

  .الجملة الفعلیة وأنماطها -04

  .الفعل اللازم والفعل المتعدي -05

  .الفاعل -06

  ).المفعول به ( المفعولات : الفعلیة متممات الجملة -07

  .المفعول المطلق -08

  ).له) ( من أجله( المفعول لأجله  -09

  ).ظرف الزمان وظرف المكان) ( الظرف( المفعول فیه  -10

  .المفعول معه -11

  .الحال -12

  .التمییز -13

  .الاستثناء -14

  

  

  



 الفصل الثاني                                                    طرق تدریس النحو وصعوباتھا
 

30 
 

تعدّدت صعوبات تعلیمیّة النّحو العربي ما بین طبیعة المادّة الّتي تتعدّد أبوابها و قواعدها 

وآراء النّحوییّن المختلفة في المسألة الواحدة إلى بعد الطّلبة عن سلیقة العربیّة و النّحو 

نظرا للظّروف الّتي ینشؤون فیها، وكذا طرق تدریس النّحو الّتي لا تواكب متطلّبات 

  .لعصرا

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  الدّراسة المیدانیة: الفصل الثالث

 .أسبابها وأهدافها: الدّراسة المیدانیّة -1

 . المنهج المستعمل في الدّراسة -2

 .نتائج الدّراسة المیدانیّة تحلیل  -3
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  :ةالدّراسة المیدانیّ : الفصل الثالث

  :أسبابها وأهدافها: الدراسة المیدانیة_ 1

بعد الدّراسة النّظریة للصّعوبات التي تواجه طلبة الجامعة في تعلّم النّحو العربي     

وطرق تدریسه، لابدّ من إجراء دراسة میدانیّة من أجل التأكّد من صحّة الصّعوبات التّي 

تواجههم، عن طریق تقدیم استبیانات لطلبة السّنة الأولى لیسانس، لأنّ السّنة الأولى 

سنة جدیدة في مشوارهم الدّراسي بعد انتقالهم من المرحلة الثاّنویة، لمعرفة  جامعي تعتبر

مستواهم اللّغوي ومدى إحاطتهم بالنّحو العربي خاصّة أنّ لهم معارف قبلیّة فیه من 

الجدیدة، وكذا الإحاطة  سنتهسنوات دراستهم السّابقة، ومعرفة مدى تأثیر ذلك على 

، ثم إیجاد حلول مناسبة لتسهیل وتیسیر وضوع النحو في م بالصّعوبات التّي تواجههم

  .عملیّة  تعلیم وتعلّم النّحو

یتألف الاستبیان من أسئلة مغلقة و أسئلة مغلقة مفتوحة، محدّدة باقتراحات مدرجة مع    

  .ترك الحرّیة للمستجوَب في إبداء رأیه الشّخصي دون تقییده بمقترحات

  :المنهج المستعمل -2

اعتمدنا في هذه الدّراسة على المنهج الوصفي التّحلیلي الإحصائي، لأنّ موضوع     

الدّراسة هو معرفة الصّعوبات التّي تواجه طلبة السّنة الأولى جامعي في تعلّمهم لمادّة 

النّحو العربي، حیث تمّ تقدیم تصّور نظري عن الصّعوبات التّي قد تواجه الطّلبة في مادّة 

بي، ثم قمنا بالتأكّد من تلك النّتائج عن طریق هذه الدّراسة وتحلیل وإحصاء تلك النّحو العر 

  .النّتائج المتوصّل إلیها

  

  

  



 الفصل الثالث                                                                        الدّراسة المیدانیة
 

33 
 

  :تحلیل نتائج الدّراسة المیدانیة -3

  :توزیع المبحوثین حسب الجنس: 1الجدول رقم 

  النّسبة المئویة  التّكرار  الجنس

 %77  36  أنثى

  %23  11  ذكر

  %100  47  المجموع

نلاحظ من خلال الجدول أنّ عدد المبحوثین الإناث من عدد المبحوثین الذّكور إذ تقدّر  

 .%23من مجموع المبحوثین بینما تقدر نسبة الطّلاب بـ  77%نسبة الطّالبات بـ 

  :توزیع المبحوثین حسب العمر: 2الجدول رقم 

  النّسبة المئویة  التّكرار  العمر

 %62  29  سنة 20إلى  17من 

  %23  11  سنة 23إلى  20من 

  %15  7  23أكثر من 

  %100  47  المجموع

سنة  23و  17نستنتج من خلال الجدول أنّ أغلب المبحوثین تتراوح أعمارهم ما بین 

 %23سنة فیحتلون نسبة  23إلى  20، أمّا الّذین تتراوح أعمارهم ما بین %62بنسبة 

  . ، وهي نسب طبیعیّة%15سنة فیشغلون نسبة  23بینما الّذین أعمارهم أكثر من 

  :توزیع المبحوثین حسب وضعیّاتهم: 3الجدول رقم 

  النّسبة المئویة  التّكرار  وضعیة الطّالب

 %74  35  مقیم

  %26  12  غیر مقیم

  %100  47  المجموع
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 %26من الطّلبة بصفة إقامة داخل الحرم الجامعي، بینما  %74یبیّن لنا هذا الجدول أنّ 

  .آخرون هم بصفة غیر مقیمین بالإقامة الجامعیة

توزیع المبحوثین حسب حیازتهم على شهادات تعلیم العالي في : 4الجدول رقم 

  :تخصّصات أخرى من قبل

  النّسبة المئویة  التّكرار  حیازة الشّهادة

 %4  2  حائز

  %96  45  غیر حائز

  %100  47  المجموع

نلاحظ من خلال الجدول أنّ شخصین یحوزان على شهادة التّعلیم العالي في تخصّص    

آخر من قبل، حیث أحدهما صرّح بأنّه حائز على شهادة لیسانس في العلوم الإسلامیة، 

، بینما یشغل باقي %4بینما رفض الآخر التّصریح بشهادته الممتلكة، ویشغلان نسبة 

  .%96أيّ شهادة تعلیم عال من قبل بنسبة الطّلبة الغیر الحائزین على 

  هل لدیك میل اتجاه مقیاس النّحو العربي؟: 05الجدول رقم 

  النّسبة المئویة  التّكرار  الإجابات

 %70  33  نعم

  %30  14  لا

  %100  47  المجموع

من الطّلبة لدیهم میول واهتمام وشغف  %70أظهرت النتائج المبیّنة في الجدول أنّ    

من الباقون لا یهتمون بالمقیاس ولا یمیلون أو  %30بمقیاس النّحو العربي، بینما 

  .ینجذبون إلیه
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هل یفیدك مقیاس النّحو العربي في المحافظة على سلامة لغتك : 06لجدول رقم ا

 وتطویرها؟

  النّسبة المئویة  التّكرار  الإجابات

 %96  45  نعم

  %4  2  لا

  %100  47  المجموع

من الطّلبة یؤكّدون بأنّ مقیاس النحو العربي یفیدهم في  %96أفادت النّتائج أنّ     

آخرون  %4المحافظة على سلامة لغتهم وتقویتها، وتلك غایة طبیعیة للنّحو، بینما یرى 

  .بأن المقیاس لا یفید في المحافظة على اللّغة وتطویرها

  هل یفیدك المقیاس في حلّ مشكلاتك اللّغویة والإملائیة؟: 07الجدول رقم 

  النّسبة المئویة  التّكرار  الإجابات

 %96  45  نعم

  %4  2  لا

  %100  47  المجموع

من الطّلبة یقرّون بقدرة النّحو على حل مشكلاتهم  %96نلاحظ من خلال الجدول أنّ 

من الطّلبة یرون عكس ذلك أولا  %4اللّغویة والإملائیة وتصویب الأخطاء، في حین أنّ 

  .یلتمسون الغایة المرجوّة من النّحو العربي
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  فیم تكمن غایة النحو العربي بالنّسبة لك؟: 8الجدول رقم 

  المئویةالنّسبة   التّكرار  الإجابات

 %2  1  فهم المقروء

  %0  0  فهم المسموع

  %0  0  فهم المقروء والمسموع معا

  %6  3  تقویم اللّسان العربي

  %55  26  تصحیح الأخطاء الإملائیة

  %36  17  تصحیح الأخطاء النّحویة

  %100  47  المجموع

یرى غالبیّة الطّلبة بأنّ غایة النّحو العربي تكمن في تصحیح وتقویم الأخطاء الإمائیة     

من الطّلبة أنّ غایة  %36، ویرى %55المنتشرة لدى جموع الطلاّب ویشتغلون نسبة 

تقویم اللّسان العربي،  النحو أنّ غایة نّحو هي تصحیح الأخطاء النّحویة، یؤكّد الآخرونال

من الآراء الإجمالیة، وترى آخر فئة بأنّ النحو غایته فهم المقروء  %6 شاغلین بذلك

  .%2بنسبة 

لاع على الكتب والمراجع المرفقة في برنامج طّ هل تقوم بالا: 09الجدول رقم 

  دراستكللنّحو؟

  النّسبة المئویة  التّكرار  الإجابات

 %26  12  نعم

  %74  35  لا

  %100  47  المجموع

  

فقط من الطّلبة یقومون بمطالعة  %26من النّتائج المبیّنة في الجدول یتّضح أنّ     

كتاب محمّد حماسة عبد اللّطیف : الكتب النّحویة المرفقة في المقرّر النّحوي ذكروا منها
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لسبویه، وكتاب الخصائص " الكتاب" وأیضا كتاب " في بناء جملة العربیّة : " المعنون بـ 

بأنّهم لا یطّلعون  %47ینما أقرّ باقي الطّلبة الشّاغلین للمساحة الأكبر بنسبة لابن جنّي، ب

  .على أیّة كتب نحوّیة

هل تجد صعوبة في فهم موضوعات القواعد النّحویة المقرّرة في : 10الجدول رقم 

  برنامجكم؟

  النّسبة المئویة  التّكرار  الإجابات

 %72  34  نعم

  %28  13  لا

  %100  47  المجموع

یجد الكثیر من الطّلبة صعوبات في فهم موضوعات القواعد النّحویة المقرّرة علیهم في 

من إجمالي العیّنة، بینما أفاد الباقون  %72البرنامج، ویشغل هؤلاء نسبة كبیرة تتمثّل في 

بأنّهم لا یعانون من أیّة صعوبات في فهم الموضوعات المقرّرة علیهم، وتقدر نسبتهم بـ 

28%. 

  ما هو رأیك في مقرّر النّحو المبرمج علیكم؟: 11رقم  الجدول

  النّسبة المئویّة  التّكرار   الإجابات

البرنامج كثیف مقارنة بالحجم السّاعي المقرّر ویصعب 

  الاستیعاب خلال مدّة قصیرة 

18  38% 

  %34  16  برنامج متناسب مع الحجم السّاعي والاستیعاب سهل

  %28  13  كاف مقارنة بالحجم السّاعي البرنامج قصیر وغیر

  %100  47  المجموع

أدلى غالبیّة الطّلبة بأنّ البرنامج كثیف مقارنة بالحجم السّاعي المقرّر، والفترة الزّمنیة 

، بینما %38القصیرة لا تسمح باستیعاب كافّة محتویات البرنامج، ویشغل هؤلاء نسبة 

الحجم السّاعي وأنّ الاستیعاب سهل للقواعد  یرى البعض الآخر بأنّ البرنامج یتناسب مع
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، بینما ترى الفئة الثاّلثة بأنّ البرنامج قصیر وغیر %34في الفترة المحددّة بنسبة تقدّر بـ 

  .%28كاف مقارنة بالحجم السّاعي وافادوا بأنّ البرنامج یحتاج موضوعات أكثر، بنسبة 

  هل تجد في البرنامج موضوعات لا تحتاجها كطالب وتوصي بحذفها؟: 12رقم  الجدول

  النّسبة المئویة  التّكرار  الإجابات

 %9  4  نعم

  %91   43  لا

  %100  47  المجموع

بحذف بعض الموضوعات المتمثّلة في متممات  %9أوصى بعض الطّلبة الممثلین بنسبة 

وأیضا الحال، نظرا البساطة، بینما أفاد الآخرون ) المفعول به( الدملة الفعلیة، المفعولات 

  .بأنّ برنامجهم لا یحتاج إلى حذف أیّة موضوعات %91الممثّلون بـ 

هل تجد موضوعات نحویّة وجب إدراجها في البرنامج وتحتاج تلقّنها : 13الجدول رقم 

  ؟كطالب

  النّسبة المئویة  التّكرار  الإجابات

 %13  0  نعم

  %87  47  لا

  %100  47  المجموع

 

لا یرى أيّ طالب أیّة موضوعات لإدراجها في المقرّر النّحوي المدروس، وذلك یوضّح 

مدى اكتفاء الطّلبة بالمقرّر أو رغبتهم في التّخفیف والحذف منه لا الزّیادة،أو لأن هذه 

  .الموضوعات تحقّق الغایات النّحویة المطلوبة
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  هل تجد أنّ البرنامج الحالي یحتاج لتلك الموضوعات بالتناسب؟: 14الجدول رقم 

  النّسبة المئویة  التّكرار  الإجابات

صعوبة فهمها واستیعابها كلّها في الأطوار 

  التعلیمیّة السّابقة والطّالب یحتاج لها الآن

6  13% 

  %87  41  الأخطاء اللّغویة والإملائیة الشائعة بین الطّلبة

  %100  47  لمجموعا

أفادت النّتائج المبیّنة في الجدول بأنّ المقرّر النّحوي یحتاج إلى موضوعات أكثر تعالج 

الأخطاء اللّغویة والإملائیة المنتشرة والمعروفة لدى الطّلبة، حیث تشغل أصحاب هذا 

بینما یرى باقي الطّلبة بأنّ المقرر یحتاج إلى تلك الموضوعات من  %87الرأي بنسبة 

أجل مراجعتها واستیعابها بشكل أفضل من الأطوار التعلیمیّة السّابقة، إذ مرّ على دراستهم 

بها في المراحل السّابقة فترة طویلة كفیلة بنسیان واختلاط بعض الموضوعات والقواعد، 

  .الطّلبةمن جموع  %13وشغل رأیهم نسبة 

هل ترى بأنّ تراكم القواعد النّحویة المكتسبة خلال مسیرتك التّعلیمیة : 15الجدول رقم 

  في الأطوار الثّلاثة والمرحلة الجامعیّة سببا في صعوبة فهم المّادة؟

  النّسبة المئویة  التّكرار  الإجابات

 %79  37  نعم

  %21 10  لا

  %100  47  المجموع

  

من الطّلبة یرجعون بسبب صعوبة المّادة النّحو  %79یتبین من خلال الجدول أنّ نسبة 

تراكم القواعد المكتسبة خلال سنوات تعلمّهم والمراحل السّابقة، بینما یفید الآخرون نسبة 

  .أنّه لا علاقة للتّراكم بصّعوبة مقیاس النّحو العربي 21%

  



 الفصل الثالث                                                                        الدّراسة المیدانیة
 

40 
 

  بعض الطّلبة في مقیاس النّحو العربي؟إلى ما ترجع بسبب ضعف : 16الجدول رقم 

  

ترى الفئة الغالبة بأنّ ضعف الطّلبة في مقیاس النّحو راجع إلى طریقة شرح بعض 

ت الفردیة لدى الطّلبة، إذ یتباین الطّلبة من حیث سرعة الأساتذة التّي لا تتوافق مع الفروقا

 %21، بینما تشیر الفئة الثاّنیة المقدّرة بـ %49وطریقة الاستیعاب، ویشغل هؤلاء نسبة 

أنّ بسبب الضّعف عائد إلى اختلاط القواعد ببعضها، وترى باقي فئات المبحوثین أنّ 

فة لا تمنحان الوقت الكافي نسب ضعف الطّلبة إلى صعوبة قواعد المقیاس وكثا

لاستیعاب جمیع موضوعاته المقرّرة كما أنّ طغیان العامیّة على الاستعمال الیومي همّش 

  .على التّوالي %6و  %19دور العربیّة والنّحو بشكل كبیر ویشغل هؤلاء نسبة 

  

  

  

  

  النّسبة المئویة  التّكرار  الإجابات

 %19  9  صعوبة قواعد المقیاس

  %21  10  اختلاط القواعد ببعضها

طریقة شرح بعض الأساتذة التي لا تتوافق مع 

  اختلاف مستویات الطّلبة الاستیعابیة والفكریة

23  49%  

  %6  3  لاستیعابه كثافة المقیاس لا تمنح وقتا كافیا

طغیان استعمال اللّغة العامیّة في الحیاة على حساب 

اللّغة العربیّة أدّى إلى تراجع المستوى اللّغوي 

  والإملائي

2  4%  

  %100  47  المجموع
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  أيّ من الطرق الآتیة أنسب لك لتعلّم النّحو؟: 17الجدول رقم 

  

من الطّلبة یرون بأنّ أنسب طریقة لتعلّم  %47نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة    

آخرون  %38 النّحو أو الموضوع النّحوي هو الرّجوع إلى القاعدة ثم تطبیقها، بینما یلجأ 

فهم لبأنّ ا فئة أخرىإلى فهم القاعدة النّحویة وتطبیقها دون الحاجة إلى حفظها، وترى 

 %15التّطبیق هو أفضل الطّرق لتعلّم مادّة النّحو العربي، ویشغل هؤلاء نسبة  والحفظ ثمّ 

بینما لا یجد أيّ من الطّلبة أنّ طریقة التعلّم من خلال التّطبیق المباشر ثمّ الفهم طریقة 

  .جیّدة لتعلّم مادة معقدّة مثل النّحو

  هل النّحو العربي؟: 18الجول رقم 

  المئویة النّسبة  التّكرار  الإجابات

 %32  15  حفظ وفهم القاعدة

  %15 7  ممارسة وتطبیق للقاعدة

 %53  25  كلاهما

  %100  47  المجموع

 

  النّسبة المئویة  التّكرار  الإجابات

 % 38  18  فهم القاعدة النّحویة دون حفظها ثمّ تطبیقها 

  %47  22  الرجوع إلى القاعدة النّحویّة ومن ثمّ التّطبیق

  %15  7  فهم وحفظ القاعدة النّحویّة ثمّ تطبیقها

التّعلم من خلال التّطبیق والممارسة مباشرة دون حفظ 

  أو فهم

0  0%  

  %100  47  المجموع
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ترى الفئة الأولى بأنّ النّحو العربي عبارة عن حفظ وفهم للقاعدة لتجنّب التّعقید   

، بینما ترى الفئة الثاّنیة أنّ تعلّم النّحو یتم عن طریق %32والاختلاط، ویشغلون نسبة 

، بینما ترى الفئة الأخیرة وهي الغایة بنسبة %15ممارسة وتطبیق القاعدة، وتقدّر نسبهم بـ 

بأنّ تعلّم النّحو یتمّ عن طریق المزاوجة بین حفظ وفهم القواعد ومن ثمّ تطبیقها،  53%

  .لأنّ التّطبیق یرسّخ الحفظ والفهم

بصفتك طالبا للّغة العربیّة، هل تستعمل اللّغة العربیّة الفصحى اثناء : 19الجدول رقم 

  التعلّم والتفاعل مع الأساتذة، لا سیّما في حصّة النّحو العربي؟

  النّسبة المئویة  التّكرار  الإجابات

 %60  28  نعم أستعمل

  %40 19  لا أستعمل

  %100  47  المجموع

 

من الطّلبة یستعملون اللّغة العربیة الفصحى  %60النّتائج المبیّنة في الجدول بأنّ  تفید  

من الطّلبة  %40في التعلّم والتّفاعل أثناء الحصص من أجل تنمیة ملكتهم اللّغویة، بینما 

  .لا یستعملون اللّغة الفصیحة خلال الحصص التّعلیمیة المقرّرة وغیر المقرّرة

ما ترجع سبب عدم استعمال الطّلبة للّغة العربیّة الفصحى أثناء إلى : 20الجدول رقم 

  الحصص؟

  النّسبة المئویة  التّكرار  الإجابات

 % 36  17  اتردّد

  % 0  0  التّكابر

  %45  21  الخوف والخجل من الخطأ

  % 6  3  بعض المشاكل النّطقیة

 %13  6  التردّد أمام الغیر
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من الطلبة ینتابهم الخوف والخجل الخطأ ) %45(بأنّ أكبر نسبة تشیر نتائج الجدول 

من الطّلبة  %36أثناء تفاعلهم باللّغة العربي الفصحى أثناء الحصص، بینما یرجع 

تتردّدّ أمام الغیر فقط، بینما هم ) %13(السّبب إلى التردّد بشكل عام، أمّا الفئة الأخرى 

 %6مغلقة خاصّة بهم، وآخر فئة ممثلّة بـ  فصحاء عندما یستعملون اللّغة في فضاءات

ترجع عدم قدرتهم أو رغبتهم في استعمال الفصحى أثناء الحصص إلى بعض المشاكل 

  .النّطقیة مثل التأتأة وغیر ذلك

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  %100 74  المجموع
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  :خلاصة الفصل

التي تواجه الطّلبة في مقیاس النّحو  من خلال الدّراسة المیدانیة یتضح لنا أنّ الصّعوبات

  :العربي هي

حیث أصبح النّحو عبارة عن قواعد صمّاء لا تُستعمل في الحیاة : طبیعة المادة -

الیومیة، بل من خلال الحصص التعلیمیّة فقط، ممّا یجعلها غیر معروفة وغیر مهضومة 

  .بالنّسبة لهم

النّحو المتراكمة على أذهان الطّلبة منذ بدایة  إذ أنّ تعدّد قواعد: تعدّد القواعد النّحویة -

مشوارهم التّعلیمي وعدم هضمهم وفرزهم الجیّد لها بسبب في صعوبة استیعاب وتلقي 

  .المزید منها

ترجع بعض الصّعوبات لدى الطّلبة إلى طرق التّلقین، حیث لا : طرق شرح الأساتذة -

فكریّة للطّلبة ولا تراعي فروقاتهم تتناسب بعض طرق شرح الأساتذة مع جمیع مستویات ال

  .الفردّیة في التّعلم والاكتساب، ممّا یجعلهم یخوضون في تفاصیل صعبة بالنّسبة لهم

ممّا یسبب اختلاط القواعد المقرّرة وعدم هضمها هو ضیق الوقت، : المقرّر النحوي -

  .یرةحیث لا یتمكّن الطّلبة من التعمّق في القواعد بشكل كافٍ خلال مدّة قص

اعتماد مادّة النّحو على حفظ القواعد بالدّرجة الأولى یجعل الطلبة ینفرون منه، إذ أنّ  -

  .غالبیة الطّلبة یفضلون الفهم أكثر من الحفظ

  .عدم التزام الطّلبة باللّغة العربیة الفصحى أثناء الحصص -

  :ولتیسیر وتذلیل تلك الصّعوبات نقترح ما یلي

 .العصریّة والحدیثة في تعلیم النّحو توظیف الوسائل التعلمیّة -

استعمال اللّغة العربیة الفصحى أثناء الحصص من أجل التعود علیها وفكّ العقدة  -

 .التي یعاني منها الطّلبة
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 .أن تلامس الموضوعات النّحویة المقرّرة الحیاة الواقعیة لطّلبة -

 . ن الصّعوبة لدیهمتتبع الأخطاء النحویة والإملائیة للطّلبة وتقویمها ومعرفة مواط -

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 خاتمة
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  :خاتمة

توصلنا في ختام هذا البحث إلى عدّة نتائج هامّة، حیث أضحى واقع لغتنا العربّیة    

مؤسفا نظرا للتّهمیش الّذي تعرضت له في مختلف المیادین وجلّ المؤسسات، والجامعة 

حیث لمسنا ذلك من خلال الدّراسة . هي إحدى المؤسسات التّي شملها هذا الواقع المزري

  :ها في جامعة المدیّة، ومن بین تلك النّتائج ما یليالمیدانیة التي قمنا ب

أنّ السّبب الرّئیسي لضعف الطّلبة في لغتهم الأم راجع إلى نشوئهم في بیئة  تختلف * 

اللّغویین، فالطّلبة ینشؤون منذ نعومة  وقدماء  عن البیئة التي نشأ فیها قدامى النّحاة

  .یة وتكثر فیه اللّهجاتأظافرهم في مجتمع تطغى علیه التعدّدیة اللّغو 

أنّ المتعلّم ما یلبث أن تطأ قدماه المدرسة الابتدائیة، ویتعلّم فیها جزءً لا یُذكر من * 

)  الفرنسیة( مبادئ اللّغة العربیّة، حتى یجد نفسه بصدد تعلّم لغة جدیدة مختلفة تماما 

لتّمكن منهما دون فینشأ بذلك مشتّت الذّهن بین لغتین لا یقدر على الإمساك بها معا وا

التّضحیة بلغة على حساب الأخرى، فینشأ منذ بدایة مشواره الدّراسي بقاعدة نحویة عربیة 

  .غیر مكتملة الأركان، ما لبث أن یتمكن من دعائمها حتّى تُضاف له لغة جدیدة

أنّ عدم استعمال الطّلبة للّغة العربیة الفصحى خلال الحصص والتّفاعل مع الأستاذ * 

لى خوفهم من الخطأ والخجل وقلة ثقتهم بأنفسهم، و یعود أیضا إلى عدم استعمال راجع إ

بعض الأساتذة للّغة الفصحى في تدریسهم للطّلبة، ممّا یجعل الطّلبة یشعرون بعدم جدوى 

  .شة لغة لا وجود لها في واقعهم المعیدراس

ومات لا هدف له سوى أنّ الطّالب أمام كثافة المقرّر النّحوي أصبح مجرد متلقٍ للمعل* 

استقبالها وحفظها وإعادتها للأستاذ من خلال الامتحانات من أجل الحصول على نقاط 

  .تمكنه من الانتقال للفصل أو المرحلة التالیة ویتلخص بذلك من المادّة نهائیا
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أنّ ضعف الطّلبة یظهر من خلال ركاكة أسلوبهم في التعبیر كتابة ونطقا، وبعضهم لا * 

  .نشاء فقرة كاملة بلغة صحیحة سلیمة دون أخطاءیستطیع إ

وهاته النتائج المذكورة أعلاه هي العوامل الحقیقیة الّتي أدّت إلى عدم نجاح محاولات    

تیسیر النّحو العربي، لأن صعوبة النّحو في ذاته لیست مبّررا كافیا للنّزوح عنه، لأنه 

العوامل التّي تحول دون تعلّمه لأن  یحتاج إلى تجهیز وسط مناسب لتعلیمه بعیدا عن تلك

الطّلبة یستصعبون دراسة النّحو العربي فقط، بینما لا مانع عندهم من دراسة لغة أجنبیة 

والتعمّق فیها وفهم قواعدها والتمكّن منها، وذلك راجع إلى التبّعیة التي نشأت علیها 

لأهم في الزّمن الرّاهن من أوطاننا ومجتمعاتنا فأصبحوا یرون بأنّ اللّغات الأجنبیة هي ا

أجل مواكبة العصر والتّواصل الجیّد مع العالم، رغم أنّ النّحو هو الأهم كونه مرتبطا 

بالعامل الدّیني المتمثل في حفظ كتاب االله وكلامه من اللّحن والتّحریف والإبقاء على 

  .المعاني الحقیقیة له

وفي الختام نرجو أن یكون بحثنا قد ساهم ولو قلیلا في مجال اللّغة العربیة عامة     

والنّحو خاصة، ونتمنّى أن یكون منطلقا للمزید من الدّراسات الاكادیمیة المتعلقة بهذا 

الموضوع، من أجل إیجاد حلول تساهم في الارتقاء باللّغة العربیة ورد الاعتبار لها بین 

  .لأوطان بعد أن أصبحت غریبة عن أبنائهاالمجتمعات وا

  واالله ولي التوفیق

و الحمد الله رب العالمین
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 ممخص الدراسة:

خلال الدراسة عمى الصعوبات )التي تواجو الطمبة في تعمميم  سمطنا الضوء 

صعوبات تعميمية النحو ىذه الموسومة ب: "لمنحو العربي، ومن خلال دراستنا 

 ".( العربي في المرحمة الجامعية بجامعة المدية )السنة الأولى ليسانس أنموذجا

حمولا مناسبة ليا وتتبعنا محاولات  واقترحناقمنا بتحديد تمك الصعوبات التي تواجييم 

 تيسير النحو العربي وكذا طرق تدريسو.

محاولات تيسير صعوبات  -: صعوبات تعميمية النحو العربيالكممات المفتاحية

   .تدريس النحو طرق -تدريس النحو

Study summary: 

 During the study, we shed light on the difficulties (which 

students face in their learning of Arabic grammar, and through our study 

this is tagged with: “Difficulties in teaching Arabic grammar at the 

university level at Medea University (the first year of a Bachelor’s 

degree as a model)”. We identified those difficulties that confront them 

and suggested appropriate solutions for them We follow attempts to 

facilitate Arabic grammar, as well as methods of teaching it. 

Keywords: educational difficulties in Arabic grammar - attempts to 

facilitate difficulties in teaching grammar - methods of teaching grammar. 

 


