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 داءػػػػػػػػػإى

 
إنٗثًشج جٓذ٘  انعًم، أْذ٘انحًذ لله انز٘ أَاس دسب انًعشفح ٔأعاَُا عهٗ أداء ْزا انٕاجة ٔٔفقُا إنٗ إَجاص ْزا  :  

سا  تٓا  عهٙ انظهى جمّ جلانّ ٔعض سهطاَّ نتكٌٕ نٙ رخشا ٔٚضع  انكشو، ٔسافع انُعى، ٔاسعٔيسثغ  ىانًُستاسئ  ٔصٍّ

تٓا عُذِ قذسا    ٔٚشفعُٙ  

انًطهٕب صهٗ الله عهّٛ ٔسهى صٚادج فٙ ششفّ ٔصٚاسج  انًحثٕب، ٔانعضٚض الأعظى. انًحةٔانًقاو  صاحة انجُاب الأفخى

ٔطًعا فٙ َظشتّ ٔشفاعتّ نحضشتّ،  

الله جذ٘ سحًُّا نّ ركشٖ يششفح فٙ قهٕتُا كم ٕٚو تحٙ فٙ َفٕسُا ٔخٛش يٛشاث قذ أٔسثُا إنٗ َجى آفم فٙ سًائ  

تفضهًٓا  اانكشًٍٚٛ إقشاس ٘انًٓا، ٔانذتثشًْا ٔخفض انجُاح  تًُٗ، انًأيٕسلا انتٙ الأسًٗ ٔانفضائم  رٔ٘ انفضم

 ٔاستًطاسا نشضاًْا ٔخفض نجُاح انزل تٍٛ ٚذًٚٓا

انغانٙ انز٘ ساَذَٙ ٔكاٌ خٛش انذاعى نٙ فٙ كم يشاحم  ٔيشْا: صٔجٙ تحهْٕا جًٛعا الأٚاوانذسب، ٔصذٚق إنٗ سفٛق 

 تحثٙ

 يلائكح الأسض ٔشقائق انُعًاٌ انزٍٚ احتضَُٕٙ ٔصسعٕا انٕسد فٙ طشٚقٙ شقٛقاتٙ انخًسح

ٍ ٚصٔجتّ انفاضهح انهزيٍ تحهٕ تالإخاء ٔتًٛضٔا تانٕفاء ٔانعطاء إنٗ أخٙ حكٛى ٔ انُاط، إنٗ لا ٚشكشالله يٍ  لا ٚشكش

انعًم كثٛشا فٙ ْزاساعذاَٙ   

ثًشج جٓذ٘ إنٗ عائهتٙ انكثٛشج انتٙ نطانًا ٔقفٕا تجاَثٙ ٔدعًَٕٙ ٔافتخشٔا تٙ شٙء، فأْذ٘ح ْٙ كم هانعائ  

انفاضهح انذكتٕسج سٓاو دٔٚفٙ ٔاعتشافا تكشيٓا انٕافش انجضٚم  انشاْذج، أستارتُاصاحثح الأٚاد٘ انشافذج ٔانحسُاخ 

انعانٙ انجهٛمانجًٛم ٔشٓادج تخهقٓا  طٕل صثشْاعٍ  ضاءٔج  

ٔالأستاراخ انفضهٛاخ انزٍٚ سفعٕا ساٚاخ انعهى ٔانتعهٛى ٔخًذٔا ساٚاخ انجٓم ٔانتجٓٛم إنٗ أساتزتُا الأفاضم  
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 المقدمة

 

 أ‌
 

الاتصاؿ بيف أفراد المجتمع، فبفضميا يتـ التفاىـ بينيـ كعف طريقيا نتصؿ المغة كسيمة  
بالماضي كاستخداميا جزء لا يتجزأ مف الحياة الإنسانية بؿ ىي أىـ ما امتاز بو الإنساف 
عمف سكاه مف الكائنات الحية، فبالإضافة إلى ككنيا: ألفاظ يعبِر بيا عف المسميات كعف 

، إلا أنيا تتعدل ذلؾ لككنيا كعاء يختزف المعاني المراد إفياميا ع مى حد التعبير ابف حزـ
تراث الأمـ مف تاريخ كحضارة كغيرىما، كىي كعاء الفكر، فبضبط المغة ابتداء يضبط الفكر 
ذا كاف الأمر كذلؾ فيما تحظى بو كؿ لغة مف أىمية، كجب الاىتماـ بمغتنا العربية  انتياء، كا 

كمستقبمية كثيرة تستدعي عمميات النيكض بكاقعيا كمجاكزة  فيي اليكـ تكاجو تحديات راىنة
أكضاع التيميش الإىماؿ كالرككد في معالجة مشكلاتيا المتصمة بمخاطر الاستنساخ 

 كالييمنة كالعكلمة.

فقد أصبح التمميذ الجزائرم في المرحمة الثانكية بؿ كأيضا الجامعية عاجزا عف كتابة 
ب عرقا عندما يطمب منو إلقاء كممة بمغتو الأـ فصار خطاب إلى جية إدارية كأصبح يتصب

أبناء العربية كالأعاجـ غير قادريف عمى التعبير عما يجكؿ في خاطرىـ بمساف عربي، كمف 
ىنا كجب الاىتماـ بالتعميمية لما تسديو لمغات مف خدمة، كلذلؾ انتقينا مكضكعا لخدمة ىذا 

كاقع المغة العربية في المدارس الجزائرية  المجاؿ مف البحث، أردنا مف خلالو الكقكؼ عمى
مف حيث تحديد السياسة العامة كالمعارؼ المغكية كطبيعة تنظيميا، كعلاقتيا بالمعمميف 
كبطرؽ اكتسابيا كبكيفية تفعيميا كالصعكبات المختمفة كمف ىذا بينا أىـ أسباب ضعؼ 

ساتذة المغة العربية، محاكليف مستكل التلاميذ في المغة العربية كأىـ عراقيؿ التي يكاجييا أ
 بعد ذلؾ اقتراح بعض الحمكؿ، مسمطيف الضكء عمى الطكر الثانكم قسـ بكالكريا شعبة آداب
كفمسفة، ليذا ارتأينا أف يككف عنكاف البحث: "تعميمية المغة العربية في المرحمة الثانكية بيف 

_" كأردنا مف خلاؿ أف نجيب التنظير كالتطبيؽ السنة الثالثة ثانكم آداب كفمسفة _أنمكذجا  

التالية:ة عمى الإشكالي  
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  ما أسباب التقيقر كالضعؼ في المغة العربية بالنسبة لتلاميذ الثانكم خاصة قسـ
 بكالكريا شعبة آداب كفمسفة ؟ 

ة، كاف عمينا كضع خطة مناسبة كمدركسة لمعالجة المطركح الإشكالية للإجابة عمى ىذه 
 ما اقتضى إلى تقسيـ البحث إلى:مختمؼ جكانب المكضكع كىذا 

مقدمة: كفييا تطرقنا إلى أسباب اختيار المكضكع، كالإشكاليات المطركحة التي نسعى إلى 
 الإجابة عنيا، كاىـ الأىداؼ التي يرجى تحقيقيا مف ىاتو الدراسة.

غة المعنكف "مفاىيـ حكؿ تعميمية" كفيو تطرقت إلى مفيكـ المغة كالتعميمية الم الفصل الأول:
كالعممية التعميمية كمفاىيميا الأساسية كالعناصر الفاعمة فييا كالأدكات التعميمية تعريفيا 

 ككسائميا كشركط اختيارىا كأىميتيا، كمناىج التعميمية كتعريفيا كأسس بنائيا.

المسمى "تعميمية المغة العربية في المرحمة الثانكية بيف التنظير كالتطبيؽ لدل  الفصل الثاني:
يذ الثالثة ثانكم آداب كفمسفة" كقد اعتمدت عمى الدراسة الميدانية فكزعت استمارات تلام

استبياف خاصة بأساتذة المغة العربية، كأخرل خاصة بالتلاميذ السنة الثالثة ثانكم آداب 
كفمسفة، كبعد التكزيع قمت بدراسة تحميمية للاستبياف كاستخلاص النتائج التي تيـ مكضكع 

 حات الأساتذة.البحث مف اقترا

كانتيى البحث بخاتمة جمعت ما كصؿ إليو البحث مف نتائج كأرفقتيا بمجمكعة مف  الخاتمة:
التكجييات، كقد اعتمدت في ىذه الدراسة عمى المنيج الكصفي التحميمي لممقارنة بيف الكاقع 

 المدرسي لمغة العربية كبيف الكقع المفترض لتدريسيا.

 يمي: ا البحث مجمكعة صعكبات تمثمت في ماكما أنيا كاجيتني في إطار ىذ
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عدـ تكفر المراجع الكافية في مكضكع البحث، فأغمب المراجع تتناكؿ إما علاقة التمميذ 
ما الحديث عف المغة العربية عمكما، كليس كمادة تدرس  بالأستاذ في المدرسة بصفة عامة كا 

 في الثانكية بالذات.

في لفت الانتباه لحاؿ المغة العربية بيف أبنائيا كالدكر كدراستنا ىذه ليست إلا محاكلة بسيطة 
 الذم يمعبو المعمـ في تكجيو التلاميذ لحب ىذه المادة كالاىتماـ بيا.

 كقد اعتمدت في دراستي ىذه عمى مجمكعة مف المراجع مف أىميا:

المصادر كالمعاجـ القديمة التي تخص التعريفات منيا: لساف العرب لابف منظكر، معجـ 
 لمقاييس لابف فارس، كصحيح لابف جني.ا

أما فيما يخص المصادر كالمراجع الحديثة فيي تخص الفصميف نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ 
 لا الحصر:

 كتاب "تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ" لبشير أبرير

 كما استعنت بمجمكعة مف المذكرات السابقة منيا:

كرىا في تحسيف العممية التعميمية عند تلاميذ المرحمة نياد عشاش، الكسائؿ التعميمية كد
 2018/2019جامعة آكمي محند أكلحاج، البكيرة  رالابتدائية السنة الرابعة، مذكرة ماجستي

ف أخطأت فمف نفسي.  كفي الأخير مالي إلا أف أقكؿ إف أصبت فمف ا﵀  سبحانو كتعالى، كا 
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حياة الأمـ كالشعكب كأنو يشكؿ محكرا أساسيا في تنكع  أساسيا فيالتعميـ دكرا  مثؿي :مدخل
كخاصة في ىذا العصر السريع كالانفجار المعرفي مما حتـ ىذا ، النشطات لأم بمد كاف

كمنجزاتيا لتطكير النظاـ المكقع عمى عدة أمـ أف تراجع فييا أعماليا كتقيـ فييا أدائيا 
كذلؾ لمكاكبة ىذا التطكر ر، التربكم فيك العمكد الفقرم لكؿ إصلاح يراد منو التقدـ كالتطك 

إلا عف طريؽ تربية أجياليا تربية شمكلية متكاممة كتزكيدىـ بالمعمكمات  لا يتـالسريع كالذم 
ريف عمى مكاجية التحديات الحديثة كالكفاءات كالميارة كالخبرات العممية ,التي تجعميـ قاد

.ةبكفاءة عالي  

يعرفيا ابف جني في كلاـ مختصر "أما حد المغة فيي أصكات يعبر بيا كؿ  :مفيوم المغة
يعتد  , ك في لساف العرب "المغة مف الفعؿ لغا ك المغك ىك السقط كمالا1قكـ عف أغراضيـ"

مضاميف محددة تتفؽ عميو بالإضافة إلى أنيا "نظاـ صكتي رمزم ذك  ,2بو مف الكلاـ "
ك يعرفيا ابف  3جماعة معينة ك يستخدمو أفرادىا لمتفكير ك التعبير ك الاتصاؿ فيما بينيا"

ك ، أعمـ أف المغة في المتعارؼ عميو ىي عبارة المتكمـ عف مقصكده: في المقدمة خمدكف
مكة متقررة في فلا بد أف التعبير م، تمؾ العبارة فعؿ لساني ناشئ عف القصد لإفادة الكلاـ

4ك ىك في كؿ أمة حسب اصطلاحيا"، العضك الفاعؿ ك ىك المساف  

 منو،المغة  أليج بو، كيقاؿ إف اشتقاؽإذا  الأمر،ب افارس "لغ لابفمقاييس المغة  كفي معجـ
5أم يميج صاحبيا بيا"  

                                                           

1،‌د.ت،‌ج3أبى‌الفتح‌عثمان‌بن‌جنً،"الخصائص"،دار‌النشر‌للطباعة‌والنشر،‌بٌروت،‌ط 1. 

052لسان‌العرب"،‌دار‌صادر،‌بٌروت،‌المجلد‌الخامس‌عشر،‌د.ت،‌ص»ابن‌منظور‌ 2 

الأردن‌،‌دار‌المٌسرة‌للنشر‌والتوزٌع‌عمان‌»تدرٌس‌فنون‌اللغة‌العربٌة‌النظرٌة‌والتطبٌق‌»علً‌أحمد‌مذكور‌

32.ص1م.ط0222ه/1332, 3
 

302م.‌ص0222ه‌/1311،‌دار‌الكتب‌العلمٌة،‌بٌروت،‌لبنان‌,‌»المقدمة‌»عبد‌الرحمان‌ابن‌خلدون‌
4 

ت.‌وضبط‌عبد‌السلام‌محمد‌هارون‌مجلد‌الخامس.‌دار‌».‌اللغة‌‌ٌٌسامقمعجم‌»أحمد‌بن‌فارس‌بن‌زكرٌا‌

052.ص191221الجبل.بٌروت.ط 5 
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أنيا تمؾ الكسيمة التي يمكف بكاسطتيا تحميؿ أم صكرة أك  عمى»يعرفكنيا: النفس  ماءأما عم
إلى أجزائيا أك خصائصيا التي يمكف بيا تركيب ىذه الصكرة مرة أخرل في  فكرة ذىنية

1"أذىاننا أك أذىاف غيرنا بكاسطة تأليؼ كممات ككضعيا في تركيب خاص  

تتكاضع عمييا جماعة فاف المغة عبارة عف رمكز كأصكات إشارات كمف خلاؿ ىذه التعريفات 
معينة أك مجتمع تحمؿ رسالة تبميغية ذات دلالة مقصكدة تتداكليا الجماعة بيدؼ التكاصؿ 

 كالتعبير عما يدكر في ذىف الفرد كليا عدة كظائؼ مف أبرزىا:

المغة كسيمة لمتعبير عف الآراء كالأحاسيس كالمشاعر اتجاه الآخر أ_الوظيفة الاجتماعية: 
ؿ الاجتماعي كالاحتكاؾ بيف أفراد المجتمع كىي كسيمة للاتصا  

المغة كسيمة مف كسائؿ تصكير المشاعر الإنسانية كالعكاطؼ ب_الوظيفة النفسية:    
البشرية كالتذكؽ الفني كالانفعالات الكجدانية عف طريؽ قدرة الكلاـ إذ أف الإنساف عندما 

2يعبر عف مككناتو يشعر بالراحة"   

: المغة تحفظ التراث الثقافي كالحضارم عف طريؽ التراث الثقافيلحفظ ج_المغة وسيمة    
 التداكؿ.

إذ أف المغة ىي أداة الفرد في التفكير كالتدبر فينالؾ صمة قكية  :_المغة وسيمة لمتفكيرد   
3بيف المعاني كالألفاظ فكؿ لفظة تحمؿ في طياتيا مجمكعة مف المعاني   

الإنساف بالمغة يتعمـ مف الآخريف كيكتب معارفو، كجزءا المغة وسيمة التعمم والتعميم: _ه   
كبيرا مف ثقافتو كخبرتو كميارتو في العمؿ كىي الكسيمة التي يستعيف بيا في حؿ مشاكمو 

1كمكاقؼ حياتو   
                                                           

والتوزٌع،‌‌للنشر‌الرضوان‌دار،‌العربٌة‌اللغة‌تدرٌس‌وطرائق‌سلطانً،‌مناهج‌هاشم‌الجبري‌_حمزة‌جاسم‌ا_عمران

023ص‌،0ط‌،م0213ه/‌1335،الأردن‌عمان،‌الصادق‌دار‌مؤسسة  

002م.‌ص0213ه‌/‌1‌1333ناهج‌واللغة،‌دار‌الحامد‌للنشر‌والتوزٌع،‌عمان،‌الأردن،‌ط_عنود‌شاٌش،‌أسس‌الم
2
 

11ص‌0212،دار‌المعارف‌الجامعٌة،‌مصر‌د.‌ط‌»_نجلاء‌محمد‌علً‌أحمد،"‌فن‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌للمبتدئٌن‌ 3
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إف العممية التعميمية ىي جممة الإجراءات كالنشاطات تعميمية: المفاىيم أساسية في _ 3
دث داخؿ الفصؿ الدراسي، كالتي تيدؼ إلى إكساب المتعمـ كالتفاعلات كالحكارات التي تح

معرفة نظرية أك ميارات عممية أك اتجاىات إيجابية كىي تتككف مف مجمكعة مف العناصر 
 كالمصطمحات كجب التفريؽ بينيما:

عممية مقصكدة أك غير مقصكدة تتـ داخؿ المدرسة أك خارجيا في أم كقت التعميم: _أ: 3
ك المتعمـ.يقكـ بيا المعمـ أ  

تغيير ثابت نسبيا في السمكؾ أك الخبرة، ينجـ عف النشاط الذاتي لمفرد. التعمم:  :ب_3  

شخص مككف كمكجو  يعد المعمـ ركيزة أساسية لإنجاح عممية التعميـ بصفتو المعمم:: ج_3
الناحية العممية النظرية أـ مف الناحية الإجرائية العممية، كالذم يتـ مف لمتعميـ سكاء مف 

خلالو تطبيؽ لما تـ كضعو في المناىج الدراسية, كلأىميتو نجد الكثير مف المنظريف 
كالعامميف عمى تطكير التعميـ يتحدثكف عف إعادة تأىيمو للارتقاء بمستكاه الفكرم كالعقمي، كقد 

اربات الجديدة منشطا كمنظما يحفز عمى الجيد كالابتكار، بعد أف كاف أصبح المعمـ في "المق
حاملا كممقنا لممعارؼ كالمعمكمات فحسب، فاف تحديد فاعمية تعمـ أم مادة كتعميميا. 

كنجاحيا متكقؼ إلى حد يعيد عمى جممة مف الخصائص المعرفية كالشخصية التي لابد أف 
2يتكفر عمييا المعمـ   

يعد المتعمـ محكر العممية التعميمية كىك أىـ عنصر فييا، حيث يتـ مميذ(: المتعمم)الت: د_3
عمى أساسو تطكير الأىداؼ كاختيار المادة الدراسية كالأنشطة التربكية كطرؽ التدريس 
كالكسائؿ اللازمة التي تتماشى مع خصائصو العقمية كالنفسية، ك تجدر الإشارة إليو أف 

لا يممؾ أم دكر في العممية التعميمية باستثناء تمقيو لممعمكمات  المتعمـ "في التعميـ التقميدم

                                                                                                                                                                                     
 10صم،‌‌‌0212،مصر،‌د.طنجلاء‌محمد‌علً‌أحمد،‌فن‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌للمبتدئٌن،‌دار‌المعارف‌الجامعٌة،‌1
دراسة‌وتقوٌم‌لدى‌تلامٌذ‌الثالثة‌متوسط‌‌،لٌلى‌بن‌مٌسة،‌تعلٌمٌة‌اللغة‌العربٌة‌من‌خلال‌النشاط‌المدرسً‌غٌر‌الصف2ً

 2،‌ص0212/0211مٌنة‌جٌجل،‌مذكرة‌ماجستٌر،‌جامعة‌فرحات‌عباس،‌سطٌف‌
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التي تممى عميو ليحفظيا بيدؼ استرجاعيا كقت الامتحاف، فإف المقاربة الجديدة لممنياج 
" 1تعمؿ عمى إشراكو مسؤكلية القيادة كتنفيذ عممية التعميـ  

مفيوم التعميمية:_4  

كممة تعميـ، كىي عمى كزف تفعيؿ أم مف الفعؿ في المغة العربية ىي "مصدر صناعي للغة: 
2الثلاثي "عمـ" ك"العمـ" في المغة ىك تفيض الجيؿ "  

يقكؿ ابف منظكر  في معجـ المساف: "العمـ إدراؾ الشيء بتحقيقو كعمـ بالشيء بحقيقتو كعمـ 
بالشيء شعر بو، أم يقاؿ: ما عممت بخير فلاف أم ما شعرت بو، كيقاؿ عممت الشيء 

التي اشتقت مف الكممة  (didactique)، التعميمية ترجمة لكممة 3مما أم عرفتو أعممو ع
( كالتي كانت تطمؽ عمى نكع مف الشعر يتناكؿ شرح معارؼ DIDAKTIKLOSاليكنانية )

كقد استخدمت كممة الديداكتيؾ في التربية أكؿ مرة كمرادؼ 4عممية أك تقنية )الشعر التعميمي(
ـ ،كيعرفيا بالفف 1957نكس في كتابة "الديداكتيؾ الكبرل" سنة لفف التعميـ كمف قبؿ ككمي

العاـ لمتعميـ في مختمؼ المكاد التعميمية كيضيؼ بأنيا ليست فنا لمتعميـ فقط بؿ لمتربية أيضا 
يصاؿ المعارؼ إلى جميع الناس  5،إف كممة ديداكتيؾ حسب ككمينكس تدؿ عمى تبميغ كا 

لأكؿ يعتبره مجرد صفة »ه الكممة إلى اتجاىيف: كما يشير الأستاذ محمد دريح بصدد ىذ
ننعت بيا النشاط التعميمي الذم يحدث أساسا داخؿ حجرات الدرس، كالثاني يجعؿ مف 

 6الديداكتيؾ عمما مستقلا مف عمكـ التربية 

                                                           
غٌر‌الصفً،‌دراسة‌وتقوٌم‌لدى‌تلامٌذ‌الثالثة‌متوسط‌لٌلى‌بن‌مٌسة،‌تعلٌمٌة‌اللغة‌العربٌة‌من‌خلال‌النشاط‌المدرس1‌ً

 2م،‌ص0212/0211مٌنة‌جٌجل،‌مذكرة‌ماجستٌر،‌فرحات‌عباس،‌سطٌف،‌
‌0علً‌إسماعٌل‌ابن‌سٌده،‌المحكم‌والمحٌط‌الأعظم،‌تح:‌عبد‌الستار‌أحمد‌معهد‌المخطوطات،‌جامعة‌الدول‌العربٌة‌ج2
 103،‌ص1م،‌ط1251ه/1311،
 023رب،‌صابن‌منظور،‌لسان‌الع3
 131الجزائر‌)د.ط/د.ت(‌ص،‌خالد‌بصٌص،‌التدرٌس‌العلمً‌والفنً‌الشفاف‌بالمقاربة‌بالكفاءات‌والأهداف،‌دار‌التنوٌر4
 1،‌ص0211مارس‌31محمد‌درٌح،‌دعوة‌التعرٌف‌الدٌداكتٌك‌أو‌علم‌التدرٌس،‌مجلة‌علوم‌التربٌة،‌العدد‌5
 1‌.1نفس‌المرجع،‌ص6
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الديداكتيؾ »عرفت كممة الديداكتيؾ الكثير مف التطكر كبالتالي الكثير مف التعريفات كمنيا: 
العممية لنظاـ كضعيات التعمـ التي يعيشيا المتعمـ قصد تحقيؽ ىدؼ معرفي أك  ىي الدراسة

 1عاطفي أك حركي 

تيدؼ الديداكتيؾ باعتبارىا عمما مساعدا لمبيداغكجيا كلكنو عمـ ضركرم إلى التخطيط 
 2كالتجريب كالتنظيـ كالتدخؿ البيداغكجي 

مقابمة لممصطمح الأجنبي كلعؿ ذلؾ يرجع إلى تعدد كنجد في المغة العربية عدة مصطمحات 
 مناىؿ الترجمة منيا:

 

                                                  
   

 
التعميمية كالتعميـ مصطمحات تتداخؿ فيما بينيا كتختمؼ تعريفاتيا باختلاؼ  اصطلاحا:

الباحثيف كالمفكريف كما تيتـ بكؿ ما ىك تعميمي تعممي فالديداكتيؾ في الأساس تفكير في 
المادة الدراسية بغية تدريسيا كىي ليست حقلا معرفيا قائما بذاتو كىي عمـ مساعد 

يقية مكضكعيا تحضير كتجريب استراتيجيات بيداغكجية إذ أف لمبيداغكجيا كما ىي مادة تطب
"التعميمية بعامة كتعميمية بصفة خاصة أصبحت في الفكر المساني المعاصر مف حيث أنيا 
المجاؿ المتكخى لتطبيؽ الحصيمة المعرفية لمنظرية المسانية كذلؾ باستغلاؿ النتائج العممية 

 ني النظرم في ترقية طرائؽ تعميـ المغات كالمعرفية المحققة في مجاؿ البحث المسا

                                                           
كً‌المرونً،‌البٌداغوجٌا‌المعاصرة‌وقضاٌا‌التعلٌم‌النظامً،‌منشورات‌كلٌة‌الآداب‌،‌ورد‌عند‌المLavelleلا‌فال1ً

 25،‌ص1223والعلوم‌الإنسانٌة‌بالرباط،‌أطلال‌العربٌة‌للطباعة‌والنشر‌،
 11،‌ص0211مارس‌‌31محمد‌درٌح،‌دعوة‌إلى‌تعرٌف‌الدٌداكتٌك‌أو‌علم‌التدرٌس،‌مجلة‌علوم‌التربٌة،‌العدد‌2

Didactique  
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كما يمكف تعريفيا بأنيا "عمـ ييتـ بالتدريس ظير في بعض مراكز البحث  1لمناطقيف بيا
العممي عند الغربييف كتخصص يعمؿ عمى نقد تدريس المكاد التعميمية ليكسب المعمـ طابعا 

 2تحميميا يمكنو مف تجاكز عقبات العممية التعميمية 

سميث عمى أنيا فرع مف فركع التربية، مكضكعيا خلاصة المككنات ك العلاقات بيف فيعرفيا 
الكضعيات التربكية كمكضكعاتيا ككسائطيا ككسائميا ككؿ ذلؾ في إطار كضعية بيداغكجية 
أك بعبارة أخرل يتعمؽ مكضكعيا بالتخطيط لمكضعية البيداغكجية، ككيفية مراقبتيا كتعديميا 

ائلا: "تعني بالعممية التعميمية في مجاؿ البحث في كؿ تأثير يحدث عرفيا ق3عند الضركرة،
 4بيف الأشخاص كييدؼ إلى تغير الكيفية التي يسمؾ كفقيا الآخر 

كالآتي: إشكالية إجمالية كديناميكية  كقد عرؼ جكف كمكد غانيكف )ديداكتيؾ المادة( التعميمية
ذا في طبيعة كغايات تدريسيا، إعداد تتضمف تأملا كتفكير في طبيعة المادة المدركسة أك ك

لفرضيات الخصكصية، انطلاقا مف المعطيات المستجدة كالمتنكعة باستمرار لعمـ النفس 
 ... 5كعمـ الاجتماع  البيداغكجيا

نلاحظ أف لمتعميمية تعريفات عديدة نتيجة كثرة اىتماـ الباحثيف بيا مف خلاؿ ىذه التعريفات 
 في النقاط التالية:يمكف أف نصكغ استنتاجا نصفو 

  التعميمية عمـ مف عمكـ التربية بني عمى قكاعد كنظريات 
  التعميمية ترتبط ارتباطا أساسيا بالمكاد الدراسية مف حيث محتكاىا ككيفية

 التخطيط ليا كطرائؽ كأساليب تبميغيا لممتعمميف ككسائؿ كتقكيميا كتعديميا.

                                                           
‌0دراسات‌فً‌اللسانٌات‌التطبٌقٌة‌حقل‌تعلٌمات‌اللغات،‌دٌوان‌المطبوعات‌الجامعة،‌الجزائر،‌وهران،‌طأحمد‌حسان1‌ً
 132م،‌ص0213،
 11م،‌ص0215أحمد‌بوجمعة‌بنانً،‌مباحث‌منهجٌة‌فً‌اللسانٌات‌العربٌة،‌دار‌الأٌام‌للنشر‌والتوزٌع،‌عمان،‌الأردن‌،2
 11م،‌ص0221:‌الأردن‌،1لتطبٌق،‌عالم‌الكتب‌الحدٌثة،‌طبشٌر‌أبرٌر،‌تعلٌمٌة‌النصوص‌بٌن‌النظرٌة‌وا3
 23نفس‌المرجع‌السابق،‌ص4
 25صنفس‌المرجع‌السابق،‌5
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كانبثاؽ مفيكـ التعميمية، الذم أتى كتطكر تدريجي لمفيكـ الطرائؽ الخاصة في تعميـ المكاد، 
إنما تشكؿ تتكيجا لمعلاقة الثلاثية بيف أطراؼ العممية التعميمية، التي تتشكؿ مف تضافر 

كيضع أيؼ شكفلار  1عناصر متممة لبعضيا البعض ألا كىي المتعمـ، المعمـ كالمعارؼ 
 ي قمب مثمث التعميمية ف

 

 

 

 

يمكف تعريفيا بأنيا مجمكعة مف الطرؽ  كالتقنيات الخاصة  :مفيوم تعميمية المغة العربية-5
بتعميـ مادة المغة العربية كتعمميا خلاؿ مرحمة دراسية معينة، قصد تنمية معارؼ التلاميذ 
كسابيـ الميارات المغكية كاستعماليا بكيفية كظيفة كفؽ ما تقتضيو الكضعيات كالمكاقؼ  كا 

اعمي يجمع المعمـ كالتمميذ باعتماد مناىج محددة التكاصمية، كؿ ىذا يتـ في إطار منظـ تف
كمف مفيكـ 2كطرائؽ تدريسية كفيمة بتحقيؽ الأىداؼ المسيطرة لتعميـ المغة العربية كتعمميا 

تعميمية المغة العربية كيفية إيصاؿ معمكمات ىذه المغة إلى أذىاف المتعمميف تجعؿ المتعمـ 
يا ،فالمغة العربية ىي لغة القرآف كرميا ا﵀ يكسب ميارات كاتجاىات ىذه المغة بعد معرفت

بالبقاء مادامت محفكظة بيذا الكتاب الكريـ كتميزىا بعراقة تاريخيا فالتعميمية تعد مف 
المشاريع التي اىتمت بيا المدارس كالبرامج كالييئات لما تكسبو مف أىمية تربكية بالغة 

)التمميذ( أك الطالب فتعكد نتائج متمثمة في تكصيؿ المعمكمات مف المدرس إلى المتعمـ 
إيجابية كمثمرة في الحقميف التعميمي كالاكتساب المعرفي بعامة كالمغكم بخاصة كالمفيكـ مف 

                                                           
‌13م،‌ص1‌،1301/0222لبنان،‌ط،‌،‌بٌروتأنطوان‌صباح،‌تعلٌمٌة‌اللغة‌العربٌة،‌دار‌النهضة‌العربٌة‌1
لصفً‌دراسة‌وتقوٌم‌لدى‌تلامٌذ‌السنة‌الثالثة‌لٌلى‌بن‌مٌسة،‌تعلٌمٌة‌اللغة‌العربٌة‌من‌خلال‌النشاط‌المدرسً‌غٌر‌ا2

 1،‌ص0212/0211ماجستٌر‌_‌جامعة‌فرحات‌عباس‌سطٌف،‌مذكرة‌_متوسط،‌منة‌جٌجل،‌

 المعارف‌

 التعلٌمٌة‌

 المتعلم‌
 المعلم‌
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ذلؾ أف الكممة تدؿ عمى كؿ ما يرتبط  بالتعميـ مف أنشطة تحدث داخؿ الأقساـ كفي 
 المدارس ىدفيا نقؿ المعمكمات مف المدرس إلى التمميذ.

 تعميمية:الأدوات ال _6

ىي أجيزة كأدكات كمكاد يستخدميا المعمـ لتحسيف عمميتي التعميـ كالتعمـ، كقد اختمؼ 
المربكف في تسميتيا فكاف ليا أػسماء متعددة، كتعد الكسائؿ التعميمية مف أكثر المفاىيـ التي 

سية، ارتبطت بتكنكلكجيا التعميـ بمفيكميا المنظكمي الشامؿ، إذ لا تعدّ  مجرد معينات تدري
 بؿ أصبحت جزء لا يتجزأ مف منظكمة المنيج الدراسي، كعنصرا فعالا مف عناصره 

كقد ظيرت العديد مف التعريفات لمفيكـ الكسائؿ التعميمية نظرا لاختلاؼ كجية النظر بيف 
المربيف، كاختلافيـ في تحديد أىميتيا ككظائفيا في مجالات التعميـ المختمفة، كمف ىذه 

 :التعريفات ما يمي

ىي كؿ أداة يستخدميا الأستاذ لتحسيف عممية التعمـ كترقيتيا، »يعرفيا أحمد حساني بقكلو: 
كذلؾ بتدريب المتعمميف عمى اكتساب الميارات المختمفة، كاكتساب عادات معينة تمثؿ 

 1مرتكزا جكىريا في العممية التعميمية "

لتي تساىـ في إيضاح مفيكـ كما يعرفيا محمد الباقي أحمد عمى أنيا:"المكاد كالأدكات ا
 "2غامض بغرض التغيير في سمكؾ المتعمـ

مف خلاؿ ىذيف التعريفيف يمكننا القكؿ إف الكسائؿ التعميمية ىي مجمكع الأدكات التي 
يستخدميا المعمـ لتسييؿ العممية التعميمية كتحسينيا، كما تساعد عمى إيضاح الأفكار 

                                                           
،‌0213،‌الجزائر،‌دٌوان‌المطبوعات‌الجامعٌة،‌0أحمد‌حسانً،‌دراسات‌فً‌اللسانٌات‌التطبٌقٌة‌حقل‌تعلٌمٌة‌اللغات،‌ط1

 150ص
 30،‌ص0200م،‌المكتب‌الجامعً‌الحدٌث،‌‌0211والوسائل‌التعلٌمٌة،‌القاهرة،‌‌محمد‌عبد‌الباقً‌أحمد،‌المعلم2
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لاميذ، لذلؾ لابد أف تتناسب كالمستكل التعميمي الغامضة كتقريب المفاىيـ إلى أذىاف الت
 لمتلاميذ.

كقد سبؽ لي أف أشرت إلى تعدد تسميات الكسائؿ المستخدمة في العممية التعميمية خاصة 
 مع التقدـ التكنكلكجي كمنيا نذكر: 

كتعكد ىذه التسمية لاعتقاد المربيف أف الفرد يعتمد عمى حاسة البصر  الوسائل البصرية:_أ
، كقد تككف ىذه التسمية قاصرة لإىماليا الحكاس 1في عممية التعمـ%90إلى  %80مف 

 الأخرل كالسمع كالممس، حيث تمعب ىذه الأخيرة دكران ميما في العممية التعميمية كأىميا:

 )الكتاب‌المدرسً‌)المقرر 

 السبورة‌وملحقاتها‌ 

 الرسوم‌والجداول‌البٌانٌة‌ 

 البطاقات‌ 

 اللوحات‌ 

 الرأسجهاز‌عرض‌فوق‌‌ 

كترجع ىذه التسمية إلى "إدراؾ المربيف أىمية السمع في العممية  السمعية: الوسائل_ب
التعميمية، خاصة بعد أف دخؿ ميداف التعميـ طلاب فقدكا نعمة البصر )أكفاء( كاعتمدكا عمى 

فيذه التسمية قد تككف سمبية مف جية لإىماليا الحكاس الأخرل كقد  2السمع في تعميميـ"
يجابية مف جية أخرل، لأنيا سيمت عممية التعمـ لأشخاص ذكم الاحتياجات الخاصة تككف إ

عمى قراءة النمكذجية التي يتكفر فييا  ،كأىميا: المذياع أك المسجلات الصكتية حيث يشتملا
سلامة النطؽ ككضكح الصكت كسلامة الأداء المغكم كتمثيؿ المعاني، ثـ يتـ عرض ىذه 

 مميف للاستفادة منيا خلاؿ المحاكاة كالتقميد. القراءات عمى مسمع المتع

                                                           
 123،‌الجامعة‌المفتوحة،‌ص1221طرابلس،‌،‌0علم‌الدٌن‌عبد‌الرحمن‌الخطٌب،‌أساسٌات‌طرق‌التدرٌس،‌ط‌1
 123ص،‌نفس‌المرجع‌السابق‌‌2
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نظرا لأىمية تمؾ الحاستيف في »سميت ىذه الكسائؿ بذلؾ:  الوسائل السمعية البصرية:_ج
فيي كؿ الكسائؿ التي تعتمد عمى الصكت كالصكرة معا، كتجعؿ المتعمـ 1العممية التعميمية "

ستماع إلييا كبيذا يتمكف مف فيـ يعتمد عمى حاستيف، فيك يجمع بيف رؤية المعمكمات كالا
ما يقصد المعمـ كيكتسب خبرات جديدة أىميا: التمفاز كالصكر المتحركة، الأفلاـ، الدركس 

 النمكذجية المسجمة، كالاسطكانات حيث يُمد التلاميذ بالكثير مف المعمكمات كالمعارؼ 

كجاءت ىذه التسمية "نظرا لما تقدمو ىذه الكسائؿ مف عكف لممعمـ في  المعينات التربوية:_د
فيي تعييف المعمـ عمى تطكير منيجية عمالو، كأداة مينتو التعميمية  2عممية التعميـ كالتعمـ 

بكفاءة أكبر كنقؿ المعمكمات لممتعمـ بسيكلة كيسر ىذا مف جية، كمف جية أخرل تسيؿ 
 الميارات المختمفة كبالتالي زيادة دافعيتو لمتعمـ.عمى المتعمـ اكتساب الخبرات ك 

إف أصؿ ىذه التسمية جاء مف "الدكر الذم تؤديو تمؾ الكسائؿ في  وسائل الإيضاح:_و
فيي تُساعد عمى تكضيح  3تكضيح ما يقكـ المعمـ بشرحو مف المادة العممية لممتعمميف 
ركة الإيجابية لمتلاميذ في المكاقؼ الأفكار الغامضة كالمبيمة، كبالتالي تزيد مف فرصة المشا

 التعميمية.

أطمؽ ىذه التسمية محمد محمكد الحيمية في كتابو "تعميـ  الوسائل التعميمية التعممية:_ه
"مجمكعة مف المكاقؼ كالمكاد كالأجيزة التعميمية كالأشخاص،  التعميـ " كعرفيا عمى أنيا:

الذيف يتـ تكظيفيـ ضمف إجراءات إستراتيجية التدريس، بغية تسييؿ عممية التعميـ كالتعمـ مما 
 4يسيـ في تحقيؽ الأىداؼ التدريسية المرجكة في نياية المطاؼ 

                                                           
 123ص‌،‌الجامعة‌المفتوحة،‌1221طرابلس،‌،‌0علم‌الدٌن‌عبد‌الرحمن‌الخطٌب،‌أساسٌات‌طرق‌التدرٌس،‌ط‌1
 123ص‌نفس‌المرجع‌السابق،2
 123ص‌نفس‌المرجع‌السابق،‌3
 ‌‌131.‌دار‌المسٌرة‌ص1221.‌عمان‌.1تقدٌم:‌محمد‌ذبٌان‌الغزاوي.‌ط،‌محمود‌الحٌلة،‌تصمٌم‌التعلٌم‌نظرٌة‌وممارسة4
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يتـ تكظيفيا أثناء عممية فيي كؿ ما يقكـ بو المعمـ مف تحضير أدكات كأجيزة ككسائؿ ل
التدريس، كذلؾ لتحقيؽ اليدؼ الأساس كىك فيـ المتعمـ لمحتكل الدرس كقدرتو عمى التعبير 

 عما تـ استيعابو. 

بينما يختار المعمـ أم كسيمة تعميمية لتقديـ درس الوسيمة التعميمية:  : شروط اختيار1_6
 معيف عميو أف يراعي ما يمي:

 أنو يجب أف تتناسب الكسيمة المختارة مع  مستكل المتعمميف: بمعنى
مستكل كخمفية المتعمميف العممية كالمعرفية، حتى يتحقؽ الغرض مف 

 استخداـ الكسيمة التعميمة المختارة.
  أف تتكفر فييا الدقة العممية كالحداثة 
  أف تككف مثيرة لاىتماـ المتعمميف، كجاذبة لانتباىيـ 
  أف تككف الكسيمة التعميمة نابعة مف المنيج الدراسي 
  أف يككف بيا عنصر الحركة قدر الإمكاف 
  أف تككف مناسبة لمعمر الزمني كالعقمي لممتعمـ 
  أف تككف الرمكز المستعممة ذات معنى مشترؾ كاضح بالنسبة لممعمـ

 كالمتعمـ 
 كطبيعة المادة  أف يحدد المدة الزمنية لعرضيا كالتي تتناسب مع المتعمميف

 1التعميمية 

الكسائؿ التعميمية أداة رئيسية في تحقيؽ التكاصؿ بيف  : أىمية الوسائل التعميمية:2_6
)المعمـ،  ةالمعمـ كالمتعمميف ليا أىمية كبيرة مف خلاؿ تأثيرىا في عناصر العممية التعميمي

 عناصر:( كفيما يمي أتطرؽ لكؿ عنصر مف ىذه ال ةالمتعمـ، المادة التعميمي
                                                           

تلامٌذ‌المرحلة‌الابتدائٌة،‌السنة‌الرابعة‌أنموذجا،‌عشاش،‌الوسائل‌التعلٌمٌة‌ودورها‌فً‌تحسٌن‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌عند‌‌دنها1

 01،01،‌ص0211‌/0212مذكرة‌ماجستٌر،‌جامعة‌أكلً‌محند‌أولحاج،‌البوٌرة‌،
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إف استخداـ الكسائؿ التعميمية في عممية التعميـ تفيد المعمـ كتساعده  أىميتيا بالنسبة لممعمم:
 كتحسف أداءه في إدارة المكقؼ التعميمي، كذلؾ مف خلاؿ ما يمي: 

  تساعد عمى رفع درجة كفاية المعمـ المينية كاستعداده 
  تُغير دكر المعمـ مف ناقؿ لممعمكمات، كمُمقف إلى دكر المخطط كالمنفذ كالمُقكـ لممتعمـ 
  تساعد المعمـ عمى حسف عرض المادة كتقكيميا كالتحكـ بيا 
  تمكف المعمـ مف استغلاؿ كؿ الكقت المتاح بشكؿ أفضؿ 
 لنشطات تساعد المعمـ في إثارة الدافعية لدل المتعمميف، كذلؾ مف خلاؿ القياـ با

 1التعميمية لحؿ المشكلات أك اكتشاؼ الحقائؽ 

كأرل أنو إذا أحسف المعمـ استخداـ الكسائؿ التعميمية كتحديد اليدؼ منيا كتكضيحيا في 
 ذىف المتعمـ فيذا يؤدم بدكره إلى تحسيف نكعية التعمـ كرفع مستكل الأداء عند المتعمميف.

عميمية بالفائدة عمى المتعمـ كتثرم تعممو كذلؾ مف تعكد الكسائؿ الت أىميتيا بالنسبة لممتعمم:
 خلاؿ الآتي:

   تزيد مف اىتماـ المتعمميف كتدفعيـ لمتعمـ الذاتي 
  تقمؿ مف معدؿ النسياف عند المتعمميف 
  تنمية دقة الملاحظة لدل المتعمميف كذلؾ عندما تتيح ليـ الكسيمة ملاحظة الفركؽ

 بيف الأشياء كالأشخاص مف حيث الصغر كالكبر كالعدد كالنكع كغير ذلؾ 
  تثير اىتماـ المتعمـ كتُشكقو إلى التعمـ، مما يزيد مف دافعيتو كقيامو بنشاطات تعميمية

 ئؽ جديدة لحؿ المشكلات، كالقياـ باكتشاؼ حقا
 1تعالج المفظية كالتجريد، كتزكيد ثركة المتعمميف كحصيمتيـ مف الألفاظ‌

                                                           
فً‌تحسٌن‌جودة‌الأداء‌التربوي،‌مجلة‌البدر‌ٌشً،‌الوسائل‌التعلٌمٌة‌وأهمٌتها‌نعٌمة‌بونوة،‌د.‌عبد‌الحفٌظ‌تحر1

 023،‌ص21222‌،12/5/0211_0112،
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ك مف خلاؿ ما سبؽ أرل أف الكسائؿ التعميمية تساعد عمى استشارة اىتماـ المتعمـ كزيادة 
 خبرتو فتجعمو أكثر استعداد لمتعمـ.

 تكمف أىميتيا في زفة الصؼ لممادة التعميمية فيما يمي:  :ةأىميتيا بالنسبة لممادة التعميمي

 ،كالميارات المتضمنة في  تساعد عمى تكصيؿ المعمكمات أك المكاقؼ كالاتجاىات
 المادة التعميمية إلى المتعمميف كتساعدىـ عمى إدراؾ ىذه المعمكمات إدراكا متقاربا،

ف اختمفت المستكيات   كا 
 كذات صكرة كاضحة في ذىف المتعمـ  تساعد عمى إبقاء المعمكمات حية 
  تبسيط المعمكمات كالأفكار كتكضيحيا، كتساعد الطمبة عمى القياـ بأداء الميارات كما

 ىك مطمكب.
  تعمؿ عمى تنكيع أساليب التعزيز التي تؤدم إلى تثبيت الاستجابات الصحيحة كتأكيد

 التعمـ 
 -2لمجالات الدراسية المختمفةتساعد عمى إبراز الفركؽ الفردية بيف المتعمميف في ا 

كمما نستنتجو مف خلاؿ عرضنا لأبرز نقاط الدالة عمى أىمية الكسائؿ في العممية التعميمية 
التعميمية، أف ىذه الكسائؿ تحقؽ أغراضا متنكعة عمى صعيد تنمية ميارات كقدرات المتعمـ 

كثر، كبالتالي كحب الاستطلاع لديو، فيشحذ ذىنو كيتابع شرح معممو كيستكعب الدرس أ
 تحقيؽ الأىداؼ التربكية المرجكة.

 مناىج التعميمية:_ 7 

 : تعرؼ المنياج:1_7

                                                                                                                                                                                     
د.‌عبد‌الحفٌظ‌التحرٌشً،‌الوسائل‌التعلٌمٌة‌وأهمٌتها‌فً‌تحسٌن‌جودة‌الأداء‌التربوي،‌مجلة‌البدر،‌عدد‌،‌بنوة‌نعٌمة1

 325،‌ص2122‌،12/5/0221_0212
 025صنفس‌المرجع‌السابق،‌‌2
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يقاؿ "طريؽ نيج كبيف ككاضح، كطرؽ نيجو، كسبيؿ منيج كقد جاء قكؿ ا﵀ تعالى  لغة:
كاستباف  كانتيج الطريؽ، كضح، 48سكرة المائدة الآية ﴾ ۚ   لِكُلٍّ جَعَلْناَ مِنكُمْ شِرْعَةً وَمِنْهَاجًا﴿

ا بَيننا،كالمنياج: الطريؽ الكاضح كنيجت الطريؽ أبنتو كأكضحتو، يُقاؿ:  كصار نيجا كاضحن
اعمؿ عمى ما نيجتو لؾ، كيقصد بالمنياج التعمـ: "ىك الطريؽ الذم يسمكو المعمـ كالمتعمـ 

 1كالمضمار الذم يجرياف فيو بغية الكصكؿ إلى الأىداؼ المنشكدة"

فاىيـ فيراد بو عمى أنو "مجمكعة الخبرات أك المعمكمات كالميارات لممنيج عدة م اصطلاحا:
كالعادات كالاتجاىات التي حصؿ عمييا الفرد كأكتسبيا بنفسو في المدرسة التي تحكـ سمككو 

بالإضافة إلى أف المنياج ىك "مجمكعة الخبرات كالمعارؼ كالقيـ التي يتـ  2في البيئة 
سية مف طرؼ خبراء كأخصائييف تربكييف حيث تعمؿ تنظيميا ك تأطيرىا داخؿ مكاد درا

الإدارة المدرسة عمى تقديميا كتعميميا لمتلاميذ كيختمؼ مفيكـ المنيج باختلاؼ رؤل الخبراء 
كالعمماء كالتربكييف لو فالمفيكـ التقميدم لممنيج نابع مف التربية التقميدية التي تَعتبِر أف 

لمعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ التي تعمؿ الإدارة اليدؼ الأسمى لممنيج عمى أنو مجمكعة ا
كالمدرسة عمى تقديميا كتعميميا لمتلاميذ، بيدؼ إعدادىـ لمحياة كتنمية قدراتيـ، أما المنيج 
بمفيكمو الحديث فيك مجمكعة الخبرات التربكية التي تعدىا المدرسة لمتلاميذ سكاء دخميا أػـ 

 3شامؿ كالمتكامؿ في مختمؼ الجكانب خرجيا كذلؾ بغية مساعدتيـ عمى النمك ال

إذا كانت لكؿ مادة تعميمية منياج خاص بيا فاف منياج المغة العربية عمكما يرمي إلى تنمية 
معارؼ التمميذ المكتسبة كمياراتو المغكية لتمكنو مف ممارسة النشاط المغكم كفؽ ما تقتضيو 

                                                           
 01ص‌‌،‌0213،‌د.‌حمزة‌هاشم‌السلطانً،‌المنهاج‌وطرائق‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌و‌عمران‌جاسم‌الجبوري‌1
 01جع‌السابق‌نفسه،‌صالمر2
 5.2،‌ص0223حلمً‌أحمد‌الوكٌل‌ومحمد‌أمٌن‌المفتً،‌مكتبة‌الأنجلو‌المصرٌة‌،3
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يعاب مختمؼ المكاد مف جية الكضعيات كالكاقؼ التكاصمية مف جية كتمقي المعارؼ كاست
 1أخرل

 لممنيج مبادئ يبنى عمييا كىي كالآتي:: أسس بناء المنياج: 2_7

كيعني تمؾ الأسس كالمعطيات التي تراعي ما ينبغي أف يحصمو الطمبة  الأساس المعرفي:_أ
كالمتعمميف في مرحمة معينة مف مراحؿ تعميميـ مف معارؼ كميارات كخبرات كزيادة في 

 2لعقمية كالمعرفيةقدراتيـ ا

إف الفمسفة تمثؿ البعد النظرم للإنساف في الحياة ك التربية تمثؿ  الأساس الفمسفي:_ب
منيج العمؿ لتطبيؽ المفاىيـ النظرية داخؿ النظاـ الاجتماعي، لأف التربية تحمؿ مسؤكلية 

ات الجانب الديناميكي لمفكر الفمسفي مف منظكمة معرفية كبيذا تصبح التربية عممية ذ
 ، فالفمسفة تمثؿ نسؽ فكرم في أم مجتمع لمبحث عف المعرفة. 3مضمكف فمسفي

كيعني تمؾ المبادئ النفسية التي تكصمت إلييا دراسات عمـ النفس  الأساس النفسي:_ج
كبحكثو حكؿ طبيعة عممية التعمـ التي يجب مراعاتيا عند كضع المنياج كتنفيذه، كتراعي 

 4ىذه الأسس أسس النمك كمراحمو كأسس التعمـ كنظرياتو

الاحتياجات كالاىتمامات كيرجع إلى أف المتعممكف تتمايز قدراتيـ الذىنية كيتفاكتكف في 
 كينبغي مراعاة ىذا الجانب عند كضع المنيج.

                                                           
لٌلى‌مٌسٌة،‌تعلٌمٌة‌اللغة‌العربٌة‌من‌خلال‌النشاط‌المدرسً‌غٌر‌الصفً‌دراسة‌وتقوٌم‌لدى‌تلامٌذ‌السنة‌الثالثة‌متوسط،‌1

 1،‌ص0212/0211ٌف‌منة‌جٌجل‌نموذجا،‌مذكرة‌ماجستٌر،‌جامعة‌فرحات‌عباس،‌سط
 20ص‌م،0213ه/1‌‌،1333دار‌الحمامة‌للنشر‌والتوزٌع،‌ط‌ٌنظر،‌عنود‌الشاٌش‌الخرٌشا،‌أسس‌المنهاج‌واللغة،2
،‌0211دار‌المٌسرة‌للطباعة‌والنشر،‌محمد‌محمود‌الخولدة،‌أسس‌بناء‌المناهج‌التربوٌة‌وتصمٌم‌الكتاب‌التعلٌمً،‌3

 21ص
،‌عمان،‌1الهاشمً،‌المنهاج‌بٌن‌التقلٌد‌والتجدٌد،‌دار‌أسامة‌للنشر‌والتوزٌع،‌ط‌طه‌حسٌن‌الدلٌمً،‌عبد‌الرحمن‌عبد4

 11،‌ص0221الأردن‌،
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يعتبر المجتمع الأساس الذم يعتمد عميو أم منيج تربكم كىك  الأساس الاجتماعي:د_ 
عبارة عف "مجمكع المقكمات أك الركائف ذات العلاقة بالمجتمع التي يجب أخذىا في الحسباف 

مو أك تعديمو أك تطكيره كتراعي في ىذه الأسس عف التخطيط لممنيج المدرسي أك تصمي
 " 1إدخاؿ العناصر التي تجعؿ المنياج التربكم مرتبطا بالنظاـ الاجتماعي كمنتميا ليكيتو

 :: منياج تعميمية المغة3_7

إنو منيج عتيؽ يعتمد فيو عمى المعمـ باعتباره أساس عممية التعمـ،  المنيج التقميدي:_أ 
المعمكمات لا غير، حيث ترتكز الطريقة عمى أف المالؾ الكحيد  كالمتعمـ كعاء تصب فيو

كيمكف  2لممعرفة ىك المدرس، في حيف أف المتعمـ كعاء فارغ يحتاج إلى ممئو بالمعمكمات
 تحديد ركائز ىذا في الخطكات التالية:

 المتعمـ المعمـ
 المتعمـ مستقبؿ عمى الدكاـ المعمـ مالؾ المعرفة
 المتعمـ كعاء شرير ينبغي ممؤه كردعو كاـالمعمـ مرسؿ عمى الد
 لا يسمح لو بالتعبير عف رغباتو ك ميكلو ميذب كمُرشد

 علاقتو إعطاء الأكامر
لا يسمح لو مناقشة المعمـ في طريقة التعمـ 
 كعميو أف يككف إيجابيا في الاستيعاب لمدرس

كأماـ ىذه الكضعية التي سار عمييا ىذا المنيج منذ قركف، ظيرت مناىج كطرائؽ تنتقد 
استبدادية المعمـ لممتعمـ، كتعطي الحؽ لممتعمـ مف التكصؿ الفعاؿ باعتباره يممؾ آليات 
التفكير التعزيزية كترل ىذه الطريقة أف عمى المتعمـ أف يككف إيجابيا فعالا، فيك يممؾ 

ية لمتطكر كىكذا ناؿ ىذا المنيج ردكد فعؿ كثيرة تستنكر الخطة التي يتبعيا المؤىلات الذات

                                                           
،‌عمان،‌1طه‌حسٌن‌الدلٌمً،‌عبد‌الرحمن‌عبد‌الهاشمً،‌المنهاج‌بٌن‌التقلٌد‌والتجدٌد،‌دار‌أسامة‌للنشر‌والتوزٌع،‌ط1

 12ص،‌0221الأردن‌،
لتلامٌذ‌السنة‌الخامسة‌ابتدائً،‌دراسة‌مٌدانٌة‌مذكرة‌ماجستٌر،‌جامعة‌محمد‌رحمة‌حمادي،‌منهاج‌اللغة‌العربٌة‌2

 03،‌ص0212/0202بوضٌاف،‌مسٌلة‌
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في تمقيف الدركس كمف ذلؾ ظيرت مناىج أكثر تطكرا كتماشيا مع المتغيرات الجديدة التي 
 1تجعؿ المتعمـ لو كعيو كأفكاره التي يجب أف تحترـ

النصؼ الثاني مف القرف ىك منيج سببو التطكر الثقافي الحاصؿ في  المنيج البنيوي:_ب
ككاضع ىذا المنيج ىك فرديناند دكسيسير، إف البنيكية مذىب عممي يستند إلى كضعية  20

عادة تركيبيا، حيث يستيدؼ  عقلانية بغية تكضيح الكقائع الاجتماعية كالإنسانية بتحميميا كا 
اسؾ كفؽ بالبحث مختمؼ المجمكعات الاجتماعية مف عادات كتقاليد باعتبار منظكمات تتم

بنيتيا الداخمية، كقد جاء كرد فعؿ عمى المناىج المغكية كبخاصة طريقة تعميـ النحك كالترجمة 
التي كاف ىميا مقارنة المغة العربية اليندية بالمغات الأكركبية ثـ بيف المغات عمى اختلاؼ 

عد سكسير ، لقد انبثقت عف البنيكية آراء كاتجاىات ما ب2أنكاعيا كدراسة تاريخ ىذه المغات
 أخذت صفة المدارس كىي:

 التي انقسمت إلى: حمقة مكسكك، حمقة قازاف  المدرسة السويسرية:

التي كقع اىتماميا بالفكنكلكجيا كتطكرت إلى المغة عمى أساس أنيا فكنيمات  مدرسة براغ:
غير كأف التفكير في المغة يرتبط بالعكدة إلى المادة الصكتية كما أف الكحدات الخطية فرع لا 

 3ك تشتغؿ بالأساس كدكاؿ عمى مدلكلات تمثميا الفكنيمات 

: كىي مدرسة شكمية ترل أف المغة شكؿ كليس مادة كتتكاجد المغة نغ كوينيامدرسة  
كالكتابة دكف أكلية إحداىما عف الأخرل، كأف إمكانية المغة كالكتابة كتعبيريف متلازميف لنفس 

 4المغة الكاحدة 

                                                           
رٌمة‌حمادي،‌منهاج‌اللغة‌العربٌة‌لتلامٌذ‌السنة‌الخامسة‌ابتدائً،‌دراسة‌مٌدانٌة،‌مذكرة‌ماجستٌر‌جامعة‌محمد‌1

 02،‌ص0212/0202بوضٌاف،‌المسٌلة‌،
 02ص‌،‌نفس‌المرجع‌السابق2
 02،‌‌صنفس‌المرجع‌السابق3
 02،‌صنفس‌المرجع‌السابق‌4
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التي اىتمت بتكزيع الكممات في السياؽ المغكم كتصؼ ناظرة إلييا عمى  المدرسة التوزيعية:
أساس أنيا مجرد عادة اجتماعية سمككية تتعمـ عف طريؽ الخطأ كالصكاب، كالذم ييمنا في 

 1ىذا المنيج ىك الصيغة العممية التي اتصؼ بيا، كخاصة فيما يتعمؽ بالتماريف البنيكية 

بعمـ الأصكات الكظيفي، كىي مدرسة أندرل مارتيني التي اىتمت  المدرسة الوظيفية:
 2المشيكر في فرنسا

الاتصاؿ يعني التكاصؿ كالإبلاغ كالاطلاع كالأخبار، كىي عممية  المنيج الاتصالي:_ج
يتفاعؿ بيا المراسمكف كالمستقبمكف لمرسائؿ في سياقات اجتماعية معينة، كالتكاصؿ المساني 

 chloolyرم بيف البشر بكاسطة الفعؿ الكلامي كيعرؼ ينحصر في عممية التكاصؿ التي تج
التكاصؿ بأنو "ىك الميكانيزـ الذم بكاسطتو تكجد العلاقات الإنسانية كتتطكر انو يتضمف 
رمكز الذىف مع كسائؿ تبميغيا عبر المجاؿ كتعزيزىا في الزماف كيتضمف أيضا الإشارات 

 .3لكتاباتكتعابير الكجو كىيئات الجسـ كالحركات كالكممات كا

نما نجد  كىكذا ليست عممية التكاصؿ بيف طرفي الإشارة المغكية تمكف في الإبلاغ فحسب، كا 
في ىذه الإشارات المغكية التي يقصد المتكمـ أشياء أخرل يمكف عدىا مف مشمكلات كظيفية 

مستقبؿ بكيفية تشكؿ في  إلىالإبلاغ، كأبسط للاتصاؿ يكمف في نقؿ المعمكمات مف مرسؿ 
 .4حد ذاتيا حدثا، كتجعؿ الإعلاـ متكجيا ليذا الحدث

ك مف خلاؿ كؿ ىذا يعني الاتصاؿ شكؿ مف أشكاؿ العلاقات الاجتماعية التي تكفر فييا 
 مساىمة كاعية للأفراد كالجماعات 

                                                           
رٌمة‌حمادي،‌منهاج‌اللغة‌العربٌة‌لتلامٌذ‌السنة‌الخامسة‌ابتدائً،‌دراسة‌مٌدانٌة‌مذكرة‌ماجستٌر،‌جامعة‌محمد‌1

 ‌02،‌‌ص0212/0202بوضٌاف،‌مسٌلة‌،
 02،‌ص‌نفس‌المرجع‌السابق2
 02،‌‌صنفس‌المرجع‌السابق3
 01،‌ص‌ابقنفس‌المرجع‌الس4
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نما ىنالؾ نظرية ا لاتصاؿ أك ففي الحقيقة لا يكجد منيج قائـ بذاتو يسمى منيج الاتصاؿ، كا 
الظاىرة الاتصالية كالتي ىي قديمة، لكف الاىتماـ بيا بدأ حديثا، كأصبح ليا كُجُكدىا 

 1كأدكاتيا

مف خلاؿ ىذا فاف العممية الاتصالية في البعد العاـ تعني تبادر المعمكمات كالأفكار بيف 
كتتككف الأفراد في إطار حكار ىادؼ، كأدكاتو ىي الأنظمة المتعددة كالصكر المتنكعة، 

 العممية مف:

  مرسؿ: كىك الباعث بالرسالة، كيككف فردا أك جماعة أك حيكانا أك آلة كىك مصدر
 المعرفة 

  الذم يُستيدؼ مف عممية النقؿ الاتصالية تفكيؾ الرسالة الكلامية إليومرسؿ : 
 بيا نبث مشاعرنا الانفعالية كيجب أف تككف  الرسالة: مكضكع النقؿ الاتصالي، ك

 مرجع كالمخاطب كالمكقؼ الاتصالي ملائمة لم
  القناة: الكسيمة المعتمدة في النقؿ 
  2المرجع: يتككف مف السياؽ، المكقؼ الاتصالي 

ىي لغة  كرميا ا﵀ عزّ ك جؿّ بالبقاء تتصؼ ىذه المغة بالقداسة تعريؼ المغة العربية:_ 1
لارتباطيا بديف ا﵀ الذم آمنت بو العرب  كغير العرب فقد جعميا ا﵀ تعالى لغة القرآف 

الكريـ تتطكر كتنمك كىذا دليؿ استمرار حياتيا احتكت ألفاظ القرآف الكريـ كمعانيو كىي لغة 
إنِ َّا أنَْزَلْنَ اهُ قرُآْنً ا عَربَيِ ًّا لَعَلَّكُمْ   ﴿ جاء في سكرة يكسؼ ،قاؿ تعالى كالكطف كأىؿ الجنة كماالأـ 

المغة العربية ىي لغة القرآف الكريـ المشيكد لو بالفصاحة ، 2سورة يوسف الآية  ﴾ تَعْقِ لُون
كالاقتدار المغكم فقد قاؿ سيد الكائنات محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ الذم كاف لو الدكر الرائد 

                                                           
رٌمة‌حمادي،‌منهاج‌اللغة‌العربٌة‌لتلامٌذ‌السنة‌الخامسة‌ابتدائً،‌دراسة‌مٌدانٌة‌مذكرة‌ماجستٌر،‌جامعة‌محمد‌‌1

 01،‌‌ص‌0212/0202بوضٌاف،‌مسٌلة‌،
 01901،‌ص‌نفس‌المرجع‌السابق2
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في صيانة العربية، يقكؿ نبي ا﵀ في حبو لمعربية "أحب العربية لثلاث: لأني كالقرآف عربي، 
 "1ككلاـ أىؿ الجنة عربي

العربية بحر زاخر بالألفاظ كالمعاني كقد تنكعت الآراء كالأقكاؿ لمعمماء كالمفكريف في  المغة
 ىذه المغة العظيمة نذكر منيا:

كقكؿ بف جني عف المغة العربية:" إنني تأممت حاؿ المغة الشريفة الكريمة المطيفة فكجدت 
طمع بو أماـ غمكة فييا الحكمة كالدقة كالرقة، كما يممؾ عمى جانب الفكر، حتى يكاد ي

لطؼ السحر، فعرفت بتتابعو كانقياده عمى بعد مراميو كآماده صحة ما كقفكا التقدمية منو، ك 
نصاؼ إلى ذلؾ كارد الأخبار المأثكرة بأنيا مف عند ا﵀ فقكل ما أسعدكا بو كفرؽ ليـ عنو كا  

 "2في نفسي اعتقاد ككنيا مف ا﵀ تعالى كأنيا كحي 

شتقاقات كأبنية كمكضع كلاـ يدؿ كبيف الجاحظ غنى ىذه ا لمغة إذ يقكؿ "لمعرب أمثاؿ كا 
رادتيـ ...فمف لـ يعرفيا جيؿ تأكيؿ الكتاب كالسنة كالمشاىد كالمثؿ،  عندىـ عمى معانييـ كا 

 3فإذا نظر في الكلاـ كفي ضركب مف العمـ كليس ىك مف أىؿ ىذا الشأف ىمؾ كأىمؾ "

حب رسكلو المصطفى صمى ا﵀ عميو كسمـ كمف كيقكؿ الثعالبي في حب العربية "فاف مف أ
أحب النبي العربي أحب العرب، كمف أحب العرب أحب المغة العربية التي بيا نزؿ أفضؿ 

غني بيا كثابر عمييا كصرؼ ىمتو  الكتب عمى أفضؿ العجـ كالعرب، كمف أحب العربية
لييا كمف ىداه ا﵀ الإسلاـ كشرح صدره بالإيماف كاتاه حسف سرِيرة فيو اعتقد أف محمد إ

                                                           
 33،‌ص5الترمذي،‌م‌ت،‌ج1
‌1اللغة‌العربٌة،‌دار‌المنهجٌة‌للنشر‌والتوزٌع،‌طسعد‌علً‌زاٌر‌وسماء‌تركً‌داخل،‌اتجاهات‌حدٌثة‌فً‌تدرٌس‌2
 33م،‌ص‌0215ه/1332،
 33ص،‌نفس‌المرجع‌السابق‌3
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صمى ا﵀ عميو كسمـ خير الرسؿ كالإسلاـ خير الممؿ، كالعرب خير الأمـ كالعربية خير 
 1المغات كالألسنة "

فصح كيضيؼ الزمخشرم بأف المغة العربية متكاممة بيف لغات العالـ إذ يقكؿ "لغة العرب أ
 "2المغات، كبلاغتيا أتـ البلاغات 

أما الإماـ الشافعي رحمو ا﵀ كجو إلى تعمـ العربية قائلا: فعمى كؿ مسمـ أف يتعمـ لساف 
العرب ما بمغت جيده حتى يشيد أف لا إلو إلا ا﵀ كأف محمد عبده كرسكلو، كيتمك لو كتاب 

 "3مف التسبيح كالتشيد كغير ذلؾ ا﵀ كينطؽ الذكر فيما افترض عميو مف التكبير كأمر بو 

يصؼ الرافعي المغة العربية في قكلو "إف ىذه العربية بينت عمى أصؿ سحرم يجعؿ شبابيا 
خالدا عمييا، فلا تيرـ كلا تمكت، لأنيا أعدت مف الأزؿ فمكا دائرا لمنيريف الأرضييف 

مف الاستيكاء، كأنيا العظيميف: كتاب ا﵀ كسنة نبيو الكريـ كمف ثـ كانت فييا قكة عجيبة 
 4أخذة السحر لا يممؾ معيا البميغ أف يأخذ أك يدع

كمف خلاؿ ما سبؽ  نستنتج أف العمماء قد منحك ىذه المغة العظيمة كشيدكا  ليا بأنيا أقرب 
المغات تطابقا مع النظـ الطبيعية فإف دراسة المغة العربية بعمؽ كتركيز يؤدم الى اكتشاؼ 

ف ىذه المغة التي خصيا ا﵀ بالجماؿ كميزىا عف باقي المغات أسرار كحقائؽ مجيكلة ع
،كالمغة العربية ليست مادة عادية مف المكاد الدراسية كلكنيا لغة القرآف الكريـ كالديف كفي 

إحيائيا لمديف كمحافظة عمى القرآف الكريـ كتمجيد لمكطف كالعركبة كفي إىماليا إىماؿ ليذه 
أنيا فمف كاجب مدرس المغة العربية أف يغنى بالمغة العربية الشعائر المقدسة كتياكف في ش

 ميما تكف المادة التي يقكـ بتدريسيا كيعمؿ لمنيكض بيا .

                                                           
،‌1سعد‌علً‌زاٌر،‌سما‌تركً‌داخل،‌اتجاهات‌حدٌثة‌فً‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة،‌دار‌المنهجٌة‌للنشر‌والتوزٌع،‌ط1

 35،‌ص‌0215ه/1332
 32،‌‌صنفس‌المرجع‌السابق2
 ‌31،‌صنفس‌المرجع‌السابق‌3
 31،‌صنفس‌المرجع‌السابق4
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 :مميزات المغة العربية_ 2

 تتميز المغة العربية عف باقي المغات بعدة سمات كخصائص منيا:

غات جميعا حيث كفرة تعد المغة العربية أكفى الم :_تمايزىا الصوتي أو وفرة الأصواتأ   
الأصكات فيذه المغة تستخدـ جياز النطؽ عمى أتمو ك أحسنو كلا نجد التباس في حرؼ مف 

،كما تشتمؿ المغة العربية عمى جميع  1حركفيا بيف مخرجيف مف مخارجيا بيف حرفيف 
ؿ: التاء ك مثالأصكات التي تميزت بيا المغات السامية كأضافت إلييا أصكاتا لا كجكد ليا 

ككظيفتو أحسف  الإنساني,فاستكعبت بيذه الأصكات جياز النطؽ  دالذاؿ ك الغيف ك الضا
تكظيؼ, ك حددت لكؿ حرؼ مخرجو ك في ضكء ىذه الخاصية تأكدت كفرة الأصكات في 

المغة العربية كارتبط كؿ صكت ك كؿ حرؼ بمخرج ك بذلؾ لا تختمط الحركؼ ذات المخارج 
2المتقاربة بعضيا مع بعض  

تكليد بعض  ككممة أعف الاشتقاؽ ىك أخذ كممة مف  مف المعركؼة الاشتقاؽ: لغ_ب
ما نشتؽ  مثؿ:الألفاظ مف ألفاظ لكجكد العلاقة بيف المقطة المشتقة ك الجدر الذم اشتقت منو 

( ك للاشتقاؽ قيمة , يكتب, أكتب, كاتب, مكتبة, مكتب, مكتكبب)كت    { كتابة}مف كممة
فمعرفة بعض الكممات مف المجمكعة أك الأسرة الكاحدة تمكف المتعمـ تربكية تعميمية عظيمة 

مف معرفة سائر أفرادىا معرفة جمالية لما بينيا مف حركؼ مشتركة فيي تحفظ الجيد ك 
 تكفير الكقت كلا شؾ في أف الاشتقاؽ أكبر مصدر لثراء المغة العربية.

 

  

                                                           
،‌1فرح‌عبد‌القادر،‌محمد‌مصطفى،‌كامل‌عبد‌الفتاح‌معجم‌علم‌النفس‌التحلٌل‌النفسٌة،‌دار‌النهضة‌العربٌة،‌بٌروت،‌ط1

 101د.ت،‌ص
،‌‌0212،علً‌سامً‌الحلاق،‌المرجع‌فً‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌وعلومها،‌المؤسسة‌الحدٌثة‌للكتاب،‌طرابلس،‌لبنان،‌د.ط2

 32ص
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التراكيب مف خصائص المغة العربية التي مف مكنت مف استخداـ  الإعراب الإعراب:لغة _ج
مقتضيات  كذلؾ لتمبيةالتركيب  كالتأخير فيالدلالة عمى أدؽ المعاني مف خلاؿ التقديـ  في

1حاؿ السامع"  

2الصيغ أنو يمكف تشكيؿ قد كبير مف الصيغ مف أصؿ كاحد" كيقصد ببناء"الصيغ:لغة _د  

ثراء المغة ماف في تكليد المفردات ك صيغ يساىال كبناءكالاشتقاؽ  العربية.ا   

يتغير حرؼ بحرؼ آخر كاف يترتب عميو العربية قدفي المغة  :التصريؼلغة _و  

3تجنبا لمثقؿ  كصارت ميزافثقؿ فكممة ميزاف كاف حقيا أف تككف مكزاف فتغيرت    

المغة  الرتبة أعطتيقصد بو حرية  مرادفتيا كمايقصد بذلؾ تزايد  :رالتعبيلغة غنية في _ه
4... كالمفعكؿ بوالعربية غنى في التعبير فمف الممكف تقديـ الخبر   

أم يرفع رجلا  الصغير،كحبا الرضيع،كدجؿ الغلاـ،كدج الصبي  عاـ،فالمشي  أمثمتو:كمف 
مشى ركيدا بخطى  كدلؽ الشيخ كنشاط،باىتزاز  كحظر الشباب الأخرل، كيمشي عمى

كنيج مشى مثقلا كرسؼ لممقيد كاختاؿ كتبخر كتثمج ك أىطع، كىركؿ، كتياكل كتأك  متقاربة
5أنكاع مف المشي  

لكظائؼ المفردات كالجمؿ فالمعنى الكاحد يمكف التعبير عنو بصيغة ثـ يعبر عنو بصيغة  
 أخرل.

                                                           
 123،‌ص0222،‌محمد‌عطٌة،‌الكافً‌فً‌أسالٌب‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة،‌دار‌الشروق‌للنشر‌والتوزٌع،‌عمان،‌الأردن1
رشٌد‌احمد‌طعٌمه،‌محمد‌السٌد‌المناع،‌تدرٌس‌العربٌة‌فً‌التعلٌم‌العام‌)نظرٌات‌_تجارب(،‌دار‌الفكر‌العربً،‌القاهرة‌2

 30،‌ص1‌،1302/0222ط
 30،‌صنفس‌المرجع‌السابق3

3
 30صفس‌المرجع‌السابق,‌ن

 30صنفس‌المرجع‌السابق,‌‌5
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أف الزمف النحكم يمكف التعبير عنو عن الأزمنة النحوية:  لغة غنية بوسائل التعبير_ي
أكثر مف طريقة فمف الممكف استعماؿ النكاسخ الفعمية مع الأفعاؿ ككذلؾ بعض الحركؼ ب

1الخاصة بتغيرات الزمف  

: تشترؾ لغات العالـ في ىذه الظاىرة إلا أف العربية نظرا لتاريخيا لغة تزاحميا العامية_ع
ف العربية العريؽ كسعة انتشارىا بيف الشعكب مختمفة المغات،كقد تباعدت فييا المسافة بي

2الفصحى كالعاميات  

المغة العربية لغة غنية كثرية بمميزاتيا ليذا يجب أف يجيدىا كؿ مدرس بحيث يستطيع أف 
يقرأ قراءة صحيحة كيكتب بمغة سميمة كيتحادث كيعبر كيشرح كيسأؿ بمغة خالية مف الخطأ 

لشفيي كالتكاصؿ ككؿ ىذا يتمثؿ في أىداؼ تعمـ المغة العربية تشتمؿ فيما يمي: التعبير ا
3كالإملاء كالتعبير الكتابي  

الطرؽ التقميدية لتعميم المغة العربية:_3  

طريقة التعميم بالفعل والعمل: : 1_3  

تعد ىذه الطريقة في التعميـ قديمة حديثة لأىميتيا ك فعاليتيا في العممية التعميمية ,حيث 
يككف المعمـ في أخلاقو ك سمككو ك أفكاره قدكة لطلابو مف جية, ك يستخدـ الطرائؽ ك 

النشاطات ك الاستراتيجيات العممية في شرحو ك بيانو لمطلاب مف جية أخرل, فيتعمـ الطالب 
لكثير  مف دكف أف يشعر بذلؾ, فعمى سبيؿ المثاؿ, إذا كاف المعمـ ذك خمؽ مف معممو ا

حسف, كييتـ بالمحافظة عمى الصمكات الخمس أماـ طلابو ك يمارس ميارة القراءة بقراءة 

                                                           
نظرٌات‌_تجارب(،‌دار‌الفكر‌العربً،‌القاهرة،‌)رشٌد‌احمد‌طعمٌة،‌محمد‌السٌد‌مناع،‌تدرٌس‌العربٌة‌فً‌التعلٌم‌العام‌1

 30ص,‌1‌،1302/0222ط‌
 30صنفس‌المرجع‌السابق,‌2
 33صفس‌المرجع‌السابق,‌ن
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كتاب نافع أسبكعيا يككف قدكة حسنة لطلابو, فمنيـ مف يتعمـ ىذه الأمكر, ك منيـ مف يتأثر 
1ة ك العكس صحيحلديو حب التجربة ك المحاكل  

لَّقَدْ كَانَ لَكُمْ فِي رَسُولِ اللَّهِ أُسْوَةٌ حَسَنَةٌ لِّمَن كَانَ يَ رْجُو اللَّهَ وَالْيَ وْمَ الْْخِرَ  ﴿كقد جاء في قكلو تعالى: 

التي  ، ك يتضح مف خلاؿ الآية الكريمة عف القدكة الحسنة21الأحزاب الآية ﴾  وَذكََرَ اللَّهَ كَثِيرًا
ينبغي لكؿ معمـ أف يتحمى بيا في أفكاره ك سمككياتو, أم أف يككف قدكة لطلابو في الفعؿ ك 
العمؿ, كما نجد أف ىذا الأسمكب استخدـ في عيد الرسكؿ الكريـ صمى المّو عميو كسمـ, فقد 
كاف الصحابة رضكاف ا﵀ عمييـ يسعكف ك يأخذكف كؿ شيء نافع يأتي عف الرسكؿ صمّى 

 يو ك سمـ بقكلو ك بفعمو أماميـ ك العمؿ.ا﵀ عم

كقد ثبت عمميا أف ىذه الطريقة تساعد المتعمـ بسرعة ك بعمؽ ك فاعمية إذا استخدمت معو 
الأساليب العممية في تعميمو , فإذا قاـ المعمـ بشرح كيفية زراعة  نبتة البندكرة عمى سبيؿ 

لطلاب بفاعمية ك عمؽ, ىذه الطريقة المثاؿ، بالبياف الفعمي ك العممي يحصؿ التعميـ عند ا
متبعة في المؤسسات التعميمية البريطانية في جميع المستكيات التعميمية, ك خاصة المرحمة 
الابتدائية, حيث يعطى لكؿ تمميذ كعاء صغير فيو تراب أرضي, كيتـ تعميـ الطلاب كيفية 

كعية الصغيرة كيقكـ زراعة بذكر مختمفة كعمى  فترة مف زمف تتـ دراسة المزركعة في الأ
كالاعتناء بيا كىذا ما يكلد  تالطلاب بقياس الأطكاؿ النباتات كما ليـ فرصة أخذىا إلى البي

عند الطالب شعكر بمسؤكلية اتجاه نبتة فتراه متحمسا بالاعتناء بيا كبذلؾ تثبت الفكرة عند 
2الطلاب ,كيتضح مفيكمو"  

كمف خلاؿ ىذه التجربة التي قاـ بيا الطلاب كالتي كاف الغرض منيا تنمية فكرىـ كقدراتيـ 
العقمية كتحمميـ المسؤكلية اتجاه ما يقدـ ليـ، فإف التعميـ بيذه الطريقة )بالفعؿ كالعمؿ( 

تجعؿ الطالب يتعمـ بطريقة أفضؿ كأحسف مف أف يمقف المعمـ الطالب شفييا دكف تطبيؽ، 
                                                           

 112،‌ص1‌،0213العملٌة‌التعلٌمٌة،‌دار‌مجدلاوي،‌عمان،‌ط‌ٌنظر‌أحمد‌مصطفى‌حلٌمة،‌جودة‌1
 112،‌صنفس‌المرجع‌السابق‌2
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ىذه الطريقة بدفع الطالب لمتعمـ بسرعة كبطريقة بسيطة بعيدة عف التعقيد، كما كما تسعى 
 تحثو عمى التفاعؿ مع زملائو كما تجعمو متشكقا كمسؤكلا اتجاه ما يقكـ بو.

 الطريقة القياسية:: 2_3

ك يسمييا البعض طريقة الحركة النازلة لمعقؿ كىي أشيع الطرؽ في المدارس، لأف التدريس 
سريعا, ك تنحصر ىذه الطريقة في إلقاء التعريؼ أك القاعدة العامة ثـ إيراد الأمثمة بيا يككف 

العديدة حتى يفيـ الطفؿ القاعدة أك التعريؼ مثاؿ ذلؾ أف نمقي عمى التلاميذ الفاعؿ مثلا 
تتبع ذلؾ بالأمثمة التي تشرح مجمؿ ما ذكرناه في ذلؾ التعريؼ, ك يستعمؿ ىذا النكع مع 

ك  1ذ ك الطمبة التي نضجت عقكليـ ك قكيت عمى فيـ الحقائؽ العامة ك مداركيـكبار التلامي
يعرفيا محمد مذككر في كتابو "تدريس فنكف المغة العربية": أف الطريقة القياسية ىي إحدل 
طرؽ التفكير التي يستخدميا العقؿ في الكصكؿ مف المعمكـ إلى المجيكؿ )فالقياس دائما 

انت ىذه المعرفة ,فمف تستطيع أف تبنيو عمى جيؿ بالمقيس عميو, إذ يأتي بعد معرفة, أينا ك
 2ىك في الكاقع ليس إلا لاحقا لمشبيو بشبييو الذم عرؼ كانتيى فيو الحب.

كنرل مف خلاؿ ىذاف التعريفاف أف الطريقة القياسية تعد مف الطرؽ التي يستخدـ فييا العقؿ 
قة عرفت انتشارا كاسعا بيف المدرسيف ككنيا تقدـ كىذه الطريكقكة التفكير لمكصكؿ إلى النتائج،

استجابة سريعة عند التلاميذ فيي تعطي القكاعد كالتعريفات المرفقة بالأمثمة بغية إفياـ 
 التمميذ. 

 كما احتمت ىذه الطريقة مكانتيا في التعميـ قديمنا كتقكـ عمى الأسس التالية: 

_تعييف القياس في استيعاب القاعدة النحكية، حيث يستيؿ المعمـ الدرس بذكر القاعدة 1
 النحكية، ثـ يشرع بعد ذلؾ في تكضيحيا عف طريؽ الأمثمة المتعددة التي ينطبؽ عمييا 

                                                           

021م.ص0220ه/1‌.1303سعٌد‌إسماعٌل‌علً،‌نشأة‌الفكر‌التربوي‌وتطوره،‌عالم‌الكتاب.القاهرة.ط 1 

331م،‌ص1221على‌أحمد‌مذكور،"‌تدرٌس‌فنون‌اللغة‌العربٌة"،‌دار‌الشوف،‌القاهرة،‌د.ط‌,‌ 2 
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 _بعد تطبيؽ القاعدة كاستيعابيا يككف التطبيؽ عمييا 2

عامة، إلى الحقائؽ الجزئية، كىي القانكف كفي ىذه الطريقة ينتقؿ فكر المتعمـ مف الحقيقة ال
العاـ إلى الحالات الخاصة كالكمي إلى الجزئي كىي إحدل طرائؽ التفكير التي يستيمكيا 

 1العقؿ في الكصكؿ مف المعمكـ إلى المجيكؿ

يتضح مف خلاؿ ىذا أف الطريقة القياسية تقكـ عمى أساسيف ىما: القياس عمى القاعدة ثـ  ك
 التطبيؽ عمييا. تكضيح القاعدة ك 

ىذه الطريقة تعتمد فييا عمى استخداـ العقؿ في  أفبالإضافة إلى ما بيناه سابقا نرل  ك
 استنباط القاعدة، كما يسمؾ العقؿ في التفكير مف الحقائؽ العامة إلى الحقائؽ الجزئية 

 يرل أنصار ىذه الطريقة بأنيا:  مميزاتيا:

  سيمة 
  سريعة الأداء 
  2تؤدم إلى استقامة المساف لككف التمميذ حفظ القاعدة 
 الحفظ، فحفظ القاعدة  تساعد المتعمميف عمى تنمية عادات التفكير الجيد،كسبيؿ ذلؾ

 ىك يعيف عمى تذكرىا 
  3تستيدؼ لتحفيظ القكاعد كاستظيارىا باعتبارىا غاية كليست كسيمة 

 يرل معارضك ىذه الطريقة أنيا:  عيوبيا:

  التمميذ الميؿ إلى الحفظ كتعكده المحاكاة العمياء كالاعتماد عمى غيره تبعث في
 كتضعؼ فيو قكة التفكير في الآراء كالأفكار.

                                                           

‌331ص،‌م1221-ط‌د‌-القاهرة-أحمد‌مذكور،‌تدرٌس‌فنون‌اللغة‌العربٌة،‌دار‌الشوفعلً‌ 1 

‌331صنفس‌المرجع‌السابق،‌‌- 2 

332ص‌نفس‌المرجع‌السابق،‌ 3 
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  ليست مف الطرائؽ الجيدة في إفياـ التلاميذ لأف مفاجأتيـ بالحكـ العاـ قد يككف سببا
 في صعكبتو، كبذلؾ يدعك إلى صعكبة التطبيؽ كالخطأ فيو.

  طبيعيا في كسب المعمكمات، إذ أف التعاريؼ كالأحكاـ العامة في ىذه لا تسمؾ طريقا
الطريقة تعطى أكلا ثـ تتبع بالأمثمة كالجزئيات خلافا لطريقة العقؿ في الكصكؿ إلى 

1إدراؾ الأمكر الكمية بعد مشاىدة جزئياتيا
 

كلتيا ك كمما لا شؾ فيو فإننا نرل أف الطريقة القياسية مف كجية نظر أنصارىا مف حيث سي
سرعة الفيـ ك الأداء تؤدم إلى استقامة المساف لدل التمميذ، إلى أنيا تبقى مف كجية نظر 

معارضكىا فيي مف الطرائؽ التقميدية التي تبعث في التمميذ نكعا مف الممؿ ك الإحباط ك عدـ 
فيمو لممادة المدركسة لاعتماده عمى الحفظ، دكف الإدراؾ، فيي تجعؿ منو غير قادر عمى 

 الأداء الجيد في تفكير سميـ.

 الطريقة الاستقرائية:  :3_3

كىي مف إحدل طرؽ التدريس أك المناقشة أك الحكار عمى النظر في الحالات الخاصة بغية 
 2التكصؿ الى قاعدة عامة

كىذه الطريقة يبدأ فييا العقؿ مف الخاص إلى العاـ، مف الحالات الجزئية كالمفردة إلى 
التي تنظميا كفييا يحصؿ التلاميذ عمى كشؼ الحقائؽ كتعريفيا مندرجيف مف القكاعد العامة 

الجزء إلى الكؿ كىي تستخدـ في المراحؿ الأكلى مف التعميـ الأساسي كتسير خطكاتيا عكس 
 3الطريقة القياسية

                                                           

‌332ص‌،‌م1221-ط‌د‌-القاهرة-علً‌أحمد‌مذكور،‌تدرٌس‌فنون‌اللغة‌العربٌة،‌دار‌الشوف‌ 1 

131ص،‌م0221/ه1‌،1301دار‌كنوز‌المعرفة،‌عمان،‌ط‌،معجم‌مصطلحات‌التربٌة‌والتعلٌم،‌محمد‌حمدان 2 

‌1ط‌،العٌن،‌الإمارات‌العربٌة‌المتحدة‌دار‌الكتاب‌الجامعً‌،‌الاتجاهات‌الحدٌثة،‌مصطفى‌إسماعٌل‌موسى
‌023م.ص0220ه/1301. 3 
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كما تتفؽ ىذه الطريقة مع طريقة التفكير التي يسمكيا العقؿ في الكصكؿ مف الحقائؽ مشاىدة 
مكمة إلى حقائؽ غير مشاىدة أك مجيكلة...كبمقتضى ىذه الطريقة عمى المعمـ أف أك مع

 1يجمع عددا كبيرا مف الأمثمة التي تنطبؽ عمييا القاعدة العامة لاستنباطيا

ك يتبيف مف خلاؿ ىذه التعاريؼ دكر المعمـ الذم يكمؿ في عرضو لعدد مف الأمثمة ك 
لكصكؿ إلى استنباط القاعدة, بالإضافة إلى ذلؾ تسمى النماذج ك تقديميا إلى التلاميذ بغية ا

ىذه الطريقة إلى نقؿ التلاميذ بالتدرج مف الجزء إلى الكؿ كبالتالي تقكؿ أنيا مناسبة لتدريس 
القكاعد النحكية ك البلاغية ك الإملائية كما تساىـ في تعميـ المفاىيـ ك التعميمات ك تسيير 

ـ ميارات ذاتية مثؿ: الملاحظة ك الإدراؾ بالنسبة للأطفاؿ دافعية التلاميذ لمتعميـ, ك تكسبي
الصغار, ك القدرة عمى الاستنتاج بالنسبة للأكبر سننا, ك تمتاز ىذه الطريقة بأنيا طريقة 

منطقية, كىي ليست بالحديثة, إذ يرجع استخداميا إلى أياـ ىر بارت ك أتباعو الذيف نظمكىا, 
 رت الخمس ك ىي:ككضع ليا خطكات سميت بخطكات ىر با

كفيو يييئ المعمـ أذىاف تلاميذه لمدرس،كيحمميـ عمى التفكير فيما  التمييد: أو التحضير-1
 سيعرض عمييـ مف المادة 

كفييا يعرض المعمـ الأمثمة بحيث تككف متنكعة كمرتبطة فيما بينيا كبيف  العرض:_2
 النتيجة المراد استخلاصيا بعلاقات منطقية.

كفييا يقارف التلاميذ بيف الأمثمة لإظيار العلاقات بينيا كربطيا مع  نة:الربط أو المواز _3
 بعضيا البعض 

 كفييا سيستنتج التلاميذ القاعدة بأنفسيـ التعميم: _4

                                                           

332ص‌م،0212،‌دار‌المٌسرة،‌العربٌة‌اللغة‌تدرٌس‌‌الطاهر،‌الله‌عبد‌غاوي 1 
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كفييا تطبؽ القاعدة أك التعميـ عمى أمثمة أخرل، لترسخ القاعدة في أذىاف  التطبيؽ:_5
 1التلاميذ

طريقة الاستقرائية تبنى عمى أربعة خطكات، كالتي تبدأ يتضح لنا مف خلاؿ ىذه النقاط أف ال
بالمقدمة فيي تييئ فكر التمميذ لإثارة انتباىو مف خلاؿ سرد قصة مثلا أك حكار، ثـ عرض 

الدرس المرفؽ ببعض الأمثمة مما تسمح لمتمميذ استنباط القاعدة، ثـ تأتي مرحمة الربط 
عضيا بغض، بغية الكصكؿ إلى استنتاج كالمكازنة بيف النتائج المستخمصة كربطيا مع ب

 القاعدة بأنفسيـ، كىك ما يسعى إليو المعمـ مف عرض الدرس، ثـ يمييا التطبيؽ.

 يرل أنصار ىذه الطريقة أنيا خير معيف في تحقيؽ الأىداؼ كمنيا: مميزاتيا:

  تيييج في التلاميذ قكة التفكير كتأخذ بيـ بالتدرج المكصكؿ إلى الحقيقة 
  تجعؿ المعنى كاضحا جمينا، مما يساعد عمى التطبيؽ، لأنيا تندرج في الكصؿ إلى

 الحكـ 
  باتخاذىا الأمثمة الكثيرة كالمتنكعة تجعؿ الأساليب كالتراكيب أساسا لفيـ القاعدة كتمؾ

 2الطريقة في التعميـ

لب، فيي ىذه الطريقة يركنيا مناسبة لتعميـ الطامف خلاؿ ىذه النقط تبيف لنا أف أنصار 
تبعث فيو قكة التفكير في استنباطو لفيـ القاعدة، فيـ يركنيا خير معيف لمكصكؿ إلى تحقيؽ 

 الأىداؼ. 

 يرل معارضكىا أف ىذه الطريقة: عيوبيا:

 قيمة الدكافع الداخمية كمية لدل المتعمـ باعتباره أنيا تعتمد عمى المعمـ فقط في ‌تيمؿ
 الذم ينقؿ إلى التمميذ ما يريد مف المعرفة.عممية الاستقرار كالاستنباط، فيك 

                                                           
 025ص‌م،0212دار‌المٌسرة،‌رٌس‌اللغة‌العربٌة،تد‌،ي‌عبد‌الله‌طاهرغاو1
‌330صنفس‌المرجع‌السابق،‌2
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  بطيئة في إيصاؿ المعمكمات إلى أذىاف التلاميذ لأنيا تكتفي بمثاؿ أك مثاليف، كربما
 ثلاثة لاستنباط القاعدة 

  تككف أمثمتيا متقطعة فإف جمميا متبمكرة في مكضكعات مختمفة ليس فييا رابطة
يرية بمقدار ما ترمي إلى تمثيؿ لقاعدة لغكية أك صمة فكرية فيي ترمي إلى غاية تعب

 نحكية خاصة مما يجعميا منفردة كغير مثيرة أك شائعة لمتلاميذ.
  أف ىذه الطريقة قد تككف مفيدة كمثيرة في العمكـ الطبيعية كلكنيا غير ملائمة لتعميـ

المغة، إذ أف استخلاص قكانيف عامة عف طريؽ الاستنباط في العمكـ الطبيعية ثابت 
أكدتو التجربة، أما استنباط القاعدة مف أمثمة معينة في المغة لا خير فييا  كمطرد

 1كليس ليا أثاث عممي

نرل مف خلاؿ ىذه النقاط أف طريقة الاستقراء كالاستنباط طريقة تقميدية تقكـ عمى دكر 
المعمـ في استنباط كاستنتاج القاعدة، فيي لا تبعث في التلاميذ الرغبة كركح الانفعاؿ 

 دافعية في التعمـ فيي حسب رأم معارضيا غير ملائمة لا خير فييا في تعمـ المغةكال

 طريقة الحوار والمناقشة: :4_3

إف التعميـ بأسمكبي المناقشة كالحكار أسمكباف معرفاف كمعمكؿ بيـ في الدكائر التعميمية 
عممية التعميـ كالتعمـ، العالمية كلاسيما الغربية منيا،كبالتحديد في بريطانيا،كذلؾ لأىميتيا في 

، لكف عمى نطاؽ ضيؽ كفي 2كربما يعمؿ بيـ في بعض البمداف العربية كتابة كشفييا،
المراحؿ الجامعية فقط بطريقة الكتابة، أما أسمكب الحكار الشفيي التعميمي بيف المعمـ 

 3كالطالب أف يأخذ دكر الحكار أك أف يساىـ في عممية النقاش

                                                           
 330ص‌م،0212دار‌المٌسرة،‌‌عبد‌الله‌الطاهر،‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة،‌غاوي1

‌110ص‌م،1‌،0213،‌دار‌مجدلاوي،‌عمان،‌طجودة‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌أحمد‌مصطفى‌حلٌمة، 2 
‌110ص‌‌نفس‌المرجع‌السابق،‌ 3 
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طريقتي الحكار كالمناقشة مف إحدل الطرؽ المتعامؿ بيا في  عمى ىذا الأساس نرل أف
المؤسسات التعميمية العالمية الغربية كالعربية، إلا أنيا عمى مستكل نطاؽ ضيؽ بالنسبة 

 لمدكؿ العربية كتستعمؿ ىذه الطريقة أكثر في المراحؿ الجامعية. 

بيف المدرس كالطالب، قصد  فالطريقة الحكارية طريقة تعميمية تعتمد عمى الحكار كالمناقشة
تحفيزىـ عمى المشاركة،كتستيدؼ خلاليا جمب المعمكمات كجعؿ المتعمـ يشارؾ في عمميات 

الدرس، كما أف فكائد الحكار أنو يحفز المتعمميف، كيرفع مف اىتماماتيـ، كيساعدىـ عمى 
كالمناقشة  إدراؾ العلاقات الجديدة، كاستخراج المفاىيـ كالتعميمات عبر فتح باب الحكار

 .1خلاؿ المحاضرة

تاحة  أما طريقة المناقشة فيي عبارة إستراتيجية تدكر حكؿ إثارة تفكير كمشاركة الطلاب كا 
فرصة للأسئمة كالمناقشة، مع احتراـ آرائيـ كاقتراحاتيـ كيرجع السبب في اختيار ىذه الطريقة 

-9المرحمة العمرية) إلى أنيا تساعد في تنمية شخصية الطالب معرفيا ككجدانيا في ىذه
2سنكات(5  

يتبيف لنا مف خلاؿ ىذاف التعريفاف أف ىذه الطريقة اليدؼ منيا تحفيز الطلاب عمى  
المشاركة داخؿ الصؼ كالمتمثمة في طرح الأسئمة كالإجابة عمييا، فيي تنمي شخصية 

 الطالب في اكتشاؼ قدراتو الفكرية المعرفية كفي اكتساب الميارة في التعميـ.

أف القرآف الكريـ ك الحديث النبكم الشريؼ اتخذ مف الحكار لتعميـ المسمـ ك تكجييو ك كما 
غرس العقائد الصحيحة ك تأصيؿ العادات ك الخصائؿ الحميدة كاستخداـ الحكار مدعما 

بالحجج ك البراىيف ,كالأدلة لمتكجيو كالإرشاد كالعظة كالاعتبار, ك يتميز الحكار القرآني بأنو 
لناس عمى اختلاؼ مستكياتيـ ك ثقافاتيـ، كأنو متنكع يستيدؼ الحقائؽ، كيقيـ مقنع لكؿ ا

                                                           
 م‌0202-1ط-الجزائر–ولد‌النٌة،‌تعلٌمٌة‌اللغة‌العربٌة‌فً‌ضوء‌اللسانٌات‌التطبٌقٌة،‌مكتب‌الرشاد‌‌ٌوسف‌،حبٌب‌بزوادة1
‌‌032م،‌ص‌0220/ه‌1303،ط،‌د.أحمد‌النجدي‌وآخرون.‌"‌المدخل‌فً‌تدرٌس‌العلوم‌"‌دار‌الفكر‌العربً،‌القاهرة2
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فقد استخدـ الرسكؿ المعمـ صمكات ا﵀ عميو ك سمـ بأسمكب المناقشة  1عمييا الدليؿ ك الحجة
ك الحكار ك المكازنة العقمية في شرح ك تكضيح بعض المسائؿ الشرعية ك يمحؽ الباطؿ ك 

2ناف لدل السائؿ ك المستمع.ليغرس القبكؿ ك الاطمئ  

كيتضح لنا أف طريقة الحكار كالمناقشة ىي مف أسير الطرؽ نجاعة في مجاؿ التعميمية ففييا 
تفاعؿ كمشاركة بيف )المعمـ كالطلاب( ك)الباحث كالمتمقي( مما يحتكم الفيـ كالاستيعاب كما 

اكتساب الميارات في جمع ينمي الفطنة كالذكاء كيكلد الأفكار المعرفية، كبالإضافة إلى 
 المعمكمات كتنميتيا كتطكيرىا.

لكي تصبح طريقة المناقشة كالحكار فعالة في التدريس  :رشروط طريقة المناقشة والحوا-
 لابد مف: 

لتعممي ا ييجب تعريؼ الأىداؼ التربكية لممكقؼ التعميم-  

نيف يجب ألا يتجاكز حجـ مجمكعة المناقشة ثلاثيف طالبا كلا يقؿ عف اث-  

أف يككف الطلاب عمى قدر مف الدراية كالعمـ بالمكضكع المراد مناقشتو كمحاكرتو-  

أف يعد المعمـ الأسئمة التي يرل أف يدكر حكليا مكضكع الحكار كالمناقشة إعدادا متقنا -
3بحيث تككف مبسطة كىادفة، كمف النكع الذم يدفع إلى التفكير كالاستفسار  

أف طريقة المناقشة كالحكار حتى تككف فعالة في التدريس  ك يتضح لنا حسب ىذه النقاط،
لابد مف مراعاة ىذه الشركط مكافقة لقدرات الطلاب كميكليـ، كأف تحقؽ اليدؼ الذم يرمي 

 إليو المدرس.

                                                           

23،ص1222ه1‌،1315ط،‌للكتاب‌العربٌة‌الدار‌مكتبة‌والتطبٌقً،‌النظري‌بٌن‌الإسلامً‌الدٌن‌تعلٌم‌أحمدشحاتة، 1 
 ‌113ص‌،نفس‌المرجع‌السابق‌2

‌122ص،‌0223ه/1‌،1303ط،‌عمان،‌دار‌المسٌرة،‌التربٌة‌وتدرٌس‌العلوم‌،محمد‌السٌد‌عل3ً  
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، لما ليا مف مزايا  مميزاتيا: تعد المناقشة عامؿ مشترؾ في معظـ استراتيجيات تدريس العمكـ
 مثؿ: 

  تثير اىتماـ كانتباه الطلاب، مما يقمؿ مف مشكمة السرحاف 
  تجعؿ الطالب إيجابيا طكاؿ فترة المناقشة 
  تعمؿ عمى إعماؿ العقؿ مف جانب الطلاب 
  تزيد مف ثقة الطالب بنفسو 
  تراعي الفركؽ الفردية 
 1تتيح لمطلاب ممارسة ميارات التفكير الناقد كميارات الاستماع 

ة المناقشة ليا أىمية كبيرة في المجاؿ التعميمي لما ليا مف مزايا كعميو نرل أف طريق
يجابيات كفكائد جمة، فيي تكسب الطلاب ميارات كقدرات ذات كفاءات عممية في التعمـ   كا 

مف أىـ عيكب طريقة المناقشة نذكر منيا: عيوبيا:  

  لا تناسب الأعداد الكبيرة مف الطلاب 
  مكمفة مف الناحية الاقتصادية 
 تشيع الفكضى في داخؿ الصؼ كخاصة في حالة المناقشة الحرة  قد 
  لا تصمح لجميع المقررات الدراسية 
 2لا تعطي قدرا كبيرا مف المادة الدراسية 

كبالرغـ مف تعدد مزايا ىذه الطريقة إلا أنيا لا تخمك مف النقائض كبعض القصكر في 
 استخداميا مما تجعؿ منيا غير مجدية في بعض الأحياف 

الطرؽ الحديثة لتعميم المغة العربية:_4  
                                                           

‌122ص،‌0223ه/1‌،1303ط،‌عمان،‌دار‌المسٌرة،‌التربٌة‌وتدرٌس‌العلوم‌،محمد‌السٌد‌علً‌ 1 

‌121ص‌نفس‌المرجع‌السابق،‌ 2
 



 مفاىيم حول التعميمية                                                    :الأول الفصل
 

 39 

قد تطكرت طرؽ التدريس مع مركر الزمف كنتيجة حتمية لتطكير أساليب التعميـ كالأبحاث 
نذكر بعض الطرؽ كمف أشيرىا: أف ا، كيمكننالعممية  

الطريقة الإلقائية:: 1_4  

تعد الطريقة الإلقائية مف أحد طرؽ التعميـ، كىي طريقة قديمة عند العرب كاليكناف قائمة 
عمى جيد المعمـ، بتزكيد تلاميذه بمجمكعة مف القضايا أك المفاىيـ المتعمقة بمكضكع معيف 
كىذه الطريقة تصمح ربما في التدريس لمكبار الراشديف أك الطلاب ذكم الأعداد الكبيرة، مثؿ 

لمتدريس في كضعيا، ك تحديدىا ماداـ أف دكر المحاضر  إستراتيجيةعات ك ىي أسيؿ الجام
1ىك نقؿ المعمكمات  

كما أف ليذه الطريقة منيج تقميدم قائـ عمى طريقة الإلقاء، كالتمقيف المتمحكرة حكؿ شخص 
كحيد كىك الأستاذ، المطالب دكما بتحمؿ العبء الأكبر، فيك المتحدث الكحيد الذم يممي 

مى الطلاب ما يكتبكف فيما يكىـ الطالب نفسو أنو يقكـ بنشاط مدرسو.ع  

كىذه الطريقة تقكـ عمى فرضية:) يَعْمـ المدرس كؿ شيء في حيف يجيؿ الدارسكف كؿ 
 شيء(

2كىك يعني إلغاء دكر الطالب باستثناء الاستماع لممحاضرة،كتدكيف ما يممى عميو  

قة أف طريقة الإلقاء التقميدية قديمة قائمة عمى ك يتضح لنا مف خلاؿ ىذه التعاريؼ أف طري
التمقيف فقط مف طرؼ المدرس, بينما التلاميذ لا دخؿ ليـ سكل الإنصات ك الاستماع مما 
يممى عمييـ في حجرة الصؼ ك حسب رأينا فإف ىذه الطريقة تصمح مع الكبار الراشديف , 

رح المعمكمات , فيتقبميا الطالب كطلاب الجامعات فالمحاضر دكره إلقاء محاضراتو مرفقة بش

                                                           

‌111م،‌ص110211دار‌الكتاب‌الحدٌث،‌القاهرة،‌ط».‌عبد‌المجٌد‌عٌانً،"‌نظرٌات‌التعلم‌وتطبٌقاتها‌فً‌علوم‌اللغة‌ 1 

،‌1فً‌ضوء‌اللسانٌات‌التطبٌقٌة،‌مكتب‌الرشاد،‌‌الجزائر،‌ط‌تعلٌمة‌اللغة‌العربٌة،‌ٌنظر،‌حبٌب‌بزوادة،‌ٌوسف‌ولد‌النٌة
‌‌112ص‌0202 2 
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حسب قدراتو العقمية عكس الأطفاؿ الصغار فنمكىـ عقمي قد لا يستكعب ذلؾ, فيي قد 
تصمح معيـ في سرد القصص ك الحكايات ك يككف دكر المسيطر الفعاؿ ك دكر الأطفاؿ 

1يقتصد عمى الاستماع فقط.  

سرد القصص أك الحكايات التي كعميو نرل أف ىذه الطريقة تككف أفضؿ مع الأطفاؿ في 
تحمؿ عبر كمكاعظ فيي تجعميـ يركزكف كؿ اىتماماتيـ في الإنصات، مما تجعؿ منيـ 

 يتعممكف بطريقة أفضؿ.

كبالإضافة إلى ذلؾ أف ىذا الأسمكب في إلقاء القصص كالحكايات كتمقيف أخبار الماضييف 
كس المتعمميف كالمستمعيف لأف مف أجمؿ الأساليب في التعميـ،كأكثرىا جذبا كفاعمية في نف

انتباه كنشاط عقكليـ يككف في أعمى مستكاه، كما أف قمكبيـ مشتاقة متعمقة كأذىانيـ مشحكذة 
استعدادا لتمقيف الخبر كالتمتع بما يحممو مف أحداث مثيرة ككقائع مدىشة كدركس غير نافعة 

2كمفيدة  

ْـ يَتَفَك رُكفَ لَعَم   الْقَصَصَ  فَاقْصُصِ ﴿ كما جاء في قكلو تعالى  كقكلو  ،176ىكد الآية ﴾ يُ
سُؿِ مَا نُثَبِّتُ بِوِ فُؤَادَؾَ  ﴿تعالى ذِهِ الْحَؽُّ  ۚ ‌كَكُلاا ن قُصُّ عَمَيْؾَ مِفْ أَنبَاءِ الرُّ كَجَاءَؾَ فِي ىََٰ

 120ىكد الآية ﴾كَمَكْعِظَةه كَذِكْرَلَٰ لِمْمُؤْمِنِيفَ 

الكريمة أف طريقة إلقاء أك تمقيف القصص يساعد كنستنتج مما ذكرناه كمف خلاؿ الآية 
المتعمميف سكاء )الكبار أك الصغار( عمى التعمـ بطريقة أفضؿ كفاعمية، حتى نبي الأمة 
عميو أفضؿ الصلاة كالسلاـ استخدـ طريقة إلقاء القصص كتعميميا لمصحابة رضكاف ا﵀ 

مـ منيا.عمييـ كالتي كانت العبرة منيا تقديـ المكاعظ لمناس كالتع  

                                                           

‌01ص،‌0211،‌دار‌جرٌر،‌عمان،‌لوجٌز‌فً‌أسالٌب‌التدرٌسٌنظر،‌سالم‌عطٌة،‌ا 1 

‌111،‌ص1ٌنظر‌أحمد‌حلٌمة،‌جودة‌العملٌة‌التعلٌمٌة،‌دار‌مجدلاوي،‌عمان،‌ط 2 
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كيستعمؿ ىذا الأسمكب بكثرة في المؤسسات التعميمية البريطانية كلا سيما في تعميـ طلاب 
المرحمة الابتدائية، حيث يقكـ المعمـ بقراءة قصة أك ركاية أك حكاية عمى الطلاب بشكؿ 

يكمي، يبني جزءا مف الدرس عمى أحداث ككقائع القصة، ما يمكف أف يتعممو الطلاب مف 
س إنسانية كمعرفة عممية كانت أـ أدبية، فيذا الأسمكب يقبؿ الطلاب عمى عبر أخلاقية كدرك 

1التعمـ بحب كرغبة كعقكليـ كأذىانيـ متفتحة مستعدة، فيحصؿ التعمـ العميؽ الفعاؿ لدييـ   

كيتضح لنا أف طريقة الإلقاء بأسمكب القصص أجدل فاعمية كخاصة لممتعمميف الذيف يعانكف 
ات كضعؼ في الفيـ كالحفظ، لذا ينبغي عمى المعمـ استعماؿ مف بطء في اكتساب المعمكم

 .ىذه الطريقة كخاصة لتلاميذ المراحؿ الابتدائية

ىي السائدة في جامعتنا كىي إحدل الأساليب المكرسة لمرداءة -للأسؼ–كالطريقة الإلقائية 
رفة كذلؾ لا فييا، لذلؾ لابد مف تفعيؿ الطالب، كتعزيز دكره باعتباره مشاركا في صناعة المع

2يأتي إلا بالطريقة الحكارية  

كىذا يعني حسب رأينا أف ىذه الطريقة في معظـ الجامعات لا تجدم منفعة في تحصيؿ 
المعرفة، لذا ينبغي تزكيد الطالب بالمعرفة العممية باستعماؿ أسمكب الحكار القائـ عمى 

 التفاعؿ كالتشارؾ بيف الأستاذ كالطلاب.

  :خطواتيا

 :ة الإلقائية عمى أربع خطكات التي كضعت قكاعدىا في العصر الحديث منياتقكـ الطريق
 3التطبيؽ-الاستنباط-العرض-المقدمة

مف أىـ عيكب ىذه الطريقة نذكر منيا: عيوبيا:   

                                                           

‌112ص‌،1ٌنظر‌أحمد‌حلٌمة،‌جودة‌العملٌة‌التعلٌمٌة،‌دار‌مجدلاوي،‌عمان،‌ط‌ 1 

‌112ص‌نفس‌المرجع‌السابق، 2 

‌112صنفس‌المرجع‌السابق،‌ 3 
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  إف ىذه الطريقة تقكـ عمى أساس خاطئ كىك الاىتماـ بالجزيئات أكلا كاعتقادىـ أف
النفس الحديث أف العقؿ يدرؾ الكميات أكلا  العقؿ يدرؾ الجزيئات أكلا كقد أثبت عمـ

 ثـ الجزئيات 
  تحرـ التمميذ مف النشاط كالحركة كتجعمو سمبيا يعتمد عمى الدرس كيحرمو مف

 الاشتراؾ في كضع اليدؼ رسـ خطتو كتنفيذىا.
  كما أنيا تتجاىؿ ميكؿ التمميذ كرغباتو 
  تيتـ بالمعمكمات كتجعميا ىدؼ كغاية في حد ذاتيا 
  تجعؿ المدرس عبارة عف مسجؿ يمقي المعمكمات مرتبة حسب نظاـ خاص لا يحيد

 عنو كىذا يؤدم إلى الممؿ كالسأـ 
  تعطي المدرس سمطة دكتاتكرية فيك المصدر الأكؿ لممعرفة كالمعمكمات كما عمى

 1التمميذ إلا الالتزاـ كالطاعة كتمقي المعمكمات

أفضؿ الطرؽ في التعميـ لأنيا تزكد الطالب كيتضح لنا رغـ عيكب ىذه الطريقة تبقى مف 
بشرح المعمكمات في مدة زمنية قصيرة، كما يقكؿ أحدىـ طريقة الإلقاء بالمفيكـ الحديث 

محكمة، حيث أنيا تشترط ربط الدرس الجديد بالدرس السابؽ كليذا فإنو لا يمكف الاستغناء 
أخرل.عنيا، كيمكف استخداميا في الشرح كالتفسير كمزجيا مع طرؽ   

تعد طريقة التقسيمات مف أحدث الطرؽ في التعميـ كصاحبة ىذه طريقة التقسيمات: : 2_4
الطريقة )ىميف بارككه لست( كىي صاحبة مدرسة في بمدة )دلتف(، قامت بتجارب مف أجؿ 

التخمص مف عيكب الطريقة الإلقائية قسمت المادة إلى كاجبات تستغرؽ كؿ منيا شير كاملا 
شير عمى أربع أسابيع ككضعت كؿ أسبكع مادة معينة كضعت ليا  ثـ قسمت حصة كؿ

 مقدمة أك تمييد ثـ أسئمة ك مشكلات تطمب مف التلاميذ أف يحمكىا. 

                                                           

،‌1تعلٌمة‌اللغة‌العربٌة‌فً‌ضوء‌اللسانٌات‌التطبٌقٌة،‌مكتب‌الرشاد،‌الجزائر،‌طزاودة،‌ٌوسف‌ولدانٌة،‌وحبٌب‌ب
‌33ص،‌0202ص 1
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ككضعت إرشادات كتكجييات تمكف التمميذ مف الفيـ كالدراسة كساعدت عمى السير في 
نما طمب منو العمؿ كربما طمب منو عدـ الاكتفاء بالمادة المعطاة لو أك التي يممك يا كا 

جراء  الرجكع إلى المصادر كالمراجع لأحذ المعمكمات، كالمطمكب مف التمميذ رسـ خرائط، كا 
عداد رسكمات بيان ة عف عممو، كتركت لو المجاؿ في شراء الأجيزة كاستعراضيا يتجارب كا 

رم في أك تصميميا، كالتمميذ في ىذه الحالة ىك المسؤكؿ أكلان كأخيرنا عف إنجاز عممو الشي
1جميع المكاد  

فتحت لكؿ مادة دراسية غرفة مستقمة زكدتيا بكؿ ما يحتاج إليو التمميذ مف  ىميفكما أف 
نما يسمح  مراجع كمعاجـ كخرائط كأطالس، كىذه الطريقة ليست ليا جدكؿ بعدد الحصص كا 

2بساعات معينة  دلمتمميذ بالتردد عمى حجرة الدراسة دكف التقيي  

لمعمؿ بنفسو كأعطتو حرية مقيدة، فيك مطالب بإنجاز ما عيد إليو  كتركت الأمر لمتمميذ
إنجازه في شير في كافة المكاد ككانت تراقب إنجازات التمميذ عف طريؽ عمؿ رسكمات 

 بيانية تكضح لو مقدار تقدمو في العمؿ.

 كلابد مف كجكد مدرس يتكلّى الإشراؼ عمى ىؤلاء التلاميذ كمراقبتيـ مراقبة مباشرة كيقكـ
بإرشادىـ كمساعدتيـ، كىذه الطريقة تراعي الفركؽ الفردية بيف التلاميذ، كؿ تمميذ يعطى مف 

3الكاجبات عمى قدر استعداده كقدراتو، كتركت لو المجاؿ في التعاكف مع زملائو  

يتضح لنا مف ىذه الطريقة التي كضعتيا ىميف كالتي كانت الغاية منيا ىك تبيف لنا أف ىذه 
الطريقة تجعؿ مف التمميذ لو دكر فعاؿ في الصؼ الدراسي مف خلاؿ التجارب كالبحكث التي 
تعطى لمتمميذ مما تجعميـ ذك نشاط كحيكية، عكس الطريقة الإلقائية التي يسكدىا السككف، 

                                                           

‌33.‌35ص‌م،0211سالم‌عطٌة،‌الوجٌز‌فً‌أسالٌب‌التدرٌس،‌دار‌جرٌر،‌عمان،‌ 1 
‌32نفس‌المرجع‌السابق،‌ص‌ 2 

‌32ص‌‌نفس‌المرجع‌السابق، 3
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قة تعطي لمتمميذ الحرية كالاستقلالية في البحث، كما تنمي قدراتو الفكرية كتنمي فيذه الطري
 فيو ركح التعاكف كتحمؿ المسؤكلية لما قدـ لو مف عمؿ.

مف أىـ مزايا ىذه الطريقة:مميزاتيا:   

  تنمي في التلاميذ ركح تحمؿ المسؤكلية 
  تدريبيـ عمى كضع الخطط لدراستيـ 
  تحثيـ عمى التعاكف 
  تمكنيـ مف تنظيـ أكقاتيـ بعد أف أعطتيـ الحرية في القياـ بأعماليـ 
  جعمت المدرس مرشدا يقكـ بدكر المكجة كلذلؾ لابد أف يككف عمى اتصاؿ دائـ مع

1التلاميذ فيرشدىـ كينفرد بيـ كاحدنا كاحدا يقدـ ليـ النصائح كالتكجيو
 

مف أىـ عيكب ىذه الطريقة:عيوبيا:   

 كمات كاستظيارىا دكف أف تفي بمقدار تطبيقيا كفائدتيا في تركز عمى حفظ المعم
 الحياة 

  تبالغ في أىمية الامتحانات كتقكم ركح المنافسة، فيسكد بينيـ الحقد كالكراىية 
 2تجعؿ التمميذ ينقؿ المعمكمات دكف فيميا 

ية كيتضح رغـ عيكب ىذه الطريقة إلا أف مزاياىا كثيرة فيي تنمي في التلاميذ ركح المسؤكل
رشادىـ حتى يصمكف إلى نتيجة  كتدربيـ عمى كضع خطط مسبقة في دراستيـ لتكجيييـ كا 

 سميمة في إنجاز أعماليـ المكجية ليـ.

طريقة حل المشكلات:: 3_4  

                                                           

35م،‌ص0211،‌دار‌جرٌر،‌عمان،‌أسالٌب‌التدرٌس،‌الوجٌز‌فً‌سالم‌عطٌة 1 

‌32ص‌نفس‌المرجع‌السابق، 2 
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إف طريقة حؿ المشكلات مف إحدل طرؽ التعميـ التي تعمؿ عمى تحفيز التعمـ عف طريؽ 
. 1خمؽ مكاقؼ تحدم تطمب حلان  

الحديثة التي يتـ التركيز عمييا في تدريس العمكـ العامة, كذلؾ لمساعدة كىي مف الطرائؽ 
المتعمميف عمى إيجاد حمكؿ )لممكاقؼ المتمثمة في المشكمة( بأنفسيـ انطلاقا مف مبدأ ىذه 

الطريقة التي تيدؼ إلى تشجيع المتعمميف عمى البحث ك التنقيب ك طرح التساؤؿ ك التجريب 
كيتضح لنا مف خلاؿ ذلؾ أف عممية  2عممي الذم يقكـ بو العمماءالذم يمثؿ قمة النشاط ال

حؿ المشكلات الغرض منيا مساعدة التلاميذ عمى إيجاد الحمكؿ بأنفسيـ مف خلاؿ البحث ك 
التنقيب عمى الحقيقة التي تبنى عمى القراءة العممية كعرضيـ للأسئمة التي تكاجو مكاقؼ 

 المشكمة لمكصكؿ إلى حؿ مناسب.

تت طريقة حؿ المشكلات فكائدىا كنجاعتيا في العممية العممية التعميمية/التعممية لقد أثب
بالنسبة لممعمميف كالمتعمميف، كترجع ىذه الطريقة كطريقة في التعميـ)جكف ديكف( حيث يعتقد 

 أنو مف أجؿ القياـ بعممية التفكير لابد مف: 

الشعكر بالحيرة كالارتباؾ أك الغمكض -1  

ة التي تسبب الحيرة كالارتباؾ أك الغمكض تحديد المشكم-2  

اختيار الفرضية تمك الفرضية عف طريؽ جمع البيانات مف اجؿ التخمص مف الحيرة -3  

تطكير فكرة تؤدم إلى الحؿ -4  

                                                           

‌113صم،‌0221ه/1‌،1301،‌دار‌الكنوز‌والمعرفة،‌عمان،‌طمعجم‌مصطلحات‌التربٌة‌والتعلٌم،‌محمد‌حمدان
1
 

-13نسانٌة‌العدد‌لعزٌلً‌فلح،‌"‌التدرٌس‌بالكفاءات‌وتقوٌمها‌معارف‌)مجلة‌علمٌة‌محكمة(‌كلٌة‌العلوم‌الاجتماعٌة‌والإ

12م.ص0212أكتوبر‌ 2 
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قبكؿ النتيجة التي تمت برىنتيا عف طريؽ الأدلة كرفض تمؾ التي لـ يتـ دعميا بكاسطة -5
1البرىنة كالأدلة  

ؿ ىذه الخطكات المتتالية التي حددىا العالـ )جكف ديكف( ىك أف يمر بيا يتبيف لنا مف خلا
كؿ فرد متعمـ مف أجؿ الكصكؿ إلى حؿ المشكمة التي يكاجييا، كعادة ما يتـ حؿ المشكمة ك 
التصدم ليا يتطمب مف الطالب استخداـ المفاىيـ كالقكاعد المسبقة التي تعمميا، ك تجريده، 

لمشكمة كالبحث عف حؿ ليا، كىي حسب المختصيف أكثر فعالية في لمفاىيـ جديدة لكضعية ا
 مجاؿ التعميمية.

حتى يتمكف المعمـ مف النجاح في تطبيؽ طريقة حؿ خصائص طريقة حل المشكلات: 
 المشكلات لابد أف تتكفر فيو الخصائص التالية:

  الغامضة حب الاستطلاع كاكتشاؼ أسباب كجكد الظاىرة كعدـ الاكتفاء بالإجابات
 كالسطحية

  الاعتماد عمى أرائو عمى الدليؿ المناسب كالاعتماد في نتائجو كقراراتو عمى الدليؿ
 2المستخمص مف مصادر متنكعة 

  التفتح نحك العمؿ كنحك الآخريف كنحك المعمكمات ذات العلاقة بالمشكؿ 
  اعتماد الأسمكب العممي كعدـ الاعتماد بالخرافات كالأكىاـ 
 3ءات كالأساليب المستخدمة لمتأكيد مف صلاحيتياتقكيـ الإجرا 

كبناءنا عمى ذلؾ فإف نجاح عممية التعمـ كفؽ ىذه الطريقة لابد لكؿ معمـ أف تتكفر فيو ىذه  
الخصائص مف أجؿ الكصكؿ إلى نتائج كأىداؼ مرجكة مف الطالب لحؿ أم مشكمة تكاجيو، 

                                                           

‌0222ط..محمد‌بن‌ٌحً‌زكرٌا‌عباد‌مسعود"‌المقاربات‌بالأهداف‌والمقاربة‌بالكفاءات‌المعهد‌الوطنً‌لتكوٌن‌الجزائر.د

‌‌122.ص
1
 

‌‌‌‌‌‌‌002ص،‌م0223ه.1‌،1305ط‌،عمان‌دار‌المسٌرة,‌،التعلم‌أسسه‌و‌تطبٌقاته،‌رجاء‌محمود‌أبو‌علام 2 

112لسابق،‌‌صنفس‌المرجع‌ا 3
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ت كسمككيات مف خلاؿ التعكد كالغرض مف ذلؾ اكتساب المتعمـ معارؼ كميارات ككفاءا
 .عمى حؿ المشكلات المقترحة لمتعمـ، كتشجعو أيضا لتصدم ىذا المشكؿ.

أف الخطكات التي يمكف لممدرس أف  1974مف أىـ مقترحات حؿ ىذه المشكلات يذكر بيمر
 يتبعيا لتدريس حؿ المشكلات ىي: 

كالمبادئ كالمعمكمات  المدخؿ الأكؿ ىك تعميـ الطمبة الارتباطات المفظية كالمفاىيـ-1
 الضركرية في المجاؿ الذم يدرسكنو 

تشجيع جك الاستقصاء الحر في الفصؿ -2  

تشجيع ابتكار الأفكار كالتعميـ عنيا أماـ مجمكعة مف المستمعيف المييئيف لذلؾ -3  

أف يككف المدرس مثالا جيدنا لمتفكير الحدسي -4  

1اسبنا لذلؾ تعميـ خطكات حؿ المشكمة عندما يككف الكقت من-5  

كيتضح لنا كفؽ ما ذكره بمير ىك أف أكؿ ما يتعممو الطالب كيفية تعميمة إتقاف الألفاظ 
كالمفاىيـ كالمبادئ بالإضافة إلى إتقانو لممعمكمات المرتبطة بالمشكمة التي يعالجيا، زد عمى 

الكقت  ذلؾ تشجيعيـ عمى الابتكار كالتعبير الحر عف آرائيـ دكف قيكد أك خكؼ، مع تكفير
 المناسب كؿ المكاقؼ المشكمة.

كيعتبر حاليا تدريس مختمؼ المكضكعات الدراسية عف طريؽ حؿ المشكلات ىدفا تربكيا في 
ذاتو في جميع مراحؿ التعمـ، غير أف غالبية المعمميف يعرفكف عف استخداميا، كقد يككف 

 سبب ذلؾ راجع إلى:

ريقة الحقيقة الضعيفة ليؤلاء المعمميف عف ىذه الط-1  
                                                           

‌112.ص0222الوطنً‌لتكوٌن‌الجزائر.د,ط.محمد‌بن‌ٌحً‌زكرٌا‌عماد‌مسعود"‌المقاربات‌بالأهداف‌والكفاءات"‌المعهد‌
1 
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قمة تدريبيـ عمييا -2  

1عدـ إدراكيـ أف سمكؾ حؿ المشكلات يمثؿ فذة معقدة تتألؼ مف عناصر يمكف تحديدىا-3  

ك عميو فإف التغمب عمى ىذه الصعكبات لابد مف كضع حؿ مناسب ليا، كلتحسيف ىذه 
الخمفية يجب تككيف خمفية نظرية ليؤلاء المعمميف عف طريؽ تدريبيـ لإعداد الدركس 

طبيقاتيا كفؽ ىذه الطريقة. كت  

 أسس طريقة حل المشكلات: 

 تستند طريقة حؿ المشكلات إلى أسس تربكية حديثة مف أبرزىا:

_تتمشى طريقة حؿ المشكلات مع طبيعة عممية التعمـ لدل الأفراد المتعمميف التي تقتضي 1 
 أف يكجد لدل الطالب المتعمـ ىدؼ أك غرض يسعى لتحقيقو 

_تتفؽ ىذه الطريقة كتتشابو مع مكاقؼ البحث العممي كبالتالي فيي تنمي ركح التقصي 2
كالبحث العممي لدل المتعمميف كتدربيـ عمى خطكات الطريقة العممية كميارات البحث 

 كالتفكير العممي 

_تحقؽ طريقة حؿ المشكلات كظيفة أكجو التعمـ أك مجالاتو سكاء المتعمقة منيا بالمعارؼ 3
الميارات العممية المختمفة المناسبة أك   

_تجمع طريقة حؿ المشكلات في إطار كاحد بيف شقي العمـ بمادتو كطريقتو )طبيعة العمـ 4
 الحديث( فالمعرفة العممية في ىذه الطريقة كسيمة لمتفكير كنتيجة لو في الكقت نفسو 

مى نشاطو الذاتي لتقديـ _تتضمف ىذه الطريقة في العمكـ اعتماد الفرد المتعمـ )الطالب( ع5
 الحمكؿ لممشكلات العممية المطركحة 

                                                           

،‌م0222،‌دط،‌الجزائر،‌المقاربات‌بالأهداف‌والكفاءات،‌المعهد‌الوطنً‌للتكوٌن‌،محمد‌بن‌ٌحً‌زكرٌا،‌عباد‌مسعود

112ص 1
 



 مفاىيم حول التعميمية                                                    :الأول الفصل
 

 49 

_تتضمف عممية عقمية كأكاديمية كتعميمية، يكتشؼ الطالب مجمكعة مف القكاعد أك المبادئ 6
1المتعمقة سابقا كالتي يمكف لمفرد أف يطبقيا لمكصكؿ إلى حؿ مشكلات جديدة غير مألكفة  

جؿ المشكلات ىي مف أنجع الطرؽ حداثة في  مف خلاؿ ىذه الأسس يتبيف لنا أف طريقة
تعميـ الطالب، فيي تدفع المدرسكف أف يركزكا جيكدىـ في استخداميا كتطبيقاتيا لمساعدة 

 المتعمميف في إيجاد حمكؿ عممية مناسبة. 

ىي الطريقة التي تقكـ عمى أساس تشجيع المتعمميف عمى التقصي  طريقة المشروع: :4_4
كالبحث عف حمكؿ لقضايا شائكة. كالاستكشاؼ كالمساءلة  

كما أنيا تشجع عمى إظيار كفاءات ذىنية تسمح بتكسيع دائرة معارؼ المتعمـ مف المجرد 
2إلى التطبيؽ كركح التعاكف بيف المتعمميف لتنفيذ مشاريعيـ مف ناحية أخرل  

يقكـ  كما كرد في معجـ مصطمحات التربية كالتعميـ "طريقة المشركع ىي إحدل الطرؽ التعميـ
بيا الطمبة كؿ بمفرده أك الاشتراؾ مع بعضيـ البعض بميمة جمع البيانات الخاصة بأخذ 
جراء الدراسة مستقميف عف المدرس الذم يقدـ المساعدة عند الحاجة إلييا فقط ، 3المشاكؿ كا 

كالمشركع ىك أم عمؿ يقكـ الفرد بو، كيتسـ بالناحية العممية كتحت إشراؼ المعمـ كيككف 
4خدـ المادة العممية،كأف يتـ في البيئة الاجتماعية ىدفا كي  

كيمكننا القكؿ مف خلاؿ ىذه التعاريؼ أف اليدؼ الأساسي مف ىذه الطريقة:ىك تدريس 
كتشجيع المتعمميف عمى البحث كالتقصي كالاستكشاؼ بأسمكب عممي مكجو مف طرؼ المعمـ 

                                                           

الوطنً‌لتكوٌن‌محمد‌بن‌ٌحً‌زكرٌا‌عماد‌مسعود"‌المقاربات‌بالأهداف‌والكفاءات"‌المعهد‌

113.صم0222الجزائر.د,ط. 1
 

مقال‌جامعة‌قاصدي‌مرباح‌‌،‌"‌العملٌة‌التعلمٌة‌فً‌ضوء‌بٌداغوجٌا‌التدرٌس‌بالكفاءات،محمد‌قوارح‌عبد‌الرزاق‌ٌمامً

‌11م.ص0215،‌الجزائر،‌ورقلة 2 

‌11نفس‌المرجع‌السابق‌ص 3 

‌11.‌صنفس‌المرجع‌السابق 4 
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ف قدراتيـ المعرفية كما نستنتج كما تبعث ركح المسؤكلية كالتعاكف كانتماء الجماعة كتحسي
 أيضا أف دكر المعمـ يقتصر عمى التكجيو كالإرشاد كالإشراؼ. 

: كلتطبيؽ طريقة المشركع لابد أف تتكفر فييا بعض الأػمكر نذكر خطوات طريقة المشروع
 منيا:

_أف يتكفر غرض أك ىدؼ محدد كاضح في أذىاف التلاميذ يعينيـ كيحفزىـ عمى حؿ تمؾ 1
  المشكلات

_أف تتكفر مشكمة أ كمشكلات يشعر بيا التلاميذ كتثير اىتماماتيـ 2  

_النشاط الطلابي:يقكـ التلاميذ   بنشاط متعدد الجكانب ضمف خطكط مرسكمة  3  

_النشاط الاجتماعي: ينبغي أف يسكد جك ديمقراطي سميـ في الحصة كلا يتدخؿ المدرس 4
نما يترؾ لمتلاميذ العمؿ بحرية   في الأمكر كا 

_المعمكمات كالحقائؽ العممية 5  

_التعميـ كالتعمـ يتـ في المدارس كالجمعيات المدرسية كالرحلات كالمعسكرات كالدكريات كلا 6
1يقتصر عمى الفصؿ   

كيتضح لنا مف خلاؿ ىذه النقاط: حتى يككف المشركع مشركعا ناجحا كىادفا، لابد أف تتحقؽ 
 فيو ىذه الشركط كىي:

شاط طلابي، الجك الاجتماعي، جمع المعمكمات كالحقائؽ العممية.المشكمة، ىدؼ معيف، ن  

نما يتـ في  إلىكبالإضافة  ذلؾ فالتعميـ كالتعمـ لا يقتصر فقط عمى الفصؿ الدراسي، كا 
المعسكرات ... مختمؼ المؤسسات كالمدرسة كالجمعيات ك  

                                                           

‌31صم،‌0211دار‌جرٌر،‌عمان،‌‌،الوجٌز‌فً‌أسالٌب‌التدرٌس،‌سالم‌عطٌة‌أبو‌زٌد:‌ٌنظر 1 
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 مميزاتيا:

  المكاقؼ التعميمية في ىذه الطريقة تستمد حيكيتيا مف ميكؿ كحاجات المتعمميف
كتكظيؼ المعمكمات كالمعارؼ التي يحصؿ عمييا الطلاب، داخؿ الصؼ، حيث أنو 

 لا يعترؼ بكجكد مكاد منفصمة 
  يقكـ المتعمميف بكضع الخطط كلذا يتدربكف عمى التخطيط، كما يقكمكف بنشاطات

 اكتسابيـ خبرات جديدة متنكعة متعددة تؤدم إلى 
  ،الإنتاجتنمي بعض العادات الجيدة عند المتعمميف مثؿ تحمؿ المسؤكلية التعاكف ،

 التحمس لمعمؿ،الاستعانة بالمصادر كالمراجع كالكتب المختمفة 
  تتيح حرية التفكير كتنمي الثقة بالنفس،كتراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف حيث

1ناسبيـ مف المشركعات بحسب ميكليـ كقدراتيـ ي أنيـ يختاركف ما
‌

كعمى ىذا الأساس نرل أف طريقة المشركع رغـ عيكبيا إلا أنيا مف حيث إجاباتيا فيي 
أفضؿ طريقة تستخدـ في التعميـ، فيي تعطي فرصة كبيرة لمطلاب أك التلاميذ في المراحؿ 

ي تحب فييـ ركح المسؤكلية الابتدائية أك الثانكية في التعاكف كالتشارؾ مع زملائيـ في
 كالمنافسة في البحث كالاكتشاؼ مما تكسبيـ الثقة كالاعتماد عمى أنفسيـ. 

كمف أىـ الصعكبات التي تكاجييا طريقة المشركع نذكر منيا: عيوبيا:  

 ،لكجكد الحصص الدراسية الكثيرة  صعكبة تنفيذ في ظؿ السياسة التعميمية الحالية
 كالمناىج المنفصمة ككثرة المكارد المقررة 

  كتمبية متطمبات  إمكانيات ضخمة مف حيث المكارد المالية، إلىتحتاج المشركعات
 المراجع كالأدكات كالأجيزة كغيرىا 

                                                           

‌52صم،1‌،0202،‌جامعة‌حضرموت،‌تونس،‌طهلال‌محمد‌علً‌السفٌانً،‌طرق‌التدرٌس‌العامة 1 
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  التنظيـ كالتسمسؿ فتتكرر الدراسة في بعض المشركعات فيكثر ما  إلىاحتقار الطريقة
يجعؿ الخبرات الممكف الحصكؿ عمييا سطحية  شعب المشركع في عدة اتجاىات،يت

 غير منظمة 
  كجكد فركؽ فردية، كتأثيرىا عمى مدل انسجاـ كتكافؽ الطمبة 
  تبايف آراء كأفكار الطمبة حكؿ أكلكيات المشاريع التي يمكف اختبارىا 
  صعكبات تتعمؽ بإدارة الصؼ أك مجمكعة المشركع في مراحؿ اختيار المشركع

 كالتخطيط لو كتنفيذه كتقكيمو بسبب التبايف كالتناقض في أفكار كمكاقؼ كميكؿ الطمبة 
  صعكبات في الإمكانيات المالية كمدل التسييلات التي تقدميا الإدارة المدرسية في

1المشركعلتي يحتاجيا ا‌تكفير المكازـ
‌

كنستنتج مف ذلؾ أف رغـ عيكب ىذه الطريقة كالصعكبات التي تـ بيا، فيي مف أيسر  
الطرؽ الحديثة في التعميـ، لأنيا تساىـ في بناء الميارات الفكرية لدل الطلاب كما تيتـ عمى 

 التقصي كالبحث كالتحميؿ،فيي تنمي فييـ ركح التعاكف كتحمؿ المسؤكلية كالثقة بالنفس.

طريقة العصؼ الذىني:: 5_4  

بداعية مف الأفراد كالمجمكعات   نتاج أفكار كآراء كا  أسمكب العصؼ الذىني يقصد بو تكليد كا 
لحؿ مشكمة معينة،كأصؿ كممة العصؼ الذىني )حفز أك إثارة أك إمطار العقؿ( يقكـ عمى 

تصكر )حؿ مشكمة( عمى أنو مكقؼ بو طرفاف يتحدل أحدىما الآخر، كلابد لمعقؿ مف 
لالتفات حكؿ المشكمة كالنظر إلييا مف أكثر مف جانب كمحاكلة تطكيقيا كاقتحاميا بكؿ ا

2الحيؿ الممكف  

                                                           

52صم،‌0202،‌جامعة‌حضرموت‌،‌تونس،‌العامة‌التدرٌس‌طرق‌السفٌانً،‌علً‌محمد‌هلال 1 

‌ابتدائً‌الثالثة‌السنة‌كتاب‌،الجزائرٌة‌المدرسة‌فً‌الحدٌثة‌التدرٌس‌طرائق‌استخدام‌تحلٌل"‌،ٌنةجه‌شلوس‌سعٌدة‌ورت0ً
03،‌ص‌1235ماي‌1جامعة–‌أنموذجا  



 مفاىيم حول التعميمية                                                    :الأول الفصل
 

 53 

"تحدد ىذه الإستراتيجية في التعمـ مف أفكار أكزبكرف الذم نظر إلى العصؼ الذىني عمى 
أنو ممارسة تقنية لدائرة الجمسات التي بيا يحاكر الفرد أك مجمكعة مف الأفراد حؿ مشكمة 

" 1معينة بإثارة تفكير المشاركيف في الحؿ  

فيي عبارة أسمكب تعميمي مبني عمى الاستقلالية كالحرية، بغية الحصكؿ عمى أفكار كآراء 
كنجد عدة  مختمفة كذلؾ مف خلاؿ تنشيط الذىف عف طريؽ التفكير السريع لحؿ مشكمة ما،

قدح  ،ؽ الأفكار، تتدفمصطمحات مرادفة ليذه الطريقة استمطار الدماغ، تكليد الأفكار
 الذىف...

كليذه الطريقة إيجابيات عدة تذكرىا كالآتي:مميزاتيا:   

 سيؿ التطبيؽ لا يحتاج إلى تدريب طكيؿ 
  مسمي كمبيج كاقتصادم 
 ينمي التفكير الإبداعي 
  ينمي الثقة بالنفس مف خلاؿ طرح آرائو بحرية دكف خكؼ 
 تنمي طلاقة التعبير 
 2لتحدم تضفي عمى الدرس الإثارة كا 

 عيكبيا: كبالرغـ مزاياىا إلا أنيا لا تخمك مف عيكب حيث أنيا:

  تصمح لمعمؿ الجماعي أكثر مف العمؿ الفردم 
  لا تعالج كؿ أنكاع المشكلات لا تصمح لممكاضع الدينية كالقكاعد الرياضية 
  تحتاج إلى أف يككف المعمـ كاعي بميامو كمدرب تدريب عاليا 
  التكجو السريع نحك كضع الحمكؿ غالبا ما يؤثر عمى جكدة ىذه الحمكؿ 

                                                           

–‌أنموذجا‌ابتدائً‌الثالثة‌السنة‌كتاب‌،الجزائرٌةالمدرسة‌‌فً‌الحدٌثة‌التدرٌس‌طرائق‌ستخداما‌تحلٌل"‌،ٌنةجه‌شلوس‌سعٌدة‌ورتً

05،‌‌ص‌1235ماي‌1جامعة 1 

05نفس‌المرجع‌السابق،‌‌ص 2
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  قد لا تككف الأفكار التي يطرحيا الطمبة خاطئة لتسرعيـ في طرحيا 
 المعمميف  ‌يتطمب تنفيذىا خبرة كقدرة إدارية قد لا تتكافر لدل بعض 

الدقة في أداء  يمر أسمكب العصؼ الذىني أثناء التدريس بعد المراحؿ يفضؿ تكخيخطواتو: 
 كؿ منيا عمى كجو المطمكب كذلؾ لضماف نجاحيا كتتضمف ىذه المراحؿ ما يمي:

 تحديد المشكمة 
 جمع البيانات عف المشكمة 
 اقتراح الحمكؿ 
 مناقشة الحمكؿ 
 ‌1التكصؿ إلى حؿ الأمثؿ لممشكمة‌

تطبيقا  تعد ىذه الطريقة إحدل الطرائؽ التدريسية الحديثة التي لاقتطريقة الوحدات:  6_4
كاسعا في مجاؿ التربية كالتعميـ، حيث أنيا تمعب دكرا كبيرنا في تعزيز المعمكمات لدل 

المتعمميف كذلؾ مف خلاؿ تقسيـ المادة الدراسية إلى كحدات قائمة بذاتيا كىذا لا ينبغي أف 
 تككف تمؾ الكحدات مترابطة فيما بينيا: 

ريؼ تصب في معنى متقارب كشامؿ ليا ىناؾ العديد مف التعاريؼ لمكحدة ككؿ ىذه التعا
يعرؼ الرياف الكحدة أنيا" تمثؿ ثكرة عمى أسمكب التسميع اليكمي كالحصص التقميدية، كأف 
الكحدة التعميمية شاممة مف حيث المجاؿ كفييا ينظـ النشاط كالمكاد التعميمية بحيث تككف 

مف المكضكعات كحدات مف المكضكعات المنفصمة مف المعرفة تقدـ عمى شكؿ سمسمة 
2المتعاقبة كالمرتبطة  

                                                           

–‌أنموذجا‌ابتدائً‌الثالثة‌السنة‌كتاب‌،الجزائرٌةالمدرسة‌‌فً‌الحدٌثة‌التدرٌس‌طرائق‌ستخداما‌تحلٌل"‌جهته،‌شلوس‌سعٌدة‌ورتً‌

02،‌‌ص‌1235ماي‌1جامعة 1
‌ 

 ‌32ص‌‌2نفس‌المرجع‌السابق،0
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كما تعرؼ الكحدة أيضا أنيا تنظـ لمفردات المادة العممية المعينة في شكؿ أقساـ كبيرة 
كمترابطة كأف كؿ قسـ منيا يمثؿ كحدة ذات كياف كمغزل كىدؼ قائـ بذاتو، مع كجكد صمة 

1لكؿ كحدة نعتبرىا مف الكحدات   

ريس أساسو ىك المادة الدراسية مف خلاؿ تقسيميا عمى كمنو فإف ىذا النكع مف طرائؽ التد
كحدات قائمة بذاتيا كمرتبطة فيما بينيا، حيث تككف الكحدة نقطة الارتكاز في تقديـ 

المعمكمات كالأفكار كقد تككف عبارة عف مشكمة أك ظاىرة ما أك مكقؼ مف مكاقؼ الحياة 
تماـ التلاميذ كحاجاتيـ كقد لاقت كمحتكل الكحدات يككف مبرمج الكتاب المدرسي مراعيا اى

ىذه الطريقة اىتماـ كبيرا مف قبؿ المربيف باعتبارىا أحسف الطرؽ في تنظيـ المنيج بالإضافة 
إلى أنيا تجعؿ الأفكار كالمعمكمات المقدمة لتلاميذ مترابطة ككاضحة ،بشكؿ عاـ يمكف 

 إيجاز مميزاتيا كسمبياتيا.

 مميزاتيا:

  تقسيـ المنيج عمى شكؿ كحدات يسمح لممدرس بكضع خطة تفصيمية لكؿ كحدة
 كىدؼ محدكد كأنشطة داعمة 

  علاقة الترابط بيف الكحدات يسمح لمتلاميذ كالمدرس مف بمكغ الأىداؼ المحددة 
  تباع الأسمكب العممي في التحميؿ يساعد التلاميذ عمى اكتساب المعرفة كالميارات كا 

 كالاستنتاج 
 العلاقة بيف المدرس كالتلاميذ مف خلاؿ المشاركة كتزرع الثقة في نفكس الطمبة  تعزز

 مما يدفعيـ إلى تمقي المعمكمات بشكؿ أفضؿ 
 2تطمبيا الكحدة‌زيد مف مساىمة التلاميذ كاستعدادىـ في تحمؿ المسؤكلية التيت 

                                                           

ورتً‌سعدٌة‌شلوس‌جهٌنة،‌تحلٌل‌استخدام‌طرائق‌التدرٌس‌الحدٌثة‌فً‌المدرسة‌الجزائرٌة،‌كتاب‌السنة‌الثالثة‌ابتدائً‌‌‌

‌31،‌ص1235ماي‌‌1أنموذجا،‌جامعة‌ 1 
2 ‌31صنفس‌المرجع‌السابق،‌‌ 2 
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: ليذه الطريقة عيكب يمكف إيجازىا بما يمي:سمبياتيا  

 الأىداؼ العامة ‌مف أجؿ بمكغ تحتاج إلى كقت كثير 
  إذا لـ يستطع التلاميذ إدراؾ العلاقة بيف الكحدات فاف ذلؾ يؤثر سمبا عمى تحقيؽ

 1الأىداؼ

كىذه كانت أبرز طرؽ تدريس المغة العربية قديما كحديثا التي مف خلاليا يتـ تعميـ طلاب  
معبكا دكرىـ في الحفاظ عمى العربية كتطكيرىا كدفعيا إلى الأماـ .المغة العربية بشكؿ سميـ لي

                                                           

ابتدائً‌‌‌‌الثالثة‌السنة‌كتاب-الجزائرٌة‌المدرسة‌فً‌الحدٌثة‌التدرٌس‌طرائق‌استخدام‌تجلٌات"‌جهٌنة،‌شاوش‌سعٌدة،‌ورتً‌
 ،م0202-0212.‌قالمة‌1235ماٌو‌‌11جامعة-أنموذجا1

 32ص
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الثانوية بين التنظير والتطبيؽ السنة  عميمية المغة العربية في المرحمةت  :الثانيلفصل ا
 الثالثة ثانوي
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 منيجية الدراسة الميدانية:

 :أداة الدراسة
ىك كسيمة مف كسائؿ جمع البيانات، كتعتمد أساسا عمى استمارة تتككف  الاستبيان:

مف مجمكعة مف الأسئمة ترسؿ بكاسطة البريد، أك تسمـ إلى الأشخاص الذيف تـ 
عادتو  اختيارىـ لمكضكع الدراسة ليقكمكا بتسجيؿ إجابتيـ عف الأسئمة الكاردة فيو كا 

د سكاء في فيـ الأسئمة أك تسجيؿ ثانية ،كيتـ كؿ ذلؾ بدكف مساعدة الباحث للأفرا
 .1الإجابات عنيا
عرفت بأنيا مجمكعة مف الأفراد بنى عمييا الباحث عملا، كىي  عينة الدراسة:

مأخكذة مف مجمكعة أصمية كتككف ممثمة لو تمثيلا صادقا، كليذا كاف المجمكع الكمي 
فمسفة، يتكزعكف تمميذ في السنة الثالثة ثانكم شعبة آداب ك  60أساتذة ك 8لمعينة ىك 

 عمى مؤسستيف تربكيتيف.
استخدمت في ىذه الدراسة المنيج الكصفي التحميمي، الذم يصؼ  منيج البحث:

الكاقع عف طريؽ استجابات مجمع الدراسة، كمف أبرز أىداؼ ىذا المنيج ىك "أنو لا 
يقؼ جامدا عند كصؼ الظكاىر أك الممارسات السائدة أك الكاقع، بؿ يتجاكز ذلؾ 

كؿ إلى استنتاجات كتعميمات في تكفير الظكاىر بما يسمح بتغيرىا كتكجيييا لمكص
 "2نحك أىداؼ متكخاة

أجريت الدراسة عمى مستكل ثانكيتيف راجي محمد كعامر قدكر ببمدية  مكان البحث:
 500عيف بكسيؼ كىما يتكسطاف المدينة كلا يبعداف عف بعضيما سكل القميؿ حكالي 

 متر
 24تـ كضع استبيانيف كاحدة خاصة بالأساتذة، اشتممت عمى  لقد طريقة التوزيع:

سؤاؿ،كقد تضمنت كمتا  15سؤالا، كالثانية خاصة بالتلاميذ كاشتممت عمى 
                                                           

 103م،‌ص1‌،1222عبد‌الله‌محمد‌الشرٌف،‌مناهج‌البحث‌العلمً،مكتبة‌الإشعاع‌للطباعة،‌ط 1
 103،‌صنفس‌المرجع‌السابق‌ 2
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الاستبيانيف عمى أسئمة مغمقة يتـ الإجابة فييا بنعـ أك لا، كاحتمالات كضعناىا، 
 داخؿ الخانة التي يراىا مناسبة   xكذلؾ بكضع علامة 

لدراسة الميدانية: تحتؿ الدراسة الميدانية دكرىا في إعداد البحكث ذات اليدؼ مف ا
 الطابع التعميمي، فيي بذلؾ تعمؿ عمى تدعيـ الجانب النظرم، إما إثباتا أك نفيا.

 اعتمدت في تحميؿ البيانات عمى:

كيتمثؿ في الجداكؿ الإحصائية التي تستعمؿ لتفريغ كتبكيب  أ_التحميل الكمي:         
 بيانات الاستمارة إلى نسب مئكية كيتـ استرجاعيا مف الإحصائية المكجكدة في الجداكؿ 

كيتـ ذلؾ بعد تفريغ بيانات الجداكؿ كالملاحظات مف أجؿ  ب_التحميل الكيفي:       
 اسةتفسيرىا كاستخلاص النتائج كربطيا بفرضيات الدر 

زمف البحث: تـ إجراء الدراسة الميدانية بعد مكافقة مدير المؤسسة كتـ ذلؾ في السنة 
(مف شير مارس2023_2022الدراسية )  

مكاصفات العينة: بالنسبة لأساتذة المغة العربية تـ السؤاؿ عف السف كالجنس كالخبرة 
س ك السفالمينية، أما التلاميذ الثالثة ثانكم شعبة آداب كفمسفة فحسب الجن  

 كيفية إجراء الدراسة:
  زيارة المؤسسة الثانكية كالتعرؼ عمى أساتذة المغة العربية كتلاميذ قسـ آداب

 كفمسفة بكالكريا
 تكزيع الاستمارات عمى الأساتذة كالتلاميذ 
  استلاـ الاستمارة المطبقة 
  جمع الاستبيانات كتفريغيا كالحصكؿ عمى النتائج المتمثمة في تعميـ المغة

 العربية في المرحمة الثانكية بيف التنظير كالتطبيؽ
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بعد التأكد مف الاستمارات تـ نسخيـ كقمت بالخطكات  طريقة تطبيؽ الاستمارة:
 التالية:

 زيارة المؤسسات القريبة مني كتعرؼ عمى أساتذة المادة كتلاميذ التخصص 
 اليدؼ مف مؿء الاستمارة ىك ىدؼ عممي 
  طمب مؿء السمات القياـ بتكزيع الاستمارات ك 
  تكضيح بنكد الاستمارة لمطرفيف 
  استلاـ الاستمارات 
 استلاـ الاستمارات في نفس اليكـ مف تكزيعيا في كمى المؤسسة 

لاحظت اىتماـ الأساتذة بمكضكع الاستبياف كما ساعدكني جدا مف خلاؿ  ملاحظات عامة:
عطاء مجمكعة ملاحظات ميمة.  تسييلات كا 

 نكعا مف الاستيتار كعدـ الاىتماـ بمادة الاستبياف.أما التلاميذ أبدكا 

كما أف ىذه الدفعة الأكلى بعد جائحة ككركنا التي تتمقى منيج بشكؿ عادم كفؽ تكزيع 
سنكم، كاشتكى بعض الأساتذة مف ىذا الجانب حيث مزاؿ لـ يتعكد التلاميذ عمى التكقيت 

فيف مف نتائج نيائية في امتحاف السنكم العادم، مما أثرل عمى نقاطيـ فصمية، كىـ متخك 
 البكالكريا.

أثناء تعميقي عمى نتائج الاستبياف قمت بدمج الجداكؿ التي تصب في مكضكع كاحد تحت 
 محكر خاص كذلؾ لإيضاح الفكرة كتسييميا لمقارئ.

فيما يخص الطريقة التي اعتمدتيا في استخراج النسبة المتحصؿ عمييا في الجداكؿ فقد 
 نكعيف مف الجداكؿ كجدت نفسي أماـ
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: نجد فيو مجمكع التكرارات يساكم عدد العينة سكاء في استمارات الأساتذة أك النوع الأول
الكمي  تالتكراراثـ قسمتو عمى مجمكع  100التلاميذ، فقمت بضرب تكرارات كؿ اقتراح في 

 لمعينة كما يمي:          ت        س

 %100مج                                  

 بحيث: 

 س: المجيكؿ كىي نسبة المراد حسابو
 ت: التكرار الجزئي لكؿ اقتراح

 مج: مجمكع التكرار الكمي 

في ىذا النكع مف الجداكؿ في استبياف الأساتذة لدينا عدة اختيارات في سؤاؿ  النوع الثاني:
الكاحد كىنالؾ مف أجاب عمى اختياريف أك أكثر، كفي ىذه الحالة نحصؿ عمى عدد أفراد 

 العينة، كذلؾ بإتباع نفس العممية السابقة.

 استبيان خاص بتلاميذ: 

 :البيانات الشخصية

 الجنس: 
سبة الإجماليةالن التكرار الجنس  
 %47 28 الذككر
 %53 32 الإناث
 %100 60 المجمكع
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 32كبمغ عدد الإناث % 47مفردة بنسبة  28تشير بيانات العينة إلى أف الذككر بمغ عددىـ 
مف ىذه البيانات يمكننا القكؿ أف نسبة ارتياد الإناث ليذا التخصص % 53مفردة بنسبة 

 أكثر مف ذككر.

 إعادة البكالوربا: 

 الإجابة
تكرار ال الذكور الإناث

 كميال
نسبة ال
 نسبةال تكرارال نسبةال تكرارال جماليةالإ

 %16.66 10 %13.33 8 %3.33 2 نعـ
 %83.33 50 %33.33 20 %50 30 لا

يتضح لنا  مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أف معيدم البكالكريا في شعبة آداب كفمسفة قميمكف كذلؾ 
مقارنة مع تلاميذ الباقييف الذيف يجتازكف ىذا لأكؿ مرة بنسبة تقدر  %16.66بنسبة 

 . %83.33ب

كبيذا نستنتج أف العاـ الفائت كانت نسبة النجاح عالية في شيادة البكالكريا ليذه الشعبة، 
كمعدؿ انتقاؿ لمجامعة  9.50كعند سؤالي عف ىذا لاحظت أف تحديد الكزارة المعنية لمعدؿ 

 ي تحيؽ ىذه النسب.أثر بشكؿ بالغ ف

معدؿ انتقاؿ لمجامعة خدـ  9,50كىنا يبقى السؤاؿ المطركح ىؿ اعتماد كزارة التربية ؿ
 مصمحة الطالب كخدـ المستكل الجامعي أـ عكس ذلؾ؟

 لمعرفة رأي التلاميذ حول مدى أىمية دراسة مادة المغة والأدب العربي:

 

 

 



 الفصل الثاني:                           تعميمية المغة العربية بين التنظير و التطبيؽ 
 

 62 

 ىؿ تحب دراسة مادة المغة العربية؟ :1الجدول

 الاقتراحات
تكرار ال الذكور الإناث

 الكمي
نسبة ال

 نسبةال تكرارال نسبةال تكرارال الإجمالية
 %92 55 %43.33 26 %48.33 29 نعـ
 %8 5 %3.33 2 %5 3 لا

مف المجمكع الإجمالي لأفراد  %92مف خلاؿ النتائج المبينة أمامنا يظير جميا أف نسبة 
العينة يحبكف دراسة مادة المغة العربية، إلا أنو تكجد فئة لا يمكف صرؼ النظر عنيا 

كتجاىؿ رأييا أك الاستيانة بيو، كىي فئة التلاميذ الذيف أجابكا بعدـ حبيـ ليذه المادة،كتمثؿ 
ادة كيقركف بعدـ مف مجمكع أفراد العينة كسبب ذلؾ ىك صعكبة في فيـ الم %8نسبتيـ 

قدرتيـ عمى استيعاب مكاضيعيا المختمفة كالمتداخمة، بحيث تعتبر مادة الأدب العربي ذات 
 أىمية كبيرة لشعبتيـ كمعامميا ثقيؿ يحسـ نجاحيـ.

 ىؿ تجد مادة الأدب العربي صعبة؟ الجدول الثاني:

 الاقتراحات
تكرار ال الذكور الإناث

 الكمي
النسبة 
 نسبةال تكرارال نسبةال تكرارال الإجمالية

 %70 42 %28.33 17 %41,66 25 نعـ
 %30 18 %18.33 11 %11.66 7 لا

مف مجمكع أفراد العينة، كىذا  %70ىذا ما يجعؿ فئة كبيرة يجدكنيا صعبة كتمثؿ نسبتيـ 
إذا ما دؿ فيك يدؿ عمى الصعكبات كالمشاكؿ لدل التلاميذ، كىنا يطرح السؤاؿ,ىؿ ىذا 

بسبب الأستاذ إذ لطريقتو مع التلاميذ دكر كبير في نفكرىـ مف المادة، أك ربما يعكد السبب 
التي أثرت بشكؿ بالغ إلى الحالة النفسية لمتلاميذ خاصة بعد جائحة ككركنا كاختلاؿ نظاـ ك 

 عمى التحصيؿ الدراسي كفيميـ لممادة.
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كىنالؾ مجمكعة ترل أنيا مادة سيمة فيي تعرفيـ عمى التراث الأدبي كتُقكـ المساف كتكسع 
 %30معرفتيـ كتمثؿ ىذه الفئة نسبة

 الأدب العربي؟مادة أيف تكمف أىمية  :3الجدول

 الاقتراحات
تكرار ال الذكور الإناث

 الكمي
نسبة ال

 نسبةال تكرارال نسبةال تكرار الإجمالية
 %35 21 %18.33 11 %16.66 10 مادة ميمة
لا أىمية 
 %0 0 %0 0 %0 0 مف دراستيا

مادة 
 أساسية

22 36.66% 17 28.33% 39 56% 

كىذا ما يجعؿ فئة كبيرة مف أفراد العينة يقركف بأىمية دراسة ىذه المادة كدكرىا الأساسي في 
يقركف بمدل أىمية دراستيا، كفئة  %35قدراتيـ، إذ نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أف نسبة تنمية 

،أما بالنسبة للاقتراحات  %65أخرل ترل في مادة الأدب العربي مادة أساسية كتمثؿ نسبتيـ 
الباقية فمـ يخترىا التلاميذ، كىذا لكعييـ لما لمادة الأدب العربي مف أىمية، كدراستيا ليست 

 ثانكية أك مضيعة لمكقت. مجرد مادة

 :لمعرفة مستوى التلاميذ في مادة الأدب العربي

 ما مستكاؾ في مادة المغة كالأدب العربي؟ :4الجدول

 الاقتراحات
التكرار  الذكور الإناث

 الكمي
نسبة ال

 نسبةال تكرارال نسبةال تكرارال الإجمالية
 %5 3 %1.66 1 %3.33 2 جيد
 %26.66 16 %16.66 10 %10 6 حسف
 %56.66 34 %26.66 16 %30 18 متكسط
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 %11.66 7 %1.66 1 %10 6 ضعيؼ
بما أف معامؿ المغة العربية مرتفع لدل شعبة أدب كفمسفة نجد عددا مف التلاميذ ييتمكف بيا 
مف أجؿ تحقيؽ أفضؿ المستكيات التي تمكنيـ مف تحقيؽ علامات جيدة في ىذه المادة، لكف 

مف المجمكع الكمي كىي نسبة جد قميمة  %5أمامنا نجد أف نسبة كحسب الجدكؿ المكضح 
مقارنة بمادة الأدب العربي كأىميتيا بالنسبة ليـ، كتمثؿ ىذه النسبة التلاميذ النجباء، أما 

مف أفراد العينة يؤكدكف أف مستكاىـ في مادة الأدب العربي حسنة، كىذا  %26.66نسبة 
أفضؿ العلامات، كلا يتـ ىذا إلا بالمراجعة كالدراسة  راجع إلى عمميـ الدؤكب مف أجؿ تحقيؽ

المتكاصمة كالتشجيع مف طرؼ الأستاذ، كأكبر نسبة كانت مف حظ المستكل المتكسط بنسبة 
كىذه الفئة لا تعمؿ بجد مف أجؿ تحقيؽ مستكل جيد كعلامات مرضية كىذا     56,66%

ماؿ كعدـ الانتباه مما جعؿ التمميذ ما جعؿ مستكاىـ في ىذه المادة متكسطا كىذا نتيجة الإى
 ينفر مف المادة كىذا انعكس عمى نتائجو رغـ قدرتو عمى تحقيؽ الأكثر.

كىذه النسبة لا يمكف أبدا  %11.66أما بالنسبة لممستكل الضعيؼ فنسبتيـ تقدر ب
 الاستيانة بيا فلابد مف معرفة مكاطئ ضعفيـ كمساعدتيـ عمى تخطييا.
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 يرجع مستكاؾ في الأدب العربي إلى؟: ىؿ  5الجدول 

إف المستكل المتكسط أك الضعيؼ لدل تلاميذ قد يرجع أما لصعكبة المادة أك عدـ فيميا 
مف أفراد العينة ترجع السبب إلى  %20كىذا ما تبينو نتائج الجدكؿ المكضح أمامنا، فنسبة

مف عدد التلاميذ يركف عدـ فيميـ لممادة سببا في مستكاىـ  %10صعكبة المادة، أما نسبة 
الضعيؼ، أما بالنسبة للاقتراحيف النفكر مف المادة كالمعاممة السيئة للأستاذ فمـ يخترىا أحد 

يبيف أف لا أحد منيـ يكره المادة، كأف الأساتذة يعاممكف كؿ التلاميذ بشكؿ حسف كلائؽ كىذا 
 كىذا مف أخلاقيات المينة.

 الاقتراحات
تكرار ال الذكور الإناث

 الكمي
 

نسبة ال
 نسبةال تكرارال نسبةال تكرارال الإجمالية

 %31.66 19 16.66% 10 %15 9 فيـ المادة

 1 %1.66 1 سيكلة المادة
1.66  
% 

2 3.33% 

 %20 12 13.33% 8 %6.66 4 حب المادة
معاممة الأستاذ 

 الحسنة
6 10% 3 5 % 9 15% 

 %10 6 % 3.33 2 %6.66 4 عدـ فيـ المادة
 %20 12 % 6.66 4 %13.33 8 صعكبة المادة

 %0 0 %0 0 %0 0 النفكر مف المادة
معاممة الأستاذ 

 %0 0 %0 0 %0 0 السيئة
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كىنالؾ فئة ترجع مستكاىـ الحسف كالجيد في مادة المغة كالأدب العربي إلى فيـ المادة بنسبة 
كىذا يدؿ عمى أف أكثر أفراد  %20كحبيـ ليا بنسبة  %3.33، كسيكلتيا بنسبة 31.66%

العينة يركف أف مستكاىـ جيد كحسف كيعكد ىذا لفيـ المادة، كتقر مجمكعة معتبرة مف أفراد 
أف العامؿ الرئيسي المساعد عمى تحسيف مستكاىـ كرفعو ىك  %15العينة تمثؿ نسبتيـ 

 تنفرىـ منيا.معاممة الأستاذ أثناء تقديـ درسو كىذه الطريقة إما تقربيـ مف المادة أك 

 ما الذم يجعؿ مف مادة الأدب العربي صعبة في نظرؾ؟ :6الجدول 

 الاقتراحات
تكرار ال الذكور الإناث

 الكمي
 نسبة الإجماليةال

 نسبةال تكرارال نسبةال تكرارال
صعكبة البرامج 

 كالمكاضيع
28 46.66% 28 46.66% 56 93.33% 

 %5 3 %0 0 %5 3 طريقة الأستاذ
الرغبة في عدـ 

 %1.66 1 %0 0 %1.66 1 الدراسة

كبطبيعة الحاؿ فإف الصعكبات التي يعاني منيا التلاميذ ليا أسباب كجيية تقؼ كراءىا، فقد 
تمثؿ الفئة التي % 93.33يككف السبب ىك صعكبة برامج المغة العربية ككثافتو إذ نجد نسبة 

 راء صعكبة المادة كعدـ فيميـ ليا.ترل أف صعكبة البرامج كالمكاضيع ىي السبب الرئيسي ك 

فيي الفئة التي ترل بأف طريقة الأستاذ في الشرح كالتعامؿ ىي السبب كراء  %5أما بنسبة 
يرجعكف % 1,66عدـ فيميـ لمادة الأدب العربي، أما باقي أفراد العينة كالتي نسبتيـ ضئيمة 

 السبب ىك عدـ رغبتيـ في الدراسة.

 البرنامج عمى نفكر التلاميذ مف مادة الأدب العربي:لمعرفة مدل تأثير كثافة 
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 ىؿ لكثافة البرنامج دكر في عدـ اىتمامؾ بنشاطات المادة؟ :7الجدول

 الاقتراحات
تكرار ال الذكور الإناث

 الكمي
النسبة 
 نسبةال تكرارال نسبةال تكرارال الإجمالية

 %40 24 %23.33 14 %16.66 10 نعـ
 %28.33 17 %11.66 7 %16.66 10 لا

 %31.66 19 %11.66 7 %20 12 أحيانا
تكضح لنا النتائج المبينة في الجدكؿ أف لكثافة البرنامج دكر في عدـ اىتماميـ بالنشاطات 

مف مجمكع أفراد العينة  %40المقدمة، كىذا ما يعكد بالسمب عمى نتائجيـ، إذ نجد أف نسبة 
فلا يجدكف في كثافة البرنامج سببا في نفكرىـ مف المادة كذلؾ إما  %28.33أما نسبة 

لكجكد أسباب أخرل حسب اعتقادىـ أك لأف ىذه الفئة مف التلاميذ لا تعاني مف مشاكؿ في 
فيي الفئة التي ليس ليـ اىتماـ ببعض النشاطات كلدييـ  %31.66فيـ الدركس، أما نسبة 

كف إذف بكثافة البرنامج كالنشاط كالصعكبة، فكمما اىتماـ بنشاطات أخرل، فاىتماميـ مرى
كانت المكاضيع في متناكؿ التمميذ استطاع استيعابيا كاىتـ بيا، أما إذا كاف النشاط مملا 

بسبب كثافة برنامجو كصعكبتو فإف ىذا يؤدم بالتمميذ إلى النفكر مف النشاط كعدـ الاىتماـ 
 بدراستو.

 يتناسب كقدراتؾ؟ىؿ محتكل الأدب العربي  :8الجدول 

 الاقتراحات
تكرار ال الذكور الإناث

 الكمي
نسبة ال

 نسبةال تكرارال نسبةال التكرار الإجمالية
 %56.66 34 %25 15 %19 19 نعـ
 %8.33 5 %3.33 2 %5 3 لا

 %35 21 %18.33 11 %16.66 10 أحيانا
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مف المجمكع الإجمالي لأفراد العينة  %56.66مف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتضح لنا أف نسبة 
مكانياتيـ الذىنية، كىذا   يجدكف محتكل مادة الأدب العربي متناسب تماما مع قدراتيـ كا 

 ما يجعؿ استيعابيـ لمدركس عممية سيمة مما يؤثر إيجابا عمى نتائجيـ.

فإنيـ يجدكف صعكبة كبيرة في الفيـ كاستيعاب المعمكمات كذلؾ لأف  %8.33أما نسبة 
محتكل مادة المغة العربية  لا يتناسب مع إمكانيات التلاميذ كقدراتيـ مما يؤثر عمى 

مف الفئة الإجمالية  %35التحصيؿ الدراسي ليذه الفئة كيؤثر عمى باقي التلاميذ، أما نسبة 
النشاط المقدـ ليـ كقدراتيـ كاستيعابيـ يتماشى مع نكع فيـ يتأرجحكف بيف ىذا كذاؾ فحسب 

 النشاط.

 :لمعرفة مدى رغبة التلاميذ في مواصمة التعميم بالدراسات الأدبية

 ىؿ تفكر في مكاصمة التعميـ العالي بالدراسات الأدبية مستقبلا؟ :9الجدول

 الاقتراحات
تكرار ال الذكور الإناث

 الكمي
النسبة 
 نسبةال تكرارال نسبةال تكرارال الإجمالية

 %45 27 %20 12 %25 15 نعـ
 %55 33 %26.66 16 %28.33 17 لا

يككف اختيار التلاميذ لمميف المستقبمية بحسب الشعب كبما أف أفراد العينة يدرسكف بشعبة 
أدبية كبيذا فاختياراتيـ ستككف محدكدة كرغـ ىذا نجد نسبة أكبر مف أفراد العينة لا يريدكف 

 %55مكاصمة التعميـ بالدراسات الأدبية بعد حصكليـ عمى شيادة البكالكريا كتمثؿ نسبتيـ 
مف المجمكع الإجمالي لأفراد العينة كىذا قد يككف لضعؼ مستكاىـ الدراسي أك مشاريع 
أخرل خارج المجاؿ الدراسي كالالتحاؽ بصفكؼ الجيش بالنسبة لذككر، أك تككيف ميني 

 ركف أف التكظيؼ بعد الجامعة أصبح كالحمـ لمعظـ الشباب الجامعي.بالنسبة للإناث فقد ي
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مف المجمكع الإجمالي لأفراد العينة فميـ أمؿ كبير في مكاصمة التعميـ  %45أما نسبة 
 بالدراسات الأدبية بعد حصكليـ عمى شيادة البكالكريا.

 ىؿ ترل أف التخصصات العممية أىـ مف التخصصات الأدبية؟ :10الجدول

 قتراحاتالا
التكرار  الذكور الإناث

 الكمي
النسبة 
 نسبةال تكرارال نسبةال تكرارال الإجمالية

 %20 12 %13.33 8 %6.66 4 نعـ
 %80 48 %33.33 20 %46.66 28 لا

تعتبر المكاد العممية لدل الأقساـ الأدبية مكاد ثانكية مقارنة بمادة المغة العربية لأنيا مادة 
مرتفع كليذا نجد نتائج الجدكؿ تبيف أف الأدب العربي مادة ميمة لدل أساسية كمعامميا 

مف مجمكع أفراد العينة لكف تكجد نسبة ترل أف  %80الأقساـ الأدبية كىذا ما تؤكده نسبة 
كىذا إف دؿ عمى شيء فيدؿ عمى عدـ  %20 المكاد العممية أىـ مف المكاد الأدبية تقدر ب

بالمغة العربية كىذا راجع لنظرتيـ الدكنية ليذه المادة بشكؿ اىتماـ تلاميذ الأقساـ الأدبية 
خاصة كنظرة المجتمع بشكؿ عاـ، مما جعميـ ينفركف مف الدراسة في الشعب الأدبية 

 كبالتالي فإنيـ ينفركف مف دراسة المغة العربية.

 لمعرفة الأسس التي تم عمييا توجيو التلاميذ:
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 ؟ىؿ تـ تكجييؾ بنا عمى :11الجدول

 الاقتراحات
تكرار ال الذكور الإناث

 الكمي
نسبة ال

 نسبةال تكرارال نسبةال تكرارال الإجمالية
التحصيؿ 
 الدراسي

13 21.66% 14 23.33% 27 45% 

الميكؿ 
 كالاستعدادات

16 26.66% 7 11.66% 23 38.33% 

 %16.66 10 %11.66 7 %5 3 شيء آخر
الأسس التي يتـ عمييا تكجيو التلاميذ سكاء إلى الشعب العممية أك الأدبية فيي تككف بناءا 
عمى المعدؿ المحصؿ عميو في شيادة التعميـ الأساسي، أك بناءا عمى ميكؿ كاستعدادات 

تـ تكجيييـ إلى الشعب % 45التلاميذ، كمف خلاؿ الجدكؿ المبيف أمامنا يظير أف نسبة 
فقد تـ تكجيييـ إلى ىذه الشعبة  %38.33يميـ الدراسي، أما نسبة الأدبية حسب تحص

حسب ميكليـ كاستعداداتيـ، كىنالؾ فئة أخرل ترل بأف تكجيييـ ليذه الشعبة لـ يتـ لا عمى 
أساس تحصيؿ دراسي كلا عمى أساس ميكليـ بؿ عمى أساس آخر لـ يذكركه ربما لعدـ 

 .% 16.66معرفتيـ لو كتقدر نسبتيـ 

 يفضميا: ميول التلاميذ في الحصص الأدبية التيلمعرفة 

 تفضميا؟ ىك النشاط الأدبي الذم: ما 12الجدول

 الاقتراحات
تكرار ال الذكور الإناث

 الكمي
النسبة 
 نسبةال تكرارال نسبةال تكرارال الإجمالية

النصكص 
 %65 39 %30 18 %35 21 الأدبية

 %16.66 10 %6.66 4 %10 6النحك 
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 كالصرؼ
المطالعة 
 المكجية

4 6.66% 3 5% 7 11.66% 

التعبير 
 %6.66 4 %5 3 %1.66 1 الكتابي

نجد أفراد ىذه العينة يفضمكف النصكص الأدبية كيميمكف إلييا كذلؾ مف خلاؿ النتائج، حيث 
كذلؾ راجع لسيكلة المكاضيع التي تقدميا كسرعة التجاكب مع  %65سجمنا نسبة 

مضامينيا،كأف المكاضيع المقترحة تمعب دكرا ىاما في تكجيو ميكؿ التمميذ نحك لغتو العربية 
كىذا أمر  %16.66الفصحى أما بالنسبة لمنحك كالصرؼ فقد احتؿ المرتبة الثانية بنسبة 

ي كالصرؼ كيميمكف أكثر إلى النصكص، في حيف طبيعي فالأدبييف يستصعبكف النحك العرب
كىذه النسبة في حقيقة الأمر تؤكد لنا % 11.66نجد أف المطالعة تحتؿ المرتبة الثالثة بنسبة

أف المجتمع مزاؿ بعيد كؿ البعد عف مطالعة كتزكد كتغذم العقؿ مف المكتبات أك حتى 
جمة كلغة سميمة كغيرىا، كفي  مفرداتالكتب المبرمجة التي تُساعد التمميذ عمى إكسابو 

كىي نسبة ضئيمة جدا كىذا ما يؤكد العقمية الثقافية  %6.66أخير نجد التعبير الكتابي نسبة 
الشفيية كأف المجتمع الجزائرم مازاؿ بعد لـ يتجاكز مرحمة المجتمعات الشفيية، فيك يميؿ 

 إلى الشفيي أكثر مف الكتابي.

 ية في مؤسسة حسب نظرة التمميذ:لمعرفة ىل دروس الدعم تمغي دروس صف

 : ىؿ ترل ضركرة لتمقي دركس الدعـ في المغة كالأدب العربي؟13الجدول

 الاقتراحات
تكرار ال الذكور الإناث

 الكمي
نسبة ال

 نسبةال تكرارال نسبةال تكرارال الإجمالية
 %51.66 31 %18.33 11 %33.33 20 نعـ
 %48.33 29 %28.33 17 %20 12 لا
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ترل أف دركس الدعـ في المغة  %51.66نتائج المكضحة في الجدكؿ فاف نسبة حسب 
كالأدب العربي ضركرية كمؤكدة كقد يرجع ىذا لعدـ استفادتيـ التامة مف دركس المبرمجة أك 

عدـ كفاية عدد السكيعات كتعداد كبير في القسـ الذم يرىؽ الأستاذ كيستنزؼ طاقتو مما 
مف فئة الإجمالية لمعينة أنو ليس مف ضركرم تمقي  %48.33يجعمو يقصر، في حيف يرل 

 دركس الدعـ لاستفادتيـ التامة مف الحصص المبرمجة ليـ كفيميـ الجيد لدركس كىذا ما
 يجعميـ يستغنكف عف الدركس الخاصة.

 إذا كنت تتمقى دركس الدعـ في مادة المغة كالأدب العربي فيذا يرجع إلى؟ :14الجدول

 الاقتراحات
تكرار ال الذكور الإناث

 الكمي
نسبة ال

 نسبةال تكرارال نسبةال تكرارال الإجمالية
عدـ استيعابؾ 
لطريقة شرح 

 الأستاذ
6 10% 2 3.33% 8 13.33% 

للاستفادة أكثر 
كجمع أكبر عدد 
 مف المعمكمات

21 35% 19 31.66% 40 66.66% 

الحصص 
 1.66 1 %1.66 1 %0 0 المبرمجة قميمة

لا أتمقى دركس 
 الدعـ

5 8.33% 6 10% 11 18 .33% 

أصبحت دركس الدعـ في المدة الأخيرة شبو ضركرية في جميع الأطكار، كأصبح الأكلياء 
 حريصيف جدا عمى أكلادىـ مف خلاؿ تمقييا لما يركنو مف أىمية ليا في مساعدتيـ.

يتمقكف دركس الدعـ للاستفادة أكثر كجمع أكبر عدد % 66.66فقد كضح الجدكؿ أف نسبة 
مف المعمكمات كىذا قد يجعمنا نطرح تساؤؿ، ىؿ يقصر الأستاذ في شرحو لمدركس أك 
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إعطاءه لممعمكمات مبسطة كمفصمة؟ مما يجعؿ التلاميذ يبحثكف عمى استفادة أكثر مف 
 خلاؿ دركس الدعـ مقابؿ مبالغ مالية.

أف سبب في ذلؾ يعكد لعدـ استيعابيـ طريقة شرح الأستاذ  %13.33كفي جانب آخر يرل 
جعميـ يعزفكف عف  ليـ فقد تككف طريقتو في شرح مبيمة كصعبة بالنسبة ليـ كىذا ما

 الدركس الصفية المبرمجة لمغة العربية كاعتماد عمى دركس الخاصة.

تكتفي  كىي % 18.33أما فئة مف العينة فيي تؤكد عدـ تمقييا لدركس الدعـ كتقدر ب
بالدركس الصفية داخؿ المؤسسة التربكية كاستفادتيـ التامة مف الأستاذ مما يجعميـ يستغنكف 

ترل أف الحصص المبرمجة قميمة لا تكفي  %1.66عف دركس خاصة، كفي الأخير نسبة 
 كبيذا يستعينكف بدركس الدعـ.

 ىؿ تدعـ التسرب المدرسي كالاعتماد عمى دركس الدعـ فقط؟ :15الجدول

 الاقتراحات
تكرار ال الذكور الإناث

 الكمي
نسبة ال

 نسبةال تكرارال نسبةال تكرارال الإجمالية
 %16.66 10 %8.33 5 %8.33 5 نعـ
 %83.33 50 %38.33 23 %45 27 لا

مف فئة العينة الإجمالية ضد تسرب المدرسي كاكتفاء  %83.33يكضح الجدكؿ أف نسبة 
بالدركس الخاصة، كىذا ما يكضح أىمية المدرسة لمتلاميذ عامة كقسـ البكالكريا خاصة حتى 

كلك لـ تحتسب المعدلات الفصمية في نتائجيـ النيائية كرغـ ذلؾ يركف أف حضكرىـ 
ف خلاؿ حضكرىـ حصص ضركرم كىذا يُظير اجتيادىـ كبذؿ قصارل جيدىـ لمنجاح م

 المبرمجة.
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ترل أف دركس الدعـ كافية كلا داعي لمحضكر في الحصص المبرمجة  %16.66أما نسبة 
في المؤسسة كىذا إف دؿ عمى شيء فانو يدؿ عمى استيتارىـ كعدـ اىتماميـ بنشاطات 

 الصفية كتقميؿ مف أىمية أستاذ المادة كمؤىلاتو.

 تحميل نتائج استبيان التلاميذ:

تحميمنا لنتائج استبياف التلاميذ استطعنا أف نككف فكرة كاضحة عف الكضع حقيقي لمادة  بعد
المغة العربية في ثانكيتنا الجزائرية، حيث أصبحت تعاني تيميشا مف طرؼ التمميذ كالأستاذ 
عمى السكاء كذلؾ مف خلاؿ الزيارات الميدانية لمثانكيتيف كتعميؽ الأستاذ عمى حقيقة كضع 

 ارد كدارسييا.ىذه المك 

فمف خلاؿ نتائج التلاميذ في مادة المغة كالأدب العربي اتضح لنا نسبة كبيرة مستكاىـ 
( كىذا يعكد إلى عدـ اىتماـ بالدراسة بشكؿ 4ىذا ما يكضحو )الجدكؿ %56.66متكسط 

عاـ كبالغة العربية بشكؿ خاص مع استيتارىـ كعدـ بذليـ لمجيكد بالغ مف أجؿ تحقيؽ 
( كأكدت 2مكضحة في )الجدكؿ %70ا كفيميا مما جعميـ يستصعبكنيا بنسبة التميز فيي

نتائج الاستبياف أف اىتماميـ بمادة المغة كالأدب العربي لا يرجع  لمعرفتيـ بمدل أىمية 
دراستيا ككعييـ بمكانتيا السامية كترسيخ القيـ كالأصالة كالشخصية العربية كتراثنا الأدبي 

يا نابع مف أىميتيا في تحصيؿ النتائج كالنجاح في شيادة الضخـ بؿ إف اىتماميـ ب
( كما أنيـ 3المكضحة )الجدكؿ % 65البكالكريا لارتفاع معامميا كىذا ما تؤكده نسبة 

 (12ييتمكف بنشاطات عمى حساب نشاطات أخرل في المادة كىذا ما يكضحو )الجدكؿ
كالنحك كالصرؼ  تيتـ بالنصكص الأدبية لسيكلتيا عمى نشاطات أخرل %65بنسبة

 فالنصكص الأدبية تعتبر دسمة تفتح في أذىانيـ أبكاب الاكتشاؼ كالتعرؼ.

فرغـ إقرار التلاميذ أنيـ يحبكف مادة المغة كالأدب العربي فيي لغة القرآف كلغة خير خمؽ ا﵀ 
،إلا أف جمكد مادة  %92( بنسبة 1محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ كىذا ما تبينو نتائج )الجدكؿ
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غة كالأدب العربي كعدـ مسايرتيا بركح العصر، حتى أصبحت تعيش غريبة داخؿ القسـ الم
الدراسي كفي حياتنا الاجتماعية العامة، كىذا ما أثر عمى نظرة التمميذ ليا فأصبحت المغة 

العربية مادة معقدة كقديمة كمتأخرة كأنيا لغة العصكر الحجرية التي لـ تعد تنفع حتى لمكلاـ 
ع إلى استعماؿ ألفاظ غريبة عف لغتنا كالفرنسية كالانجميزية كحتى العامية كانتشار كىذا ما دف

ىذه المغات كالميجات جعؿ مستكل المغة كالأدب العربي يتدنى شيئا فشيئا حتى أصبحت 
مادة غريبة عف التمميذ لا يعرؼ عنيا شيئا إلا ما يدرسو داخؿ القسـ كتنتيي منفعتو بنياية 

كأصبحت المكاد كالبرامج جافة جامدة لا يفيـ منيا التمميذ شيئا ككأنيا السنة الدراسية، 
ترل أف البرامج  %93.33طلاسـ كألغاز صعبة الفيـ كالحؿ قد تجاكز العصر كنسبة 

( كىذا الأخير دليؿ عمى ذلؾ فقد أصبحت المغة 6كالمكاضيع صعبة المكضحة في )الجدكؿ
عطائيا العربية مدفكنة في الكتب كالمجلات القديم ة دكف محاكلة التجديد كالتطكير فييا، كا 

لمتمميذ بأسمكب مبسط كعصرم يتماشى مع تقدـ الذم نعيشو، فجمكدىا ككثافة برامجيا أدل 
،فالقميؿ مف التجديد % 40( بنسبة 7إلى عدـ اىتماـ التلاميذ بيا كىذا ما نجده في )الجدكؿ
قعيا المحزف الذم آلت إليو فتلاميذ مع ربط المادة بالتطكر التكنكلكجي الحاصؿ سيغر كا

كرغـ استصعابيا كعدـ اىتما الجاد منيـ، فيـ لا يركنيا أقؿ شئنا مف المكاد العممية كىذا           
ترل أف مادة المغة العربية لا تقؿ أىمية كليذا نستبعد  %80بنسبة  (10ما يكضحو )الجدكؿ

ر لأسباب أخرل مف أجؿ تطكيرىا كتماشييا كره التمميذ مف العراقيؿ التي تكاجو المادة كننظ
 مع العصر.

أننا نشيد نكعا مف التقصير، رمى بتمميذ عمى استعانة بدركس الخاصة مقابؿ مبالغ  كما
تؤكد ضركرة دركس الدعـ فيي % 51.66( فنسبة 13مالية كىذا ما يكضحو )الجدكؿ 

المؤسسة لعدـ برمجة  حسبيـ تساعدىـ عمى تحقيؽ نتائج أفضؿ كىذا قد يككف سببو تقصير
ساعات كافية أك عدـ كضع جدكؿ لحصص إضافية لقسـ البكالكريا خاصة أنيا مادة أساسية 
ذات معامؿ عالي، أك سببو تقصير الأستاذ في إعطاء معمكمات مفصمة ككاضحة كىذا ما 
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ترل أنيا تتطرؽ لدركس الدعـ مف أجؿ استفادة  %66.66( فنسبة 14يكضحو )الجدكؿ
رغـ ذلؾ فيـ لا يدعمكف كيستنكركف تسرب المدرسي كاعتماد فقط عمى دركس أكثر كلكف 

 (.15الدعـ كىذا ما يبينو )الجدكؿ

نصؿ الآف إلى غمكض المستقبؿ الميني للأدبي فيذه النقطة أثرت بشكؿ كبير عمى نظرة 
التمميذ لمادة المغة كالأدب العربي، فنجد الطالب الجامعي المتحصؿ عمى شيادة في 

الدراسات الأدبية يككف مصيره الانتظار في طابكر طكيؿ حتى يصؿ دكره، كأممو إيجاد عمؿ 
ف كجد في غير تخصصو أك مصيره الشارع كىذا ما يجعؿ التلاميذ ينفركف  جد ضعيؼ كا 

أكدت  %55( بنسبة 9مف مكاصمة التعميـ العالي بالدراسات الأدبية كىذا ما يكضحو )الجدكؿ
 المادة.  أنيا ترفض التخصص في

 تحميل استبيان الأساتذة:

 البيانات الشخصية:

 الجنس:

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %100 9 ناثالإ 
 %00 0 ذكورال

 %100 9 المجموع
أستاذات، حيث لا يكجد كلا  9تـ تكزيع استبياف الأساتذة في ثانكيتيف ككاف عددىـ إجمالي 

إحصائيات رسمية لمديرية الكظيؼ  العمكمي  أف أستاذ بينيـ لمادة المغة العربية، فحسب 
ألؼ امرأة  275نساء تسيطر عمى قطاع التربية حيث يقدر عدد العامميف بالقطاع بأزيد مف 

 .مف الطكر الابتدائي إلى الطكر الثانكم

 السن:
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 نسبةال تكرارال الاقتراحات
 %55,55 5 سنة34إلى  24
 %44.45 4 سنة 45إلى  35

 %00 0 سنة 45أكثر مف 
كذلؾ يمعب السف دكرا بالغا في كؿ جكانب المينة فأستاذ أكبر سنان يككف أعمى رتبة كأكثر 
خبرة، فيك كحسب خبرتو مينية يتحكـ أكثر في  تعامؿ مع التلاميذ كفي الدرس كتكجييو 

، كما أنو يفيد أستاذ حديث الخبرة كيزكده بمعمكمات حكؿ ككضع استراتيجيات تقديـ الدرس
 45امؿ مع التلاميذ كغيره، كحسب الجدكؿ فنرل انعداـ لأم أستاذ سنو أكثر مف طرؽ تع

سنة،  45 إلى 35تمثؿ فئة الأساتذة الذيف سنيـ مف  %44.45سنة لكف ىنالؾ نسبة 
سنة كىـ  34إلى 24كىي الأعمى تمثؿ الأساتذة الشباب الذيف سنيـ  %55.55كأيضا نسبة 

 طاقة الجديدة التي تقكد مصنع الأمة، كتُصنع إطارات الدكلة كعجلات تقدميا.

 المستوى التعميمي:

 نسبةال تكرارال الاقتراحات
 %66.66 6 خريج مدرسة عميا
 %33.33 3 خريج تعميـ عالي

دكما ىي لخريجي المدارس  العميا للأساتذة لارتباطيـ بعقكد  مؤكد أف الأكلكية في التكظيؼ
مف أساتذة المادة ىـ خريجي المدرسة العميا  %66.66مع الكزارة كىذا ما بينتو النتائج فنسبة 

 خريجي تعميـ عالي. %33.33كتبقى نسبة 

 الخبرة المينية:

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %44.44 4 سنكات 5أقؿ مف 

 %44.44 4 سنة 12 إلى 6مف 
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 %11.11 1 سنة 19إلى 13مف 
 %00 0 سنة 20أكثر مف 

لاشؾ أف الخبرة ىي أفضؿ مُعمـ فيي تعييف عمى تحديد المُعكقات المحتممة، كتعمؽ معرفة 
المرء، فتلاميذ يحتاجكف إلى العكف حيف يكاجيكف أية عقبة، لأف الخبرة عمى تشخيص 

الأسباب المحتممة أكلا ثـ العمؿ عمى تجاكزىا، كحسب الجدكؿ المكضح لا يكجد أم أستاذ 
تراكحت خبرتيـ % 11.11سنة، كأيضا نسبة  20كزت خبرتو أكثر مف مف أفراد العينة تجا

كفي أخير مف تقؿ % 44.44سنة فكانت نسبتيـ 12إلى 6سنة، أما مف 19إلى  13مف 
 %44.44سنكات نسبتيـ 5خبرتيـ عف 

 أسئمة استبيان:

 العربي: لمعرفة اتجاه الأساتذة نحو مينة التدريس بالذات تدريس مادة المغة والأدب

 : ىؿ كاف اختيارؾ لمينة التدريس عف قناعة؟1دولالج

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %88.88 8 نعـ
 %11.11 1 لا

لقد صرح معظـ أفراد العينة أنيـ اختاركا مينة التدريس عف قناعة، كىذا ما يكضحو الجدكؿ، 
 %11.11تمثؿ  عينة، أما النسبة المتبقية كالتيمف مجمكع ال %88.88حيث يمثمكف نسبة 

فيي نسبة أعضاء العينة الذيف لـ يكف اختيارىـ ليذه المينة عف قناعة كالأرجح أنيـ لجئكا 
إلى التدريس ككنيـ لـ يجدكا عملا في مجاؿ تخصصيـ كليس حبان في ىذه المينة، كىذا 

 يؤثر بطبيعة الحاؿ عمى تأديتيـ ليا كينعكس عمى التمميذ.
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 ىؿ كاف اختيارؾ لتدريس مادة المغة العربية عف قناعة؟ :2الجدول

 نسبةال تكرارال الاقتراحات
 %66.66 6 نعـ
 %33.33 3 لا

إف أغمب الأساتذة مف العينة المدركسة قد أكدكا عمى قناعتيـ باختيارىـ لتدريس مادة المغة 
العينة مما يدؿ مف مجمكع % 66.66العربية بالذات كليس مادة أخرل، بحيث بمغت نسبتيـ 

عمى حبيـ لممادة كميميـ ليا كىذا شيء ايجابي لتدريس المادة كترغيب التلاميذ فييا، كفي 
مف أفراد العينة لـ يختاركا ىذه المادة تحديدا كحسب ما  %33.33المقابؿ نلاحظ أف نسبة 

اتضح لنا أف اختيارىـ ليا كاف عشكائيا دكف حب أك ميؿ ليا نتيجة عدـ كجكد أماكف شاغرة 
أك مناصب في المكاد الأخرل كىذه النسبة رغـ ككنيا ضئيمة جدا بالمقارنة بالنسبة السابقة 

 ثرىا عمى تدريس المادة.إلا أنيا تبقى نسبة لا يستياف بيا كبأ

بعد قضائؾ مدة في تدريس الأدب العربي ىؿ تفكر في تغيير المينة لك أتيحت  :3الجدول
 لؾ الفرصة؟

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %33.33 3 نعـ
 %66.66 6 لا

مف أفراد العينة لا يفكركف في تغيير  %66.66مف خلاؿ الجدكؿ المكضح نلاحظ أف نسبة 
المينة حتى كلك أتيحت ليـ الفرصة، لأنيـ كبعد قضائيـ مدة في تدريسيا ازدادت قناعتيـ 
بيا أكثر، كرأل البعض الآخر أنو يجد راحتو كسعادتو في تعميميا خاصة منيـ مف يعتبر 

 التعميـ رسالة عميو تكصيميا.

لذيف لا يفكركف في مكاصمة تدريس الأدب العربي إف ا33.33% كبالمقابؿ نلاحظ أف نسبة 
ما أنيـ أحسكا بالسأـ بعد  أتيحت ليـ الفرصة لذلؾ ككنيـ لـ يختاركا المينة منذ البداية، كا 



 الفصل الثاني:                           تعميمية المغة العربية بين التنظير و التطبيؽ 
 

 80 

لمتعميـ كتيميش المعمـ كحسب  الاجتماعيةالتجربة كقد برر بعضيـ تغيير المينة إلى المكانة 
رأم البعض فيـ يبحثكف عف مينة محترمة مف قبؿ المجتمع، مينة يجدكف فييا الكرامة كعزة 

النفس، كىنالؾ مف يرل أف الظركؼ المادية أصبحت تفرض تغيير المينة كأف كظيفة 
ة لأف الأستاذ حصادىا الشقاء كالإرىاؽ كحد الطمكحات، كىنالؾ مف يرغب في تغيير المين

 تخصصو مغاير.

 عند تدريسؾ لمادة المغة كالأدب العربي ىؿ تشعر ب؟: 4الجدول

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %00 0 تشعر بالسأـ كالممؿ

 %81.81 9 تشعر بالمتعة
تشعر بالضغط الخارجي 

 %18.18 2 كالداخمي

تركزت حكؿ الشعكر بالمتعة عند تدريس مادة المغة ك الأدب العربي كذلؾ  الإجاباتمعظـ 
الدرس  إلقاءمف مجمكع الإجابات، كىذا اتجاه ايجابي فمتعة الأستاذ في  %81.81بنسبة 

 تنعكس عمى مردكد تلاميذه.

أما أفراد العينة الذيف يشعركف بالضغط أثناء التدريس سكاء كاف ضغطا داخمي )ضغط 
جتماعي( أك ضغط خارجيا في العمؿ كطكؿ البرامج ككثافتيا مقارنة بالحجـ نفسي أك ا

الساعي، كفي نفس الكقت اكتظاظ الأقساـ كالضغط الميني لو تأثير أيضا عمى كيفية تعامؿ 
 .%18.18الأستاذ مع المادة كالتلاميذ كىذا لو تأثير كبير عمييـ كتمثؿ نسبتيـ 

ند تدريسو لمغة كالأدب العربي كىذا شيء ايجابي نكعا كلـ يسجؿ أحد شعكره بالسأـ كالممؿ ع
 ما يؤثر عمى طريقة أستاذ في إلقاء الدرس كبالتالي تأثير مباشر عمى التمميذ.

 لمعرفة بعض مشاكؿ التي تعاني منيا المغة العربية كتعميميا كبعض أسبابيا:
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 أيف تكمف أىمية الأدب العربي في رأيؾ؟  :5الجدول

 النسبة تكرارال الاقتراحات
في تحقيؽ الطلاقة في 

 المساف
6 21.43% 

المحافظة عمى المغة كالتراث 
 العربي

6 21.43% 

 %32.14 9 تكسيع معرفة التمميذ
التربية الكجدانية كالفنية 

 %14.28 4 لمتلاميذ

تحقيؽ التكازف النفسي 
 كالعقمي كالاجتماعي

3 10.71% 

العربي متعددة كتتفاكت بيف عدة جكانب في حياة الفرد إف أىمية تدريس مادة المغة ك الأدب 
كىذا ما بينو لنا الجدكؿ المكضح أعلاه فيي بالدرجة الأكلى تكسع معرفة التلاميذ بنسبة 

بأف أىميتيا تكمف في تحقيؽ  الإجاباتمف عدد % 21.43، كما تكضح نسبة 32.14%
ص كالتعبير، كنفس النسبة طلاقة المساف كذلؾ خاصة مف خلاؿ نشاط النحك ككذلؾ النصك 

فيركف أنيا  %14,28يركف أنيا ميمة في الحفاظ عمى المغة كالتراث العربي، أما  21.43%
تُحقؽ التربية الكجدانية كالفنية لمتلاميذ، كتبقى النسبة الضئيمة مقارنة بباقي الاقتراحات ىي 

ي لمتلاميذ كىذا تحقيؽ التكازف النفسي كالعقمي كالاجتماع إلىتعطي الأىمية  10.71%
الجانب ميـ جدا، كمف ىنا نلاحظ أف ىنالؾ تفاكت بيف الأساتذة مف حيث إدراكيـ لأىمية 

 تدريس مادة الأدب العربي.
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 الأخرل؟ المكاد: لماذا ينظر إلى الأدب العربي عمى أنو أقؿ مستكل مف 6الجدول

 النسبة تكرارال الاقتراحات
لأف الأدب العربي لـ يعد 

التطكرات الاقتصادية يخدـ 
 لممجتمع

2 20% 

لانعداـ الإبداع كالتجديد في 
 الأدب

4 40% 

للأدبيف بتقبميـ ليذه 
 %30 3 الكضعية

 %10 1 دكف إجابة
الملاحظ أف الأدب العربي عمكمان تراجع مستكاه مف خلاؿ ضعؼ الاىتماـ بو كبتعميمو حتى 

أقؿ مستكل مف العمكـ الأخرل كىذه النظرة  أصبح يحتؿ المرتبة الثانية كالأخيرة، أم أنو بات
إليو الكضيعة التي أصبح يكاجييا ترجع بالدرجة الأكلى إلى ككف الأدب العربي لـ يعد يخدـ 

حيث نجد نسبة الإجابات التي  6التطكرات الاقتصادية لممجتمع كىذا ما نلاحظو في الجدكؿ 
تجديد كالإبداع في الأدب فيمثؿ أما السبب الثاني انعداـ ال %20تؤكد ىذا السبب تمثؿ 

أم أف الأدب أصبح جامدا مغرقا في القدـ لا يُساير تطكرات العصر كمشاكمو،  40%نسبة 
تمثؿ إجابات الأساتذة الذيف يركف أف السبب في تراجع مستكل الأدب  %30كنجد نسبة 

العربي ىك تقبؿ الأدبييف ليذه الكضعية فصحيح أف الأدب تراجع مستكاه كقؿ الاىتماـ بو 
لكف إف لـ يرفعو أىمو فمف غيرىـ سيفعؿ، كالملاحظ أنيـ راضكف بذلؾ كىذا ما يزيد الكضع 

 سكء.
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 الأداء المغكم لدل تلاميذ البكالكريا آداب كفمسفة؟كيؼ نجد مستكل  :7الجدول

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %00 0 جيد
 %18.18 2 حسف
 %54.54 6 متكسط
 %27.27 3 ضعيؼ

لقد تراجع مستكل الأدب العربي عمكما كما سبؽ أف رأينا كمف أىـ المشاكؿ التي أصبح 
يعاني منيا تعميـ المغة العربية كالأدب العربي: ضعؼ المستكل المغكم لدل التلاميذ، كمازاؿ 

أف مستكل المغكم لمتلاميذ  7ىذا الضعؼ في حركة تنازلية نحك الحضيض، إذ يبيف الجدكؿ
كىي نسبة خطيرة ينبغي تجاكزىا % 54.54مكـ كىذا ما تكضحو نسبة متكسط عمى الع
التي تمثؿ نسبة الضعيفة، أما نسبة الأداء الحسف لدل التلاميذ % 27.27إضافة إلى نسبة 

مف عدد إجابات أفراد العينة كىي نسبة ضئيمة جدا، أما مستكل جيد  %18.18فلا تتجاكز 
كاجو تعميـ المغة العربية كآدابيا ينبغي الالتفات ليا فإنو منعدـ تماما كىذه الطامة الكبرل ت

 كالاىتماـ بمعالجة أسبابيا.
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 الأدب العربي إلى؟مادة ؼ التلاميذ في : في رأيؾ ىؿ يعكد ضع8الجدول

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %40.90 9 ضعؼ القاعدة لدل التمميذ
عدـ محاكلتيـ تحسيف 

 مستكاىـ
3 13.63% 

المستكل في كؿ ضعؼ 
 %00 0 المكاد

التركيز عمى مكاد قد يراىا 
أساسية عمى مسار الأدب 

 العربي
5 22.73% 

عدـ رغبتيـ  في دراسة 
 الأدب العربي

5 22.73% 

الأكيد أف ىناؾ ضعفا لدل التلاميذ في مادة المغة كالأدب العربي كالأسباب في ذلؾ متعددة 
إذ نجد بالدرجة الأكلى ضعؼ القاعدة المعرفية السابقة لدل التلاميذ  8كىذا ما يظيره الجدكؿ

مف مجمكع الإجابات كىذا دليؿ عمى ضعؼ تعميـ المغة العربية في % 40.90كذلؾ بنسبة 
ستكيات الابتدائية كالإكمالية كبالتالي يجد التمميذ صعكبة في تعمميا في المرحمة مختمؼ الم

الثانكية إذ لـ تكف لديو قاعدة سميمة كمتينة كما نلاحظ مف بيف الأسباب تركيز التلاميذ عمى 
عمى حساب مادة الأدب العربي كىذا لككف % 22.73مكاد قد يركنيا أساسية كذلؾ بنسبة 

ظرىـ كمعقدة أك أنيا مممة، كىناؾ أسباب أخرل مف بينيا عدـ محاكلة الأدب صعبة في ن
كعدـ رغبتيـ في دراسة الأدب العربي كىذا  %13.63التلاميذ عمى تحسيف مستكاىـ بنسبة 

كىي نسبة خطيرة لا يستياف بيا تكضح سبب نفكر التلاميذ مف دراسة  %27.73بنسبة 
ؿ المكاد فمـ يختره أم أستاذ كىذا قد يبيف أف مادة المغة كالأدب العربي، أما ضعفيـ في ك
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التلاميذ قد يممعكف في مكاد عمى حساب مكاد أخرل عمى عكس ما نراه في المغة كالأدب 
 العربي.

 كيؼ ترل تفاعؿ التلاميذ مع مادة المغة كالأدب العربي؟ :9الجدول

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %11.11 1 تفاعؿ إيجابي
 %00 0 تفاعؿ سمبي

تفاعؿ أحيانا إيجابي كأحيانا 
 سمبي

8 88.88% 

لقد اتضح لنا إذف أف ىناؾ ضعؼ في مستكل التلاميذ في مادة المغة كالأدب العربي كذلؾ 
لعدة أساب، كمع ىذا يبقى تفاعؿ التلاميذ مع المادة إيجابيا في الغالب، كىذه الايجابية 

تناقض الضعؼ السابؽ ذكره إذ رغـ التفاعؿ الايجابي يبقى مستكاىـ ضعيفا كىذا التفاعؿ 
أما النسبة الغالبة  الإجاباتفقط مف مجمكع % 11.11مطمؽ إذ يمثؿ نسبة الايجابي ليس 

كالسمب، كىنالؾ انعداـ لتفاعؿ سمبي كىذا أمر  الإيجابفإنيا تتراكح بيف  %88.88كىي 
 مفرح حيث ينعكس عمى المادة مما يؤثر عمى تحصيميـ الدراسي فييا.

 ف الأدب العربي؟حسب منظكرؾ ىؿ ىناؾ سر في نفكر التلاميذ م :10الجدول

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %77.77 7 نعـ
 %22.22 2 لا

يصرح أغمب الأساتذة أف ىناؾ سر في نفكر التلاميذ مف مادة المغة كالأدب العربي كىذا   
منيـ يركف بأنو لا  %22.22مف مجمكع العينة في حيف نسبة  %77.77ما تمثمو نسبة 

يكجد أم سر كراء ىذا النفكر كبالرجكع إلى النسبة الأكبر كالتي ترل أف ىنالؾ سر كجدنا أف 
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معظـ الأساتذة يركف أف السر يعكد إلى غمكض  المستقبؿ الميني بالدرجة الأكلى بالإضافة 
 طريقة الأستاذ في إلقاء الدرس كالتعامؿ مف الدرجة الثانية. إلى

 ر طريقة الأستاذ في المعاممة كالتدريس كعلاقتيا بنفكر التلاميذ:لمعرفة دك 

 : ىؿ لطريقة الأستاذ دكر في نفكر التلاميذ مف مادة المغة كالأدب العربي؟11الجدول 

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %100 9 نعـ
 %00 0 لا

منيا، كىذا ما يؤكده إف الطريقة تمعب دكرا ميما في إقباؿ التلاميذ عمى الدراسة أك نفكرىـ 
أم كؿ أعضاء العينة يركف أف  %100إذ نجد  11جُؿ الأساتذة كما يظير لنا في الجدكؿ 

طريقة الأستاذ في التدريس أك المعاممة، تمعب دكرا في نفكر التلاميذ مف مادة المغة كالأدب 
تاذ تمعب دكرا العربي كقد برركا ذلؾ بأف طريقة المعاممة كالعلاقة التي تربط التمميذ بالأس

ميما في جمب اىتماـ التلاميذ أك نفكرىـ مف المادة، فالأستاذ ىك الذم يكسب التمميذ 
بالمعاممة أما إذا كاف الأستاذ متشددا في تعاممو مع التلاميذ فإف ذلؾ سيؤدم إلى الشعكر 

يرجع  بالممؿ ككره المادة، كيرل البعض الآخر مف الأساتذة أف تفاعؿ التلاميذ مع المادة قد
إلى طريقة التدريس، ذلؾ أف الطريقة الإلقائية تشير إلى الممؿ كالسأـ في نفكس التلاميذ كىـ 
بدكرىـ يحبكف المناقشة كالحكار لأف إشراكيـ في القسـ يحسسيـ بأنيـ عناصر فعالة كما أف 

إذ اعتماد طريقة نمطية في تقديـ النشاطات يجعميا جافة كمممة، كىناؾ مف يرل أف الأستاذ 
لـ يكف حيكيا كلـ يكف قادرا عمى خمؽ جك مف المتعة كالإثارة فإنو سيجعؿ التلاميذ غير 
شعار التلاميذ بذلؾ سيؤدم إلى  قادريف عمى التفاعؿ مع دركس المغة كالأدب العربي، كا 

 نفكرىـ منيا.
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 في منظكرؾ ما ىي الطريقة المثمى لتدريس مادة المغة كالأدب العربي؟ :12الجدول

 النسبة تكرارال الاقتراحات
أف يمقي الأستاذ الدرس دكف 

 التركيز عمى رأم تمميذ
0 00% 

 %10.52 2 أف يعطي التمميذ حرية تعبير
 %36.84 7 أف يمعب دكر المكجو لمتمميذ
أف يعتمد طريقة الحكار مع 

 %42.10 8 التمميذ

أف يُعكد التمميذ عمى الحفظ 
 كالمناقشة

2 10.52% 

الطريقة تسيـ بشكؿ كبير في نفكر التلاميذ مف المادة فقد حاكلنا أف نعرؼ رأم كبما أف 
 12الأساتذة حكؿ الطرؽ الفعالة في تدريس الأدب كالتي لا تنفرىـ منو فلاحظنا مف الجدكؿ 
أف الطريقة المثمى لتدريس المغة كالأدب العربي ىي طريقة الحكار كالمناقشة كذلؾ بنسبة 

 . %36.84أف الأستاذ يمعب دكر المكجو مع التلاميذ كذلؾ بنسبة إضافة إلى  ،42.10%

تمثمت نسبتيـ  كىناؾ مف الأساتذة مف يركزكف عمى إعطاء كؿ تمميذ حرية التعبير
كذلؾ أف حفظ الأبيات  %10,52كيبقى الحفظ كارد لدل بعض الأساتذة بنسبة  %10.52ب

لاؿ ىذا الجدكؿ أف اعتماد طريقة الشعرية ك القكاعد النحكية ميـ جدا، كيظير لنا مف خ
الإلقاء دكف التركيز عمى التمميذ يؤدم إلى نفكر التمميذ مف دراسة المادة حيث بقى الاقتراح 

 .% 00بدكف إجابة 
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 ىؿ تجد نفسؾ عاجزا أحيانا عمى دفع التلاميذ إلى التفاعؿ مع الدرس؟ :13الجدول

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %77.77 7 نعـ
 %22.22 2 لا

كعمى ىذا الأساس فقد صرح معظـ أفراد العينة بأنيـ عاجزكف أحيانا عف دفع التلاميذ إلى 
، حيث نجد أف نسبة 13التفاعؿ مع درس المغة كالأدب العربي كىذا ما يظيره لنا الجدكؿ

تمثؿ الأساتذة الذيف أجابكا بنعـ كىي نسبة كبيرة أف معظـ الأساتذة غير قادريف  77.77%
عمى إتباع طريقة فعالة في تدريس المغة كالأدب العربي كىذا ما يؤكده لنا عجز الأساتذة في 

فيي نسبة الأساتذة الذيف أجابكا ب لا  %22.22تقديـ الدرس كبتالي نفكر التلاميذ منو، أما 
التي ترل أنيا تتحكـ في سيركرة العمؿ مف حيث إلقاء الدرس بطريقة مُثمى تجذب كىـ الفئة 

 التلاميذ كبتالي تدفعيـ إلى التفاعؿ معيـ.

 لمعرفة دور المادة في نفور التلاميذ منيا:

 : لماذا يجد التلاميذ صعكبة في دراسة مادة المغة كالأدب العربي؟14الجدول

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %00 0 لاعتماد الأدب عمى الحفظ
لطريقة الأستاذ المعتمدة في 

 %9.09 1 إلقاء الدرس

 %72.72 8 لكثافة البرنامج
 %18.18 2 لصعكبة المادة

يصرح معظـ الأساتذة أف التلاميذ يجدكف صعكبة في مادة المغة كالأدب العربي كىذا       
الصعكبة عند التلاميذ إلى كثافة البرنامج كذلؾ ما يؤدم إلى نفكرىـ مف دراستيا كترجع ىذه 

كىذا % 9.09أيضا لطريقة الأستاذ المعتمدة في إلقاء الدرس كذلؾ بنسبة  %72.72بنسبة 
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ترجع إلى  %18.18ما ذكرناه سابقا عف دكر الطريقة في نفكر التلاميذ، إضافة إلى 
بة كذلؾ لنظرة الأساتذة أف صعكبة المادة، أما اعتماد الأدب عمى الحفظ فيك بقي بدكف إجا

 الأدب مادة تفيـ أكثر مف اعتمادىا عمى الحفظ.

يتضح لنا أف التلاميذ يكاجيكف عدة صعكبات عند  14كمف ىذه النتائج المبينة في الجدكؿ
 دراسة مادة المغة كالأدب العربي كىذا ما يؤدم إلى نفكرىـ منيا.

 لمقدمة؟: ما مقدار اىتماـ التلاميذ بالأنشطة ا15الجدول

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %18.18 2 حسب أىمية النشاط
 %18.18 2 حسب طبيعة الدرس

حسب الميؿ كالتفاعؿ مع 
 الدرس

7 63.63% 

مف خلاؿ ىذا الجدكؿ يتبيف لنا أف اىتماـ التلاميذ بالأنشطة المقدمة يككف متفاكت مف نشاط 
مف أخرل كذلؾ، راجع لعدة أسباب إذ إلى آخر، فقد يتفاعمكف مع بعض الأنشطة كينفركف 

مف عدد الإجابات تمثؿ الأساتذة الذيف يركف أف التلاميذ ييتمكف  %63,63نلاحظ أف نسبة 
بنشاط عمى حساب الآخر حسب ميؿ الأستاذ كتفاعمو مع الدرس، كىذا ما ذكرناه آنفا عف 

مف  %18.18نسبة تأثير الأستاذ كدكره في جمب انتباه التلاميذ أك تنفيرىـ، كما تمثؿ 
الأساتذة يركف أف التلاميذ يتفاعمكف مع الأنشطة حسب طبيعة الدرس فاف كاف الدرس سيلا 

كمشكقا فإنيـ يتفاعمكف معو، أما إذا كاف جافا كصعبا فإنيـ ينفركف منو، أما نسبة 
فتمثؿ الأساتذة الذيف يركف أف التلاميذ ييتمكف بالأنشطة عمى حسب أىمية  18.18%
 النشاط.

 لمعرفة علاقة طول البرنامج والتوزيع الزمني بنفور التلاميذ من المادة:
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 ىؿ لكثافة البرنامج دكر في نفكر التلاميذ مف المادة؟ :16الجدول

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %66.66 6 نعـ
 %00 0 لا

 %33.33 3 أحيانا
مف المادة، فكثافة البرنامج  إضافة إلى ما سبؽ ذكره قد يككف لمبرنامج دكر في نفكر التلاميذ

تبعث أحيانا الممؿ كالتعب في نفكس التلاميذ، خاصة إذا كانت ىذه الكثافة تدفع الأساتذة 
عطاء كـ ىائؿ مف المعمكمات في كقت محدد فيضطر التمميذ إلى  إلى الإسراع في الشرح كا 

 %66.66ظ أف الحفظ كالتمقي دكف فيـ أك تفاعؿ كىذا ما تبينو نتائج الجدكؿ حيث نلاح
يركف أنيا % 33.33يؤكدكف أف كثافة البرنامج تؤثر مباشرة في نفكر التلاميذ في حيف 

أحيانا تؤثر في نفكر التلاميذ مف المادة، في حيف لا أحد اختار أبدا أف كثافة البرنامج 
 كطكلو لا يؤثر في نفكر التلاميذ مف المادة.

 دكر في تفاعؿ التلاميذ مع المادة؟ ىؿ لمتكزيع الزمني لكحدات المادة :17الجدول

 نسبةال تكرارال الاقتراحات
 %100 9 نعـ
 %00 0 لا

كيتضح لنا مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أف التكزيع الزمني لكحدات المادة أيضا لو دكر في تفاعؿ 
يؤكدكف عمى  %100التلاميذ أكثر مع المادة أك العكس حيث نجد كؿ أفراد العينة بنسبة 

ككف التكزيع الزمني يؤثر في تفاعؿ التلاميذ كبالتالي يؤثر في نفكرىـ أيضا إذا لـ يكف 
 ملائما.
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 : متى يتفاعؿ التلاميذ أكثر مع المادة؟18الجدول

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %100 9 الفترة الصباحية
 00 0 الفترة المسائية

الصباحية ىي الفترة المناسبة لدراسة المغة كالأدب أف الفترة  18بحيث يبيف لنا الجدكؿ 
العربي خاصة لشعبة آداب كفمسفة التي تعتبر لدييـ مادة أساسية إذ أف كؿ أفراد العينة 

يركف أف التلاميذ يتفاعمكف مع المادة في ىذه الفترة، أما الفترة المسائية فالتفاعؿ  100%
 يكاد يككف منعدما.

 يكاجييا أستاذ المادة كالتلاميذ في قسـ بكالكريا آداب كفمسفة:لمعرفة أىـ المشاكؿ التي 

 : ىؿ يكجد تسرب مدرسي لقسـ بكالكريا شعبة آداب كفمسفة؟19الجدول

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %66.66 6 نعـ
 %33.33 3 لا

كىنا المقصكد ظاىرة التغيب حيث ينقطع تلاميذ بكالكريا عف النشاط الصفي كالتحاؽ 
بمؤسسة، كىي ظاىرة خطيرة انتشرت بشكؿ كبير في المجتمع، كفييا ىدر لمطاقات البشرية 

مف  %66.66بشكؿ ىائؿ، فالتعميـ ىك أساس المعرفة كالعمـ، كحسب الجدكؿ المكضح 
نسبة العينة يركف أنو يكجد تسرب مدرسي لقسـ البكالكربا شعبة آداب كفمسفة كقد يرجع ذلؾ 

دركس الدعـ كنفكرىـ مف طريقة الأستاذ في التدريس أك عدـ استعماؿ لاعتماد التلاميذ عمى 
ترل أنو لا يكجد تغيب لدل قسـ  %33.33الكسائؿ التعميمية التي تجذب الطلاب، أما نسبة 

بكالكريا، كىذا يرجع حسبيـ لانضباط التلاميذ كحزـ طاقـ الإدارة كعدـ تساىميـ مع أم تغيب 
 غير مُبرر.
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بب لامبالاة تلاميذ بكالكريا شعبة آداب كفمسفة بالحضكر المنتظـ ما ىك س :20الجدول
 لحصص المغة كالأدب العربي؟

 النسبة تكرارال الاقتراحات
عدـ احتساب معدلات 

 الفصكؿ في شيادة البكالكريا
6 60% 

 %40 4 اعتمادىـ عمى دركس الدعـ
شعبة آداب كفمسفة بالحضكر يُرجع أغمب أفراد العينة أف سبب لامبالاة تلاميذ بكالكربا 

المنتظـ لحصص المغة كالأدب العربي ىك عدـ احتساب معدلات الفصكؿ في شيادة 
فعدـ تأثير تغيب عمى تحصيميـ النيائي في شيادة البكالكريا  ،%60البكالكريا كذلؾ بنسبة 

 يحفزىـ عمى انقطاع عمى الدراسة.

عؿ التلاميذ يتغيبكف عف ممف يركف أف دركس الدعـ سبب آخر يج %40أما ىنالؾ 
الحضكر المنتظـ لحصص المغة كالأدب العربي كذلؾ لفيمو الدركس أثناء حصص الدعـ 
كنفكره مف الأستاذ الخاص بالمادة في الثانكية لطريقتو ك أسمكبو في التدريس أك الضغط 

 الممارس عمييـ داخؿ المؤسسة.

 

 

 

 

 

 



 الفصل الثاني:                           تعميمية المغة العربية بين التنظير و التطبيؽ 
 

 93 

سرب المدرسي لتلاميذ ظاىرة التما ىي الحمكؿ المقترحة لمقضاء عمى : 21الجدول
 البكالكريا؟

 النسبة التكرار الاقتراحات
احتساب معدلات الفصكؿ في شيادة 

 البكالكربا
4 30.76% 

لغياب التلاميذ بكؿ حزـ  الإدارةمتابعة 
 %15.38 2 كشكؿ مستمر

التقميؿ مف الحجـ الساعي كمعالجة كثافة 
 %15.38 2 البرنامج

 %7.69 1 التربكم كأكلياء التلاميذتفعيؿ دكر المرشد 
التكزيع الجيد لكحدات الماد كنشاطاتيا حسب 

 الأىمية
1 7.69% 

العمؿ عمى تحسيف قاعدة التلاميذ في 
 تحصيؿ المادة

1 7.69% 

 %15.38 2 دكف إجابة
تعتبر ظاىرة  الغياب عف المدرسة مف الظكاىر الآخذة بالانتشار في المجتمع خاصة تلاميذ 
البكالكريا لعدـ احتساب الفصكؿ في شيادة البكالكريا كىذا يدفعيـ إلى تياكف كانقطاع عمى 

حضكر نشاطيـ الصفي كىنا قدـ أساتذة العينة مجمكعة حمكؿ تساعد عمى قضاء عمى 
شددت عمى ضركرة احتساب % 30.76ظاىرة التسرب المدرسي لتلاميذ البكالكريا فنسبة

كالكريا كىذا قد يقمؿ مف ىذه الظاىرة، في حيف يرل معدلات الفصكؿ في شيادة الب
مف أفراد العينة أف الحؿ ىك متابعة الإدارة الغياب بكؿ حزـ كبشكؿ مستمر كعدـ  15.38%

ترل أف ضغط كلد ذلؾ فلا بد مف التقميؿ مف الحجـ  %15.38التياكف مع ذلؾ، أما 
ف في تفعيؿ دكر المرشد أف حؿ يكك  %7.69الساعي كمعالجة كثافة البرنامج، كما يرل 
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ترل أف التكزيع الجيد لكحدات المادة  %7.69التربكم كأكلياء الأمكر، كنفس النسبة 
كنشاطاتيا حسب الأىمية قد يقمؿ مف ىذه الطاىرة كيجذب التلاميذ، كنسبة أخرل ترل أف 
 العمؿ عمى تحسيف قاعدة التلاميذ في تحصيؿ المادة ىك الحؿ فتحصيميـ الجيد يؤدم إلى

لـ تجب عمى السؤاؿ كىذا ربما  %15.38أما نسبة  %7.69في المادة كىذا بنسبة  تحببييـ
 لنقص خبرتيـ المينية التي لـ تؤىميـ بعد لتدريس قسـ البكالكريا كمكاجية مثؿ ىذه الظكاىر.

عند تدريسؾ لمادة المغة كالأدب العربي لشعبة آداب كفمسفة ىؿ يتطمب ذلؾ  :22الجدول
 منؾ جيدا أكبر مما تبذلو مع تخصصات الأخرل؟

 النسبة تكرارال الاقتراحات
 %77.77 7 نعـ
 %11.11 1 لا

 %11.11 1 دكف إجابة
كطرائؽ  لابد لممعمـ أف يككف مؤىلا مينيا كمحبا لمادتو كمجتيدا فييا كممما بأساليب

التدريس، فيجتيد مع التمميذ الضعيؼ كيدفع بالتمميذ المتكسط للأحسف كيكجو التمميذ الجيد 
كىكذا...كمع تلاميذ بكالكريا آداب كفمسفة يككف المجيكد مضاعؼ لككف مادة المغة العربية 

أساسية ذات معامؿ عالي جدا كما أنيـ عمى أبكاب امتحاف مصيرم فعمى الأستاذ بذؿ 
أكبر لتحقيؽ نتائج جيدة كذلؾ مف خلاؿ استعماؿ عدة طرائؽ ككسائؿ مختمفة كنرل مجيكد 

مف أعضاء العينة يبذلكف جيدا مضاعفا مع قسـ  %77.77أف نسبة  22في الجدكؿ 
فيـ يسيركف عمى نفس المستكل مع جميع  %11.17بكالكريا آداب كفمسفة، أما نسبة 

جابي حيث يعمؿ الأستاذ بجد مع جميع المستكيات كالتخصصات، كىذا قد يككف أمر اي
المستكيات كأمر سمبي حيف يتكاسؿ الأستاذ كلا ييمو الامتحاف المصيرم لتلاميذه، أما نسبة 

لـ تجب عمى التساؤؿ كىذا نظرا لككنيـ لـ يخكضكا تجربة تدريس قسـ البكالكريا  11,11%
 آداب كفمسفة بعد.
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ىؿ ترل أف منيج المعتمد لتدريس الأدب العربي شعبة آداب كفمسفة يسير  :23الجدول
 بالتلاميذ في الطريؽ الصحيح

 النسبة التكرار الاقتراحات
 %66.66 6 نعـ
 %22.22 2 لا

 %11.11 1 دكف إجابة
ييدؼ منيج مادة المغة كالأدب العربي في التعميـ الثانكم عامة كقسـ آداب كفمسفة بكالكريا 

إلى تنمية معارؼ التلاميذ المكتسبة كمياراتيـ المغكية لتمكنيـ مف ممارسة النشاط  خاصة
المغكم كفؽ ما تقتضيو الكضعيات كالمكاقؼ التكاصمية مف جية كتمقي المعارؼ كاستيعاب 

مف أفراد العينة، حيث يركف أف منيج  %66.66مختمؼ المكاد مف جية أخرل كىذا ما يراه 
أنو يسير بتلاميذ في طريؽ خاطئ  %22.22حيح، في حيف يرل معتمد يسير في طريؽ ص

فيك لـ يبنى عمى أسس صحيحة مُبرريف ذلؾ بنتائج الكارثية كضعؼ مستكل التلاميذ حتى 
في تككيف جممة صحيحة، كليذا حسبيـ مف ضركرم إعادة النظر في ذلؾ أما نسبة 

 لـ يجيبكا عمى السؤاؿ بعدـ خكضيـ تجربة تدريس قسـ بكالكريا آداب كفمسفة. 11.11%

 عمى أم أساس يكجو التلاميذ إلى الشعب الأدبية؟ :24الجدول

 النسبة تكرارال الاقتراحات
عمى أساس التحصيؿ 

 الدراسي
5 33.33% 

 %33.33 5 عمى أساس ميكؿ التمميذ
عمى أساس قدراتيـ 

 كاستعداداتيـ
2 13.33% 

 %00 0 عمى أساس اختيار الأكلياء
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عمى أساس عدد المقاعد 
 الدراسية المتكفرة

3 20% 

تكجيو التلاميذ إلى الشعبة التي يتميز فييا كتناسب قدراتو أمر شديد الأىمية كعمى ىذا 
مف أفراد العينة أنو يتـ تكجيو التلاميذ إلى شعب  %33.33الأساس بنينا تساؤلنا، فقاؿ

الأدبية عمى أساس تحصيؿ الدراسي، فحسبيـ الأضعؼ مستكل يكجو إلى ىذا التخصص، 
 كىذا إجحاؼ في حؽ عربيتنا كحضارتنا كآدابنا.

أما  %33.33كما ترل فئة أخرل أنو يتـ التكجيو عمى أساس ميكليـ كرغباتيـ، كىذا بنسبة 
ترل أنو  %20ترل أنو يتـ ذلؾ عمى أساس قدراتيـ كاستعداداتيـ، كنسبة  %13.33نسبة 

 عمى أساس عدد المقاعد البيداغكجية، فيما نرل انعداـ تاـ لاختيار الأكلياء.

 :تحميل نتائج استبيان الأساتذة

مف خلاؿ استبياف الأساتذة تتبيف لنا الحقيقة لكاقع تدريس المغة العربي كتأكدت لنا لامبالاة 
بيذه المادة كخاصة مف جانب التلاميذ الذيف ينفركف مف دراستيا، كىذا مظير لنا في نتائج 

الاستبياف التي أكدت لنا الكاقع السمبي لمغة العربية في مدارسنا الثانكية كتعزز ىذا مف خلاؿ 
بعض النتائج التي تحصمنا عمييا، حيث كجدنا أف مستكل التلاميذ في ىذه المادة متكسط 

مف نفس الجدكؿ  %27.27كأيضا نسبة  )7الجدكؿ(في  %54.54ما أظيرتو نسبة كىذا 
التي تؤكد أف مستكاىـ ضعيؼ كىذا الضعؼ دليؿ عمى الكاقع السمبي لممادة، كمنو النفكر 

أف ىناؾ سر في نفكر التلاميذ  )10الجدكؿ(مف  %77.77مف دراستيا، حيث تؤكد نسبة 
 ب الاستبياف:مف المادة كذلؾ راجع لأسباب منيا حس

 معاممة الأستاذ وطريقتو في التدريس: .1
فنلاحظ في المقاـ  الأكؿ أف اتجاه الأستاذ نحك المادة ينعكس عمى اتجاه التلاميذ 

33.33نحكىا حيث نجد أف  % ( مف الأساتذة لـ يختاركا تدريس ىذه 12)الجدكؿ 
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33,33المادة اقتناعا بيا أك حبا ليا، كنجد نسبة  % ( يصرحكف برغبتيـ 3)الجدكؿ 
في تغير المينة لك أتيحت ليـ الفرصة، كىذا يكضح لنا نفكر ىؤلاء الأساتذة مف 

المادة كبطبيعة الحاؿ سيزرعكف ىذا الاتجاه في نفكس تمميذتيـ، أما طريقة التدريس 
100فقد أكد  % ( أف لطريقة التدريس دكر ميـ في 11مف أساتذة المادة في)الجدكؿ 

77.77لاميذ مف مادة المغة العربية كىذا ما تدعمو نسبة نفكر الت % في  
(، كمف الأساتذة مف يصرح أنو يعجز أحيانا عف دفع التلاميذ إلى 13)الجدكؿ

التفاعؿ مع الدرس أك المادة، كىذا العجز ناتج إما مف ضعؼ تككيف الأساتذة في 
ذ عمى كسب التلاميذ المادة أك إعدادىـ لمينة التعميـ كيؤكد ذلؾ عدـ قدرة الأستا

كيتضح دكر، كيتضح دكر الأستاذ أكثر في نفكر التلاميذ مف المادة مف خلاؿ 
الصعكبة التي يجدكنيا في دراستيا، حيث يرجع ىذه الصعكبة لطريقة الأستاذ التي 

( كمف خلاؿ كؿ ما 14)الجدكؿ بالمئة 9.09يعتمدىا في إلقاء الدرس كذلؾ بنسبة 
ستاذ يؤثر بطريقة مباشرة عمى نفكر التلاميذ مف المادة، سبؽ ذكره، نلاحظ أف الأ

سكاء ذلؾ مف خلاؿ إظياره لتعبو كسأمو كتذمره مف المادة، أك مف خلاؿ سكء تعاممو 
( حيث تؤكدىا نسبة 15مع التلاميذ، أك حسب اىتمامو كميمو للأنشطة )الجدكؿ

63.63% ف طريقتو في ،فشخصية الأستاذ تمعب دكرا ميما في ىذا الجانب، كما أ 
( فنسبة 12تقديـ المادة تساىـ أيضا بقدر كبير إما في نفكرىـ أك في  جذبيـ )الجدكؿ

42.10% تؤكد ضركرة التحاكر مع التلاميذ.   
 جمود مادة المغة والأدب العربي وعدم مسايرتيا تطورات العصر: .2

ؿ المحافظة حيث نلاحظ أف الأىمية أك الفائدة مف تدريس المغة كالأدب العربي تتركز حك 
(،كتكسيع معرفة 5المكضحة في )الجدكؿ %21.43عمى التراث العربي كذلؾ بنسبة 

مف نفس الجدكؿ، لكف نظرا لضعؼ التلاميذ كنقص معارفيـ  %32.14التلاميذ بنسبة 
( 8)الجدكؿ %40.90حيث يرجعكف الأسباب في ذلؾ إلى ضعؼ القاعدة لدييـ بنسبة 
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العربية جامدة في قكالبيا كمكاضيعيا، كىي مغرقة في كىذا دليؿ عمى أف مادة المغة 
الماضي كىذا ينفر التلاميذ منيا كيجعميـ يجدكف صعكبة في دراستيا فيمجئكف إلى 

حفظيا في قكالب جافة، كمف ىنا جاءت النظرة إلى الأدب العربي عمى أنو أقؿ مستكل 
( بنسبة 24صص)الجدكؿمف العمكـ الأخرل، كيتـ تكجيو التلاميذ الأضعؼ إلى ىذا التخ

، كىذا راجع أيضا إلى ككف الأدب لـ يعد يخدـ التطكرات الاقتصادية  33.33%
التي تشير إلى انعداـ التجديد كالإبداع  40%كنسبة  %20لممجتمع كىذا ما تبينو نسبة 

( كىذا ما يجعؿ التمميذ في تذبذب مع المادة بيف الإيجاب كالسمب 6في الأدب )الجدكؿ
(، كما أف لا مبالاة التلاميذ بالمادة تعكد 9المكضحة في )الجدكؿ %88.88 كىذا بنسبة

إلى عدـ مراعاة اختيار التلاميذ كميكليـ أثناء عممية التكجيو حيث نجد ىذا في 
فقط مف النسبة  %33.33( أف ميكؿ التلاميذ كرغباتيـ لا ترعى سكل بنسبة 24)الجدكؿ

اره فانو بطبيعة الحاؿ سينفر مف المادة كىذا الكمية، فاف كاف التمميذ مرغما في اختي
يؤكدكف كجكد تغيب كنفكر مف حضكر حصة  %66.66( حيث 19مكضح في)الجدكؿ

المغة كالأدب العربي بالنسبة لقسـ بكالكريا آداب كفمسفة رغـ أىمية المادة كمعامميا 
بسبب عدـ  المرتفع، مرجعيف ذلؾ إلى لامبالاة التلاميذ كعدـ قدرة عمى السيطرة عمييـ

( كاعتمادىـ 20)الجدكؿ 60احتساب معدلات الفصمية في شيادة البكالكريا كذلؾ بنسبة 
مف نفس الجدكؿ، كقد اقترح الأساتذة بعض الحمكؿ  %40عمى دركس الدعـ بنسبة 

(، 21)الجدكؿ %30.76أبرزىا احتساب معدلات الفصمية في شيادة البكالكريا بنسبة 
( 16يؤكدكف ذلؾ )الجدكؿ %66.66كثافة البرنامج حيث كقد يعكد نفكرىـ أيضا إلى 

كمف أجؿ تقكيـ ىذا الاعكجاج كتحسيف الكاقع السمبي لمادة المغة  كالأدب العربي في 
ثانكيتنا لابد أف يككف المنيج المعتمد لتدريس المادة يسير بتلاميذ في الطريؽ الصحيح 

(، كأف يبذؿ الأستاذ جيدا 23مف أفراد العينة )الجدكؿ %66.66حيث أكدت ذلؾ نسبة 
كبيرا لتحقيؽ التفكؽ بيف تلاميذه، فتحصيؿ شيادة البكالكريا ىك عمؿ سنكات 
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(، كأف يككف التكزيع الزمني مدركس بعناية كىذا ما يؤكده كؿ أفراد العينة 22)الجدكؿ
( لما في ذلؾ مف أىمية في تفاعؿ التلاميذ، فإف لـ ينيض أىؿ 17)الجدكؿ 100%

 فمف يرفعيا، لابد لنا أف نحرص عمييا أشد الحرص.المغة بيا 

 :العربية _أسباب نفور التلاميذ الطور الثانوي من مادة المغة6

بعد أف تناكلنا في المبحث السابؽ أىمية تدريس المغة العربية ك أىدافيا كطرائؽ تدريسيا ثـ 
ل تعميميا، كمف قدمنا لمحة عف بعض المشاكؿ التي تعاني منيا المغة العربية كضعؼ مستك 

خلاؿ الاستبياف الذم قمنا بو اتضح لنا أف أىـ مشاكؿ المغة كأخطرىا ىي نفكر التلاميذ مف 
مادة المغة كالأدب العربي في المرحمة الثانكية خاصة قسـ بكالكريا آداب كفمسفة التي تعتبر 

 مادة ميمة لدييـ. فما ىي أسباب ىذا النفكر؟

ظاىرة حساسة لما تشكمو مف خطكرة عمى المغة العربية إف مشكؿ لامبالاة كالنفكر بات 
عمكما في مجتمعاتنا العربية لذلؾ ينبغي أف ندرؾ الأسباب التي أدت إلى حدكثيا مف خلاؿ 

الكقكؼ عمى المؤثرات التي أدت إلى نفكر التلاميذ مف مادة المغة العربية كالأدب العربي 
 .فما ىي ىذه المؤثرات؟

إف التطكرات الحاصمة في عصرنا الحاضر جعمت المادة  دب العربي:أ_تحول النظرة للأ    
تسيطر عمى التفكير الإنساني كأصبحت القكل الاقتصادية تسير حياة الإنساف كتتحكـ في 
مصيره لدرجة أصبح مفركضا معيا عمى إنساف العصر الحديث إذا أراد مكاكبة التطكر 

فردية التي يتصؼ بيا النظاـ نفسو كأف نفقد  الجديد أف يكتسب شيئا مف اللا شخصية أك اللا
الكثير مف الضعؼ الإنساني كأف يطرح جانبا كبيرا مف حاجاتو الركحية كيخضع فقط لما 

 1تستغرؽ فيو المصالح  الاقتصادية لممجتمع.

                                                           
1
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كمع ىذا التحكؿ في القيـ تحكلت النظرة للأدب كالشعر، كأصبح ينظر إليو عمى أنو يقدـ 
حيف يقدـ لنا العمـ حقائؽ يقينية ثابتة، كمف ىنا شاع الانتقاد بيف الناس  حقائؽ زائفة، في

بعدـ جدكل الأدب كالشعر في حياة الإنساف المعاصر كىذا ما تممسو في قكؿ محمد العربي 
كلد خميفة: الشائع بيف الناس في بلادنا النامية ىك أف العمكـ الإنسانية يعكد أساسا إلى ىيمنة 

صادية ككاف التقدـ مف اختصاص رجاؿ الاقتصاد كالتكنكلكجيا فقط أما العمكـ التقنية ك الاقت
الإنسانية فلا تسمف كلا تغني مف جكع، حسبما ذكر في كتاب مصطفى السكيؼ، نحف نبني 
مجتمعنا في عصر يعتمد عمى العمـ كالعمـ يساكم الآلة لذلؾ يجب عمينا أف نغنى بأنكاع 

بكؿ المرافؽ التي تدكر حكؿ الآلة أما عدا ذلؾ في حياتنا فيك التعميـ التي تؤدم إلى الآلة ك 
يأتي في الرتبة الثانية، فالآلة ىي عنكاف التقدـ كأداة لمزيد مف التقدـ كماعدا ذلؾ يككف لو 

كزف لكف مف المؤكد أقؿ أىمية مف الآلة...مف خلاؿ ىذا الإطار يستبد بعدد كبير مف 
ر شؤكف حياتنا، يمكننا استنتاج كيؼ أف العمكـ الإنسانية العقكؿ ذات التأثير العميؽ في تدبي

يسكد النظر إلييا أنيا قد تككف أشياء ليا قيمتيا لكنيا عمى أية حاؿ ذات قيمة ثانكية إف لـ 
تكف أقرب إلى الترؼ الذم يؤدم إلى إلياـ الناس ككؿ الكقت الذم يمكف تأجيمو كلك إلى 

 حيف.

ة جعؿ كلا مف الفكر كالأدب كالفف يقع في المرتبة الثانية مف إف  ىذا الاىتماـ بالعمـ كالماد
اىتماـ العامة كالخاصة كأدل إلى إقامة عرش لممادة عمى حساب القيـ الركحية أك إلى أف 

  1إنساف الرقـ قد قتؿ فييا الإنساف الشعر

مى الأقساـ كقد امتدت ىذه النظرة مف الأدب كالفف إلى التعميـ الثانكم إذ نلاحظ أف الإقباؿ ع
 العممية أضعاؼ الإقباؿ عمى الأقساـ الأدبية. 

 
                                                           

ٌنظر:‌محمد‌زكً‌العمشاوي،‌الزاوٌة‌المعاصرة‌فً‌الأدب‌والنقد،‌دار‌النهضة‌العربٌة‌لطباعة‌والنشر،‌د.ط،‌بٌروت،‌‌1

 101ص،‌0212د.ت،‌
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: بما أف المغة تمثؿ أفضؿ دعائـ المجتمع كتثبت ىكيتو ضد ب_انعكاسات من الماضي 
الاستعمار، فيك الأخير عمؿ عمى تنحية المغة العربية عمى ميداف الفكر، كالخياؿ كفرض 

اني الجمكد كالتأخر، فجاء جيؿ لغتو في جميع المجالات فأصبحت المغة العربية تع
يستنكر المغة العربية، كييمميا مما أحدث ىكة كبيرة بيف أبناء الكطف العربي كتراثيـ 

كتاريخيـ كحضارتيـ كمف ركاسب الماضي الممتد إلى الحاضر أف صارت المغة العربية 
جدكل في مدارسنا مادة دراسية شأنيا شأف سائر المكاد الأخرل، كيترتب عمى ذلؾ عدـ 
 1تعميميا لانقطاع الصمة بيف ما يتعممو التلاميذ كبيف الاستعماؿ الحقيقي لمحياة.

كمازاؿ مدرسك المغة العربة إلى اليكـ يعانكف مف الركاسب التي رسمت عنيـ صكرة في 
أذىاف الناس تتميز بالجمكد كالتزمت كالسمفية لعكامؿ يتصؿ بعضيا بنشأة مدرس المغة 

النشأة ببنية اجتماعية معينة كبنكع مف الدراسات القديمة في الزكايا  العربية كارتباط ىذه
 2كالكتاتيب.

كمف ىنا نستطيع القكؿ أف ىذا العامؿ الكافد إلينا مف الاستعمار كمحاكلاتو في الفصؿ بيف 
العربي كتراثو كلغتو العربية كالاىتماـ بيا كاف لو التأثير القكم كالدكر الكبير في تراجع النظرة 

مى المغة العربية كالاىتماـ بيا مف جية كتدىكر مكانة المدرس مف جية ثانية فأصبح ع
 الجمكد كالتأخر يمفيا معا ككؿ ىذا أدل لعدـ إقباؿ التلاميذ عمى دراسة المغة العربية.

إف تدني أم لغة إنما ىك أثر طبيعي لرككد حضارة ىذه الأمة  ازدواجية المغة: ج_    
 مزـ تأخر العناصر التي تيتـ بالمغة.فالتأخر الحضارم يست

  3المغة العربية بناء عمى ما تـ ذكره تدىكرت مكانتيا حتى أصبحت تعاني غربة لغكية عجيبة

                                                           
1
ٌنظر:‌محمد‌زكً‌العشماوي،‌الزاوٌة‌المعاصرة‌للأدب‌والنقد،‌دار‌النهضة‌للطباعة‌والنشر،‌د.ط،‌د.ت،‌بٌروت،‌‌

 100ص،‌0212
 ‌100،‌صنفس‌المرجع‌السابق‌2
 103نفس‌المرجع‌السابق،‌ص‌3
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لقد أصبح المجتمع العربي عامة يعيش ازدكاجية لغكية تخمؽ مف مشكلات الاتصاؿ ما يجب 
في حياتو لغة أخرل...كفي عمينا علاجو، إف الطالب العربي يتعمـ في المدرسة لغة كيمارس 

المغرب العربي تتداخؿ المغات، كىنا لا تدرم إف كانت أخطاء الطالب راجعة إلى عدـ 
 1مراعاتو قكانيف المغة العربية أك إلى تأثير الفرنسية عميو مثلا

كتقر دراسة المعمكرم كزميمو أف المغة العربية قد انتعشت كتخمصت كلك إلى حد ما مف 
في المشرؽ العربي، بينما في أقطار المغرب العربي مازالت فقيرة في ألفاظ صيغتيا الأدبية 

 2المصطمحات العممية نتيجة منافسة المغة الأجنبية ليا بؿ كىيمنتيا عمييا في الإدارة كالمحيط

فصار ىناؾ تيافت عمى تعمـ المغات الأجنبية باعتبارىا مفخرة يتفاضؿ الناس بإتقانيا 
 أف المغة العربية أصبحت لاشيء أماميا.كالكلاـ بيا، في حيف 

فالمغة العربية ليست بحاجة إلى الاىتماـ بتعميميا كممارستيا في الحياة  فقط بؿ بحاجة إلى 
الحب قبؿ كؿ شيء، فجؿ الأساتذة إذ لـ نقؿ كميـ في كؿ المستكيات التعميمية يتحاكركف 

متفرنسة، فنحف لا نعتز بمغتنا كلا  مع طمبتيـ بالمغة العامية كما أف أغمب الكثائؽ الإدارية
نبالي بإثباتيا كالتأكيد عمييا في كؿ المجالات كىذا أكؿ طريؽ لفناء الأمـ، فإف كاف ىذا حاؿ 

 الأستاذ كالييئات الكبرل في البلاد فكيؼ حاؿ تمميذتنا.

اف في إف ىذا التزمت في قكاعد المغة العربية كعدـ مسايرتيا لمتطكرات التقنية كالاقتصادية ك
عطاءىا الأىمية عمى حساب المغة العربية  صالح المغات الأجنبية فزاد الإقباؿ عمى تعمميا كا 
كىذا ليس جديد عمينا فنحف قد كرثناىا مف الاستعمار كأصبحت مندمجة في حياتنا ككأنيا 
يا جزء منا، لكف يبقى تعمـ المغات الأجنبية أمرا لا يستياف بقيمتو، غير أف تزايد الاىتماـ ب
عمى حساب المغة العربية يؤدم إلى إضعاؼ لغتنا كالابتعاد عنيا، بينما نجد في المقابؿ 

                                                           
1
والنشر،‌د.ط،‌د.ت،‌محمد‌زكً‌العمشاوي،‌الرؤٌة‌المعاصرة‌فً‌الأدب‌والنقد،‌دار‌النهضة‌العربٌة‌للطباعة‌ٌنظر:‌‌

 103،‌ص0212بٌروت،‌
2
 103،‌صنفس‌المرجع‌السابق‌‌
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دارس المغة الأجنبية بتعامؿ بيذه المغة كيشدد في ذلؾ كلا يسمح بتحريفيا أك المزج بينيا 
كبيف المغة العربية، كبيذا أصبحت المغة الأجنبية لغة العصر كلغة العمكـ كسيطر أصحابيا 

يا عمى الجكانب السياسية كالاقتصادية كالحضارية، كىذا ما أضعؼ ثقة كثير مف أبناء ك أىم
المجتمع العربي بأنفسيـ كلغتيـ كقدرتيا عمى الكفاء بمتطمبات الحياة كمستمزمات الحضارة 
الحديثة، مما قمؿ مف شأنيا في نظرىـ كأضعؼ مف شعكرىـ بالاعتزاز بيا كمف إحساسيـ 

 .بضركرة التمكف منيا

: إلى جانب الذم تفرضو المغات الأجنبية عمى المغة العربية، د_ مضايقات العامية    
كانعكاسات ذلؾ عمى تعمـ المغة العربية، فاف مضايقات العامية مف الناحية الثانية لا تقؿ 

خطكرة عنيا كعف تعمميا، فقد ىيمنت الميجة العامة عمى لغة الجميكر الجزائرم كسادت في 
 عميـ بؿ نجد المعمميف كالأساتذة كحتى الدكاترة يشرحكف بطريقة العامية.مجالات الت

إف ىذا التياكف في استخداـ الفصحى مف قبؿ الطبقة الكاعية كالارتقاء بالعامية أدل إلى 
ىبكط المستكل المغكم  كالابتعاد عف العربية شيئا فشيئا، ثـ إف ما تبنيو الفصحى في بضع 

تيدمو العامية باقي ساعات النيار، كللأسؼ بات استعماؿ ساعات في المدرسة يكميا 
العامية في تعميـ أمرا شائعا كعاديا رغـ سمبيتو عمى التلاميذ كاتجاىاتيـ عمى المغة العربية، 

 إذ أف الناشئ يعيش حالة ازدكاجية أك فصاما لغكيا.

غات الأجنبية مف كبناء عمى ما ذكرناه فإف الحصار المفركض عمى المغة العربية مف قبؿ الم
 جية كالعامية مف جية أخرل زرع الحيرة لدل التلاميذ كجعميـ يستصعبكف لغتيـ الأـ.

: إف مصير الميني لحاممي شيادة ليسانس في العمكـ و_ غموض المستقبل الميني   
الإنسانية غامض،فيك مرتبط بكضعية ىذا الفرع مف الدراسات في مجتمعنا خاصة كفي ظؿ 

 نية كالتكنكلكجية التي ساىمت بشكؿ كبير في السيطرة عمى مناصب الشغؿ.التطكرات التق
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إذا افترضنا أنو مصير مجيكؿ كغامض أشد الغمكض فيذا يؤدم إلى اللامبالاة بالدراسة 
لدييـ... إذ بعد مرحمة إتماـ التككيف يكتشفكف أف ليس لدييـ حظكظ في الإدماج الميني 

الي ليس ىناؾ مناصب عمؿ يمتحقكف بيا لغياب كليس ىناؾ طمب اجتماعي ليـ، كبالت
     1الحاجة ليـ طبعا

كقد كاف ليذا العامؿ تأثير كبير في تصكرات التلاميذ...إذ سيطرت عمييا الشعب كالمكاد 
 العممية الأدبية.

ىذه النظرة إلى العمكـ الإنسانية ك إلى المغة كالأدب العربي خصكصا ىي نظرة أصبحت 
كؿ، كتمكنت مف السيطرة عمى أفكار التلاميذ كآرائيـ، فالمجتمع لا سائدة في المجتمع ك

نما عمى نكع الميف، فيك يفضؿ الميف السامية  يحكـ مباشرة عمى نكع الشُعب المفضمة كا 
ذات الأجر الجيد كظركؼ العمؿ المريحة، كلعؿ ىذه المكاصفات تمتقي في الميف التي 

ت الأدبية، كمف جية أخرل الكالداف تكفرىا الاختصاصات العممية أكثر مف تخصصا
يفضلاف لأكلادىـ خاصة مينة الطب كاليندسة كالطيراف كىي لا يمكف تكصؿ ليا إلا عف 

 طريؽ  الشعب العممية.

كما أف ىناؾ مف أسباب النفكر ما يعكد إلى أركاف العممية التعميمية، فالمعمـ إف كاف قاسيا 
ي الشرح كالتعامؿ كلا يفتح باب المناقشة لمتلاميذ في تعاممو مع التلاميذ كليس لديو طريقة ف

كيفضؿ الإلقاء فقط ىذا ما يجعؿ التمميذ مجرد متمقي فقط غير قابؿ لإبداء آراءه كتساؤلاتو، 
 كىذا ما يدفعو إلى النفكر كالممؿ.

 كما أف المنيج إذا كاف مكثفا كغير ملائـ لقدرات المتعمـ فإنو يؤدم إلى نفكر المتعمـ منو.

                                                           
1
اسة‌مٌدانٌة‌على‌طلبة‌علم‌اجتماع‌مذكرة‌تخرج‌شعلال‌ثرٌا،‌أسباب‌اللامبالاة‌للدراسة‌عند‌طلبة‌العلوم‌الإنسانٌة،‌در‌

 52ص‌م،1221/1220ة،‌لنٌل‌شهادة‌اللٌسانس،‌معهد‌علم‌النفس‌وعلوم‌التربٌة‌،‌كلٌة‌العلوم‌الاجتماعٌة،‌بوزرٌع
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متعمـ بحد ذاتو دكر في إنجاح العممية التعميمية فإذا كانت ميكلاتو غير مكافقة مع الشعبة كلم
التي يدرسيا أك كاف استعداده ضعيؼ فإف ىذا أكبر عائؽ أمامو، فالمتعمـ محكر العممية 

 التعميمية, كما ذكرنا سابقا.
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إف دراستنا ىذه تدخؿ في إطار الاىتماـ بالمغة العربية كمحاكلة تحسيف مستكاىا كفي الأخير 
 كرفعيا إلى المكانة التي تستحقيا، ككذا الاىتماـ بتككيف الأساتذة المكمفيف بطرائؽ التدريس.

ىذا مف شأنو أف يغير مف اتجاه التلاميذ نحكىا كيُساعد عمى اىتمامو بدراستيا، كمف ثـ ككؿ 
رفع مستكل التمميذ في المادة كالكصكؿ إلى مستكل المكاد العممية مف حيث العناية كالاىتماـ 

 كالأىمية كىذا ىك ىدفنا.

لدل التلاميذ كجدنا كىكذا فقد حاكلنا التكصؿ إلى أىـ الأسباب التي ساىمت في ىذا النفكر 
 ما يمي:

تدني كتراجع المغة العربية عمى المستكل العاـ، كاحتقار المجتمع لدراستيا مقابؿ الاىتماـ 
بالمكاد العممية كالمغات الأجنبية، باعتبارىا تتماشى مع تطكرات العصر كالحياة اليكمية 

ت الأدبية، أما عمى للأفراد، ككذا البحث عف مستقبؿ ميني مريح كىذا لا تحققو الدراسا
المستكل المدرسي فقد لاحظنا أف مف أىـ ىذه الأسباب دكر الأستاذ كتأثير اتجاىو نحك 

المادة ككذا طريقتو في المعاممة كطرائؽ التدريس التي يعتمدىا، إضافة إلى المادة نفسيا مف 
التأثير  حيث ككنيا مكاضيع جامدة مغرقة في الماضي، دكف أف ننسى سكء التكجيو كدكره في

 عمى اتجاه التلاميذ كلا مبالاتيـ.

كما أف قسـ البكالكريا آداب كفمسفة تعتبر المغة العربية بالنسبة ليـ مادة أساسية ذات أىمية 
كبيرة حسب معامميا العالي لكف رغـ ذلؾ لا ييتمكف بيا كلا يجتيدكف فييا بؿ كينفركف منيا 

 التي أصبحت صيحة جديدة لممجتمع.كيتغيبكف عف حصصيا كيعتمدكف عمى دركس الدعـ 

كقد أشارت النتائج المحصؿ عمييا إلى أىمية دراسة مادة المغة العربية كدكرىا سكاء في 
تحقيؽ التكازف النفسي كالعقمي كالاجتماعي أك في تكسيع معرفة التلاميذ كتثبيت اليكية 

 لاىتماـ بتدريسيا.العربية الإسلامية، لذا ينبغي معالجة ىذه المشكمة كمحاكلة تنمية ا
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 نحاكؿ تقديـ بعض التكصيات كالحمكؿ المقترحة التي نمخصيا في ما يمي:مف ىنا ك 

  العمؿ عمى رفع مستكل الكعي بالمغة العربية كآدابيا، لأف الكعي بأىميتيا كقيمتيا
 كالحرص عمى النيكض بيا كتطكرىا يعتبر مطمبا قكميا بالدرجة الأكلى.

  كالفنانيف، ككذا الاىتماـ بكسائؿ الثقافة كمصادرىا.تشجيع الدكلة لمكتاب 
  إعادة النظر في مناىج المغة العربية كتطكيرىا، بحيث تتماشى كتكنكلكجيا كتعمؿ

 عمى جذب التلاميذ كتحسيف أذكاقيـ كميكليـ كاتجاىاتيـ.
  تشجيع دراسة المغة العربية في المرحمة الثانكية مف خلاؿ إجراء مسابقات أدبية

ييا جكائز مغرية لمفائزيف، فتح إذاعات عمى مستكل الثانكيات كتكميؼ تخصص ف
التلاميذ بتنشيط حصص عمى مدار السنة الدراسية كىذا حافز لتقكيـ ألسنتيـ 
كتثقيفيـ، ككضع جرائد خاصة بكؿ ثانكية يككف محرريف ىـ تلاميذ ليتعممكا كتابة 

ا محفزات تجذبو نحك كتعبير عف أحكاليـ بمغة عربية سميمة كىذه تعتبر أيض
 المؤسسة كمادة المغة.

 .تكريـ المتحصميف عمى أعمى معدلات في مادة المغة كالأدب العربي 
 .الاىتماـ بتحسيف تككيف أساتذة المغة كالأدب العربي عمميا كتربكيا 
 .إجراء ندكات تحسيسية لأساتذة المادة مف أجؿ تحسيف طرؽ المعاممة مع التلاميذ 
  التدريس كفي كؿ أكجو التخاطب داخؿ المؤسسة.اعتماد الفصحى في 
 .إدراج مراقبة المستمرة كعلامة في شيادة البكالكريا لردع التغيب المدرسي 
  إضافة حصص دعـ مجانية داخؿ المؤسسات التربكية لكؿ تلاميذ البكالكريا مف

 أجؿ مساعدتيـ في تحسيف مستكاىـ كىـ عمى أبكاب امتحاف مصيرم.
 درسية كالكتب المرتبطة بالغة كالأدب العربي عمى كؿ ما يحفز أف تشمؿ الكتب الم

 التمميذ كيدفعو إلى ممارسة المغة الفصحى الملائمة لركح العصر.
 .خمؽ مناصب شغؿ لخريجي الأدب العربي كعدـ التقميؿ مف مكانتيـ كدكرىـ 
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غة‌العربٌة‌لقد‌حاولنا‌من‌خلال‌بحثنا‌أن‌نسلط‌الضوء‌على‌قضٌة‌جد‌هامة‌تتعلق‌بمستقبل‌الل

فنرجو‌أن‌نكون‌قد‌وفقنا‌فً‌مسعانا‌هذا،‌الذي‌أردنا‌من‌خلاله‌لفت‌انتباه‌الدارسٌن‌لاهتمام‌

‌‌بهذا‌الموضوع‌لما‌له‌من‌أهمٌة‌بالغة.
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 و المصادر: قائمة المراجع
  القرآف الكريـ 

 1ابف منظكر، لساف العرب، دار صادر، بيركت، د.ط، د.ت، ج .1
_دار الفكر العربي_ القاىرة، د.ط،  .2 أحمد النجدم كآخركف، المدخؿ في تدريس العمكـ

 ـ2002ق/1423
السلاـ محمد ىاركف، دار أحمد بف فارس، معجـ المقاييس في المغة، حققو عبد  .3

 ـ1991، 1الجبؿ، بيركت، ط
أحمد بكجمعة بناني، مباحث منيجية في المسانيات العربية، دار الأياـ لمنشر  .4

 ـ2015كالتكزيع، عماف، الأردف، 
أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمات المغات، ديكاف  .5

 ـ2014، 2المطبكعات الجامعية، كىراف، ط
مد شحاتة، تعميـ الديف الإسلامي بيف التنظير كالتطبيؽ، مكتبة الدار العربية أح .6

 ـ1990ق/1415، 1لمكتاب، ط
، 1أحمد مصطفى حميمة، جكدة العممية التعميمية، دار المجدلاكم، عماف، ط .7

 ـ2014
، 1أنطكاف صباح تعميمية المغة العربية، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف، ط .8

 ـ2006ق/1427
، 1شير أبريرة، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الحديثة، طب .9

 ـ2007الأردف، 
 5الترميذم، دـ،ت ،ج .10
حبيب بكزكادة يكسؼ كلد النية، تعميمية المغة العربية في ضكء المسانيات  .11

 ـ2020، 1التطبيقية، مكتب الرشادة، الجزائر، ط
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منياج، مكتبة الأنجمك المصرية، حممي أحمد الككيؿ كمحمد أيمف المفتي، ال .12
 ـ2004

خالد بصيص، التدريس العممي كالفني الشفاؼ بالمقارنة بالكفاءات كالأىداؼ،  .13
 2008دار التنكير، الجزائر، د.ط، د.ت، 
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 ـ2004ق/1425
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 ـ2000ق/1420، 1العاـ)نظريات_ تجارب(، دار الفكر العربي، القاىرة، ط

 ـ2011سالـ عطية، الكجيز في أساليب التدريس، دار جرير، عماف،  .16
سعد عمي  زاير كسماء تركي، داخؿ اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية،  .17

 ـ2015ق/1436، 1دار المنيجية لمنشر كالتكزيع، ط
، 1سعيد إسماعيؿ عمي، نشأة الفكر التربكم كتطكره، عالـ الكتاب، القاىرة، ط .18

 ـ2002ق/1423
طو حسيف الدليمي، عبد الرحمف الياشمي، المناىج بيف التقميد كالتجديد، دار  .19
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 ـ2006ة، بيركت، لبناف، عبد الرحمف ابف خمدكف، المقدمة، دار الكتب العممي .20
، 1عبد ا﵀ محمد الشريؼ، مناىج البحث العممي، مكتبة الإشعاع لمطباعة، ط .21

 ـ1996
 1، ج3عثماف ابف جني، الخصائص، دار اليدل لمطباعة كالنشر، ط .22
، طرابمس، 2عمـ الديف عبد الرحمف الخطيب، أساسيات طرؽ التدريس، ط .23

 ـ1997الجامعة المفتكحة، 
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طاىر، تدريس المغة العربية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عمكم عبد ا﵀  .24
 ـ2010، 1عماف، الأردف، ط

عمي أحمد مذككر، تدريس فنكف المغة العربية النظرية كالتطبيؽ، دار المسيرة  .25
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عمي سامي الحلاؽ، المرجع في تدريس المغة العربية كعمكميا، المؤسسة  .27
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، الأردف، 2التكزيع، مؤسسة دار الصدؽ، عماف، طالعربية، دار الرضكاف، لمنشر ك 

 ـ2014ق/1435
كالتكزيع،  النشرالخريشا، أسس المناىج كالمغة، دار الحمامة،  الشايشعنكد  .29

 ـ2013ق/1434، 1ط
فرح عبد القادر ك محمد مصطفى كامؿ عبد الفتاح، معجـ عمـ النفس  .30

 ـ2020، د.ت، 1كالتحميؿ النفسي، دار النيضة العربية، بيركت، ط
كرد عند المكي المركني، البيداغكجيا المعاصرة كقضايا  lavallè يلافا ل .31

التعميـ النظامي، منشكرات كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية بالرباط، أطلاؿ العربية 
 ـ1993لمطباعة كالنشر، 
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محمد بف يحي زكرياء، عباد مسعكد، المقاربة بالأىداؼ كالكفاءات، المعيد  .33

 ـ2006الكطني لتككيف الجزائر، د.ط، 
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 ـ2011الحديث، 

تدريس المغة العربية، دار الشركؽ كالنشر  محمد عمي عطية الكافي أساليب .38
 ـ2006كالتكزيع، عماف، الأردف، 
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 ـ2015التدريس بالكفاءات، مقاؿ جامعة مرباح،  كرقمة، الجزائر، 

تاب التعميمي، محمد محمكد الخكلدة، أسس بناء المناىج التربكية، كتصميـ الك .40
 ـ2011دار الميسرة، لمطباعة كالنشر، 

مصطفى إسماعيؿ مكسى، الاتجاىات الحديثة، دار الكتاب الجامعي، العيف  .41
 ـ2002ق/1428، 1الإمارات العربية المتحدة، ط

نجلاء محمد عمي أحمد، فف تدريس المغة العربية لممبتدئيف، دار المعارؼ  .42
 ـ2016الجامعة، مصر، د.ط، 

 مذكرات التخرج:قائمة 
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 أك ، مذكرة ماجستير،جامعة أكمي محندالمرحمة الابتدائية السنة الرابعة أنمكذجا
 ـ2018/2019لحاجف البكيرة، 

جيينة، تجميات استخداـ طرائؽ التدريس الحديثة في  شاكشكرتي سعيدة  .47
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 الممحؽ:
 

 
 

 الممحؽ

 استبيان الأساتذة:
 البيانات الشخصية:

أنثى-ذكر    -/ الجنس:1  

سنة 34الى 24-/السف:2  

سنة 45الى 35-  

سنة 45أكثر مف -  

/ المستكل التعميمي:3  

خريج مدرسة عميا-  

خريج تعميـ عالي-  

/ الخبرة المينية:4  

سنكات 5أقؿ مف -  

سنكات 12إلى  6مف -  

سنة 19إلى  13مف -  

سنة 20أكثر مف -  

 أسئمة الاستبيان:

لا   ىؿ كاف اختيارؾ لمينة التدريس عف قناعة؟             نعـ-/1  

لا   ىؿ كاف اختيارؾ لتدريس مادة المغة العربية عف قناعة؟  نعـ -/2  



 الممحؽ:
 

 
 

ك أتيحت لؾ بعد قضائؾ مدة في تدريس الأدب العربي ىؿ تفكر في تغيير المينة ل-/3
لا    الفرصة؟ نعـ  

عند تدريسؾ لمادة المغة كالأدب العربي ىؿ تشعر ب:-/4  

 *تشعر بالسأـ كالممؿ

 *تشعر بالمتعة

 *تشعر بالضغط الداخمي كالخارجي

أيف تكمف أىمية الأدب العربي في رأيؾ؟-/5  

 *في تحقيؽ الطلاقة في المساف 

 *المحافظة عمى المغة كالتراث العربي

 *تكسيع معرفة التلاميذ

 *التربية الكجدانية كالفنية لمتلاميذ

 *تحقيؽ التكازف النفسي كالعقمي كالاجتماعي  

لماذا ينظر إلى الأدب العربي عمى أنو أقؿ مستكل مف العمكـ الأخرل؟-/6  

 *لأف الأدب العربي لـ يعد يخدـ التطكرات الاقتصادية لممجتمع 

في الأدب *لانعداـ الإبداع كالتجديد  

 *للأدبييف بتقبميـ ليذه الكضعية

كيؼ نجد مستكل الأداء المغكم لدل تلاميذ البكالكريا آداب كفمسفة؟-/7  

 *جيد

 *حسف
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 *متكسط

 *ضعيؼ 

في رأيؾ ىؿ يعكد ضعؼ التلاميذ في الأدب العربي إلى؟-/8  

 *ضعؼ القاعدة لدل التلاميذ

 *عدـ محاكلتيـ تحسيف مستكاىـ

المستكل في كؿ المكاد*ضعؼ   

 *التركيز عمى مكاد قد يراىا أساسية عمى مسار الأدب العربي 

 *عدـ رغبتيـ في دراسة الأدب العربي

كيؼ ترل تفاعؿ التلاميذ مع مادة المغة كالأدب العربي؟-/9  

 *تفاعلا إيجابيا 

 *تفاعلا سمبيا 

 *أحيانا سمبيا كأحيانا إيجابيا 

لا    اؾ سر في نفكر التلاميذ مف الأدب العربي: نعـ   حسب منظكرؾ ىؿ ىن-/10

 
ىؿ لطريقة الأستاذ دكر في نفكر التلاميذ مف مادة المغة كالأدب العربي؟-/11  

لا         نعـ     

في منظكرؾ ما ىي الطريقة المثمى لتدريس مادة المغة كالأدب العربي؟-/12  

 *أف يمقي الأستاذ الدرس دكف التركيز عمى رأم التلاميذ 

 *أف يعطي التلاميذ حرية التعبير
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 *أف يمعب دكر المكجو لمتلاميذ 

 *أف يعتمد طريقة الحكار مع التلاميذ 

 *أف يعكد التلاميذ عمى الحفظ كالمناقشة 

لدرس؟ىؿ تجد نفسؾ عاجزا أحيانا عمى دفع التلاميذ إلى التفاعؿ مع ا-/13  

لا     نعـ   

لماذا يجد التلاميذ صعكبة في دراسة مادة المغة كالأدب العربي؟-/14  

 *لاعتماد الأدب عمى الحفظ

 *لطريقة الأستاذ المعتمدة في إلقاء الدرس

 *لكثافة البرنامج

 *لصعكبة المادة

ما مقدار اىتماـ التلاميذ بالأنشطة المقدمة؟-/15  

 *حسب أىمية النشاط

الدرس *حسب طبيعة  

 *حسب الميؿ كالتفاعؿ مع الدرس

ىؿ لكثافة البرنامج دكر في نفكر التلاميذ مف المادة؟-/16  

أحيانا                         لا                   نعـ      

ىؿ لمتكزيع الزمني لكحدات المادة دكر في تفاعؿ التلاميذ مع المادة؟-/17  

    لا                     نعـ      

متى يتفاعؿ التلاميذ أكثر مع المادة؟-/18  



 الممحؽ:
 

 
 

الفترة المسائية                                    الفترة الصباحية        

ىؿ يكجد تسرب مدرسي لقسـ بكالكريا شعبة آداب كفمسفة؟-/19  

لا                                              نعـ         

مبالاة تلاميذ بكالكريا شعبة آداب كفمسفة بالحضكر المنتظـ لحصص ما ىك سبب لا -/20
 المغة كالأدب العربي؟

 *عدـ احتساب معدلات الفصكؿ في شيادة البكالكريا

 *اعتمادىـ عمى دركس الدعـ 

ماىي الحمكؿ المقترحة لمقضاء عمى ظاىرة التسرب المدرسي لتلاميذ البكالكريا؟-/21  

........................................................................................
........................................................................................
........................................................................................

...........................................................................  

عند تدريسؾ لمادة المغة كالأدب العربي لشعبة آداب كفمسفة ىؿ يتطمب ذلؾ منؾ جيد -/22
لاأكبر مما تبذلو مع التخصصات الأخرل؟نعـ  

لتمميذ ىؿ ترل أف المنيج المعتمد لتدريس الأدب العربي شعبة آداب كفمسفة يسير با-/23
لا                           في الطريؽ الصحيح؟            نعـ     

عمى أم أساس يكجو التلاميذ إلى الشعب الأدبية؟-/24  

 *عمى أساس التحصيؿ الدراسي                   

 *عمى أساس ميكؿ التلاميذ كرغباتيـ             

 *عمى أساس قدراتيـ كاستعداداتيـ                
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 *عمى أساس اختيار الأكلياء                       

 *عمى أساس عدد المقاعد الدراسية المتكفرة     

 

 استبيان خاص بتلاميذ شعبة آداب وفمسفة بكالوريا

 البيانات الشخصية:

لا               عـ  /  معيد السنة:     ن أنثى         الجنس:  ذكر  

في الخانة المناسبة:    أسئمة حكؿ الاستبياف: ضع علامة    

لا                 ىؿ تحب دراسة مادة المغة العربية؟                      نعـ    -1

 
لا               نعـ                          ىؿ تجد مادة الأدب العربي صعبة؟ -2

  
تكمف أىمية الأدب العربي؟أيف -3  

*لا أىمية مف دراستيا                                     *مادة ميمة          

 
*مادة ثانكية                                                *مادة أساسية          

 
ما مستكاؾ في مادة المغة كالأدب العربي؟-4  

*حسف                                                           *جيد              

  



 الممحؽ:
 

 
 

*ضعيؼ                                                         *متكسط           

 
ىؿ يرجع مستكاؾ في الأدب العربي إلى؟-5  

*حب المادة    *سيكلة المادة   *فيـ المادة   

*صعكبة المادة         *عدـ فيـ المادة         *معاممة الأستاذ الحسنة   

*معاممة الأستاذ السيئة                                   *النفكر مف المادة        

 
ما الذم يجعؿ مف مادة الأدب العربي صعبة في نظرؾ؟-6  

*طريقة الأستاذ في الشرح *صعكبة البرامج كالمكاضيع    

الدراسة*عدـ الرغبة في   

ىؿ لكثافة البرنامج دكر في عدـ اىتمامؾ بنشاطات المادة؟-7  

*أحيانا  *لا    *نعـ   

ىؿ محتكل الأدب العربي يتناسب ك قدراتؾ؟-8  

*أحيانا   *لا *نعـ    

ىؿ تفكر في مكاصمة التعميـ العالي بالدراسات الأدبية مستقبلا؟-9  

*لا                  * نعـ     

رل أف التخصصات العممية أىـ مف التخصصات الأدبية؟ىؿ ت-10  

*لا                 *نعـ       



 الممحؽ:
 

 
 

ىؿ تـ تكجييؾ بناء عمى؟-11  

*شيء آخر *الميكؿ كالاستعدادات   *التحصيؿ الدراسي   

ىؿ ترل ضركرة لتمقي دركس الدعـ في المغة كالأدب العربي؟-12  

*لا       *نعـ      

كس الدعـ في مادة المغة كالأدب العربي فيذا يرجع إلى:إذا كنت تتمقى در -13  

 *عدـ استيعابؾ لطريقة شرح الأستاذ                     

 *للاستفادة أكثر كجمع أكبر عدد مف المعمكمات        

 *الحصص المبرمجة قميمة لا تكفي                       

ما ىي الحصة الأدبية التي تفضميا؟-14  

*النحك كالصرؼ                                        *النصكص الأدبية      

*التعبير الكتابي                                          *المطالعة المكجية     

ىؿ تدعـ التسرب المدرسي كالاعتماد عمى دركس الدعـ فقط؟-15  

*لا                                                           *نعـ             

 

 

 



 

 
 

 



 :الملخص

 من حيث خدمة من للغات ومتسديه وأقطابها، التعليمية لمفهو دقيقا تعريفا الموضوع يقدم

 السياسة تحديد حيث من الجزائرية المدارس في العربية اللغة واقع على الوقوف تم خلاله

 وكيفية اكتسابها وبطرق بالمعلمين وعلاقتها تنظيمها وطبيعة اللغوية كالمعارف العامة

 .تفعيلها

 :المفتاحية الكلمات

 التعليمية المنهاج التعليمية، الوسائل التعليمية، العملية أقطاب، اللغوية، التعليمية،

Summary: 

The topic presents an accurate definition of the concept of education and its 

poles, and its providers of languages from a service, through which the reality of 

the Arabic language in Algerian schools was identified in terms of defining 

public policy such as linguistic knowledge, the nature of its organization, its 

relationship with teachers, ways of acquiring it, and how to activate it. 

key words: 

Educational, linguistic, poles, educational process, teaching aids, educational 

curriculum 


