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‌عمى القائم العشوائي العفوي الفعل ذلك يعد لم التعميمي الفعل أن فيو ريب لا امم‌‌‌‌‌‌‌‌
 وصولا التمييدية التحضيرية العممية من ابتداء- أصبح بل والاستظيار، والحفظ التمقين
 يكتسب التي المستمرة التراكمات دراسة عمى قائمة ممارسة -الخبرة اكتساب مرحمة‌إلى
‌.بو المحيطة البيئة مع التكيف عمى تساعده جديدة وسموكات ميارات‌الفرد فييا

 كل تفاعل جرّاء يحدث التعممي الفعل تركيب أن نيالتربوي النفس عمماء أدرك ولما‌‌‌‌‌‌
 بنظريات عميو اصطمح معرفي جيد ثمرة نضوج إلى ىذا أدى والقصد والحاجة الفعل‌من

 من لكونيا التعمم ظاىرة تفسير حاولت التي المعرفية النماذج من مجموعة وىي‌التعمم،
 وبعد .التربويين النفس عمماء لاىتمامات استقطابا والنفسية التربوية‌الظواىر أكثر

 في الباحثون حاول التعممي، لمفعل تحميميا أثناء التعمم نظريات‌حققتيا التي لإنجازاتا
 الصفية، الممارسة مستوى عمى الأداء ترقية بغية نتائجيا من‌الاستفادة الديداكتيك مجال
 الكفاية تنمية وىو ألا المنشود اليدف تحقيق عمى قادرة ديداكتيكية‌مقاربات خمق ثم ومن

،‌وقد‌انبثق‌عن‌ىذه‌النظريات‌تطبيقات‌تربوية‌أدت‌إلى‌ترقية‌الفعل‌المتعمم لدى المعرفية
‌ ‌النظرية ‌النظريات‌نجد ‌ومن‌ىذه ‌الصفية، ‌والتي‌التعممي‌عمى‌مستوى‌الممارسة البنائية

‌جسدت‌مبادئيا‌المقاربة‌بالكفاءات.
‌الوطنية‌‌‌‌‌‌‌ ‌المغة ‌باعتبارىا ‌التربوية، ‌في‌منظومتنا ‌متميزة ‌بمكانة ‌العربية تحظى‌المغة

الرسمية‌ومكونا‌رئيسا‌لميوية‌الوطنية‌في‌كافة‌المواد‌التعميمية‌في‌المراحل‌الثلاث،‌وليذا‌
‌الجزائ ‌شيدتو ‌الذي ‌التربوي ‌التطور‌حرص‌الإصلاح ‌مواكبة ‌عمى ‌الأخيرة ‌المدة ‌في ر

الحاصل‌في‌كافة‌مناحي‌الحياة،‌إذ‌يظير‌ىذا‌التطور‌جميا‌في‌مجال‌التعميم‌بما‌يسمى‌
‌تحممو‌من‌ ‌لما ‌العربية‌وكراس‌النشاطات، بمنياج‌الجيل‌الثاني‌والذي‌شمل‌كتاب‌المغة

عادة‌توظيفيا‌تطبيقات‌وتمارين‌تعد‌مجالا‌خصبا‌لتكريس‌التعممات‌التي‌اكتسبيا‌الت مميذ‌وا 
‌ ‌من ‌لممعمم‌أفي‌وضعيات‌جديدة ‌تمنح ‌أنيا ‌كما ‌وترسيخيا، رسائيا ‌وا  ‌تثبيت‌الموارد جل

الفرصة‌لقياس‌مدى‌استيعاب‌المتعممين‌لما‌قدم‌ليم‌في‌كل‌مراحل‌الدرس،‌وتضم‌المغة‌
‌التمارين‌ ‌ىذه ‌وتتنوع ‌البنوية" ‌"التمارين ‌بينيا ‌من ‌المغوية ‌الأنشطة ‌من ‌مجموعة العربية
‌التي‌تؤىمو‌ ‌ ‌والنحوية ‌والبنى‌الصرفية ‌الميارات‌المغوية ‌وتيدف‌لإكساب‌التمميذ وتتعدد،
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‌ ‌الدراسات ‌معظم ‌وتؤكد ‌وكتابة، ‌مشافية ‌تنمية‌ألمتعبير ‌في ‌ضروري ‌البنوي ‌التمرين ن
‌بحيث‌ ‌المغوية، ‌التكرار‌والتدريب‌المستمر‌يمكن‌لممتعمم‌أالممكة نو‌من‌خلال‌الممارسة،
‌المغ ‌الممكة ‌توظيفا‌تحصيل ‌وتوظيفيا ‌ومياراتو ‌المغوي ‌الرصيد ‌تنمية ‌طريق ‌عن وية،

‌صحيحا‌في‌مختمف‌المواقف.

المنطمق‌الأساسي‌الذي‌تبنى‌عميو‌باقي‌المراحل‌التعميمية‌‌الابتدائيةوتمثل‌المرحمة‌‌‌‌‌‌‌‌
‌ولأىمية‌التمارين‌البنوية‌لممعمم‌والمتعمم‌عمى‌حد‌سواء‌جاء‌موضوع‌دراستي‌بعنوان:

السنة الخامسة من  البنوية ودورها في ترسيخ البنى المغوية لدى المتعمم"التمارين 
 "-أنموذجا-بتدائيلااالتعميم 

‌الموضوع‌فقد‌تم‌اختياره‌‌كموضوع‌بحث‌ليذه‌‌‌‌‌‌‌ مذكرة،‌ونيدف‌الونظرا‌لأىمية‌ىذا
من‌خلال‌ىذا‌البحث‌إلى‌خدمة‌المغة‌العربية‌من‌جية‌والمتعمم‌من‌جية‌أخرى‌باعتباره‌

‌بل‌يؤدي‌ ‌لمسببين‌السابقين‌فحسب، الدور‌الفعال‌في‌العممية‌التعميمية،‌ولم‌يكن‌اختياره
‌ىناك‌أسباب‌أخرى‌لمعالجة‌ىذا‌الموضوع،‌وتتمثل‌في:

‌لوظائفو‌ .1 ‌نظرا ‌التعميمية، ‌العممية ‌في ‌البنوية ‌التمارين ‌تؤديو ‌الذي ‌الفعال ‌الدور
‌المتعددة.

‌الفعمي‌ضعف .2 ‌الحقيقي ‌التدريب ‌أثناء ‌المعمومات ‌استعمال ‌في ‌المتعممين وذلك‌،
‌بتركيز‌المعمم‌عمى‌المعطيات‌النظرية‌أكثر‌من‌التطبيقية.

‌أن‌يتم‌ .3 ‌التعميمية ‌في‌مؤسساتنا ‌جرت‌العادة ‌لقد ‌بالتمارين‌البنوية: ضعف‌العناية
‌بشرح‌الدرس‌عمى‌شكل‌معطيات‌ ‌يقوم ‌فالمعمم ‌ولا‌عرض‌الدرس‌بشكل‌سمبي، نظرية

المغوي،‌‌كتسابالايعطي‌أىمية‌لمرحمة‌الترسيخ،‌بالرغم‌من‌أنيا‌أىم‌المراحل‌في‌عممية‌
ويترك‌التمرين‌لنياية‌الحصة‌بحيث‌يطبق‌عدد‌ضئيل‌منيا‌فلا‌يعرف‌مدى‌فيم‌التلاميذ‌

‌إلا‌من‌خلال‌ورقة‌الامتحان.
التمارين‌البنوية‌التي‌وعميو‌ارتكزت‌اىتماماتنا‌في‌ىذا‌البحث‌عمى‌النظر‌في‌أنواع‌‌‌‌‌‌‌

‌مقاييس‌ ‌من ‌المغات ‌تعميمية ‌في ‌المنظرون ‌ضبطو ‌مما ‌انطلاقا ‌وتقويميا ‌لمتلاميذ تقدم
عممية،‌بالاستناد‌إلى‌كراس‌النشاطات‌في‌المغة‌العربية‌لمسنة‌الخامسة‌ابتدائي‌كأنموذج‌
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‌و‌ ‌فيو ‌البنوية ‌التمارين ‌واقع ‌عن ‌الكشف ‌بغية ‌لألمدراسة ‌تحققيا ‌التي ‌الميارات دى‌ىم
‌من‌ ‌الأخير ‌ىذا ‌وجدة ‌حداثة ‌مرده ‌لمدراسة ‌الكتاب‌كمدونة ‌ليذا ‌اختياري ‌ولعل المتعمم،

‌التغيير‌الذي‌طر‌ ‌بدلا‌من‌‌أناحية ‌الكفاءة ‌عمى‌مبدأ عمى‌المناىج‌التعميمية‌حيث‌اعتمد
الأىداف‌التعميمية،‌وقد‌اقتضت‌الدراسة‌الاستعانة‌بالمنيج‌الوصفي‌التحميمي‌لكونو‌‌بدأم

‌الظاىرة‌المغوية‌ولاىتمامو‌بالجانب‌الإحصائي‌كوسيمة‌لدعم‌نتائج‌البحث‌،الأنسب‌لرصد‌
‌خاتمة‌ ‌وتمييما ‌مقدمة ‌تسبقيما ‌رئيسيين ‌فصول ‌ثلاث ‌إلى ‌بتقسيمو ‌مراحمو ‌تنوعت وقد

‌تحوي‌النتائج‌العامة‌لمبحث.
‌:التالية‌الإشكالية‌الرئيسيةمن‌طرح‌وانطمقنا‌في‌بحثنا‌ىذا‌‌‌‌‌‌‌‌
  التمارين البنوية في تنمية الممكة المغوية؟إلى أي مدى تسهم 

‌الفرعية‌الآتية‌:‌وتنبثق‌منيا‌التساؤلات
 ما هي التمارين البنوية؟ وما وظيفتها في مرحمة التعميم الابتدائي؟‌
 هل التمارين البنوية الموجودة في الكتاب المدرسي كافية لتنمية الممكة المغوية؟‌
‌ ‌أومن ‌الإشكالات ‌عمى ‌الإجابة ‌التي‌جل ‌الفرضيات ‌من ‌جممة ‌نقترح ‌سابقا، المطروحة

‌يمكن‌إثباتيا‌أو‌نفييا‌أثناء‌التحميل‌وىي‌عمى‌النحو‌الآتي:
‌اعتبار‌التمارين‌البنوية‌وسيمة‌ضرورية‌لتثبيت‌البنى‌الجديدة‌واستثمارىا‌وترسيخيا. .1
‌إبراز‌دور‌التمارين‌البنوية‌في‌تنمية‌الممكة‌المغوية. .2

‌ممة‌الإشكالات‌المطروحة‌سالفا‌نقترح‌الخطة‌الآتية:ومحاولة‌منا‌الإجابة‌عن‌ج
استيمنا‌بحثنا‌بمقدمة،‌قسمنا‌الفصل‌الأول‌إلى‌خمس‌مباحث،‌تناولنا‌في‌المبحث‌الأول‌

برز‌منظري‌النظرية‌البنائية،‌والمبحث‌أمفيوم‌النظرية‌البنائية،‌أما‌المبحث‌الثاني‌فتناولنا‌
‌ف ‌البنائية ‌النظرية ‌بمفاىيم ‌المبحث‌الرابع‌الثالث‌عنوناه ‌في ‌تناولنا ‌كما ‌المغات، ‌تعمم ي

خصائص‌ومميزات‌المنيج‌البنيوي،‌وفي‌المبحث‌الخامس‌أسس‌ومبادئ‌التعميم‌في‌ظل‌
‌المنيج‌البنيوي.

‌خمس‌‌‌‌‌‌‌ ‌إلى ‌قسمناه ‌وقد ‌ ‌البنوية ‌التمارين ‌إلى ‌فيو ‌تطرقنا ‌فقد ‌الثاني ‌الفصل أما
ارين‌البنوية،‌والمبحث‌الثاني‌خصائص‌مباحث‌أيضا،‌قدمنا‌في‌المبحث‌الأول‌مفيوم‌التم

‌أىمية‌ ‌الرابع ‌المبحث ‌وفي ‌البنوية، ‌التمارين ‌أنواع ‌الثالث ‌والمبحث ‌البنوية، التمارين
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التمارين‌البنوية،‌أما‌في‌المبحث‌الخامس‌والأخير‌في‌ىذا‌الفصل‌تطرقنا‌إلى‌الانتقادات‌
‌الموجية‌لمتمارين‌البنوية.

عن‌دراسة‌تحميمية‌تقويمية‌لمتمارين‌البنوية‌و‌توظيفيا‌‌أما‌الفصل‌الثالث‌فيو‌عبارة‌‌‌‌‌‌
‌ثلاث ‌إلى ‌وقسمناه ‌التعميمي، ‌الواقع ‌تحميل‌‌ةفي ‌إلى ‌المبحث‌الأول ‌في ‌تطرقنا مباحث،

‌ ‌ابتدائي، ‌الخامسة ‌لمسنة ‌العربية ‌المغة ‌في ‌النشاطات ‌كراس ‌الثاني‌محتوى والمبحث
‌بـ ‌‌:المعنون ‌في ‌البنوية ‌التمارين ‌أنواع ‌كان‌عرض‌وتحميل ‌حين ‌في كراس‌النشاطات،

‌التعميم‌ ‌من ‌الخامسة ‌السنة ‌بمعممي ‌الخاص ‌الاستبيان ‌لنتائج ‌تحميل ‌الثالث المبحث
‌الابتدائي.

إن‌لموضوعنا‌علاقة‌بموضوعات‌أخرى‌ودراسات‌سابقة،‌إلا‌أننا‌اقتصرنا‌في‌بحثنا‌‌‌‌‌‌‌
لبنوية،‌وأىميتيا‌في‌:‌التمارين‌ابـ‌‌ىذا‌عمى‌نوع‌من‌أنواع‌التمارين‌المغوية‌وىو‌ما‌يعرف
‌تنمية‌الممكة‌المغوية‌مع‌اختلاف‌في‌النموذج‌السنوي.

‌البحث‌عمى‌جممة‌من‌المصادر‌والمراجع‌العربية‌‌‌‌‌‌‌ ‌في‌انجاز‌ىذا ‌الاعتماد ‌تم وقد
منيا‌والأجنبية‌التي‌تخدم‌ميدان‌الدراسة،‌وطبعا‌ككل‌باحث‌واجيتني‌صعوبات‌عدة‌منيا‌

‌الموضوع‌بالدراسة‌باعتباره‌ حد‌المواضيع‌الفتية،‌أقمة‌البحوث‌والمراجع‌التي‌تناولت‌ىذا
‌وضيق‌الوقت.

نن‌‌‌‌‌‌ ‌وا  ‌نيي‌عممي‌ىذاأي‌إذ ‌بعد‌أ، ‌كان‌فيو‌من‌محاسن‌فالفضل‌فييا عترف‌أن‌ما
‌سبحانو‌وتعالى‌يرجع‌إلى‌أستاذي‌المشرف:‌مختار‌الييصاك‌بفضل‌توجيياتو‌السديدة.
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 I. 1مفهوم النظرية البنائية:  الأول: المبحث                                                                                                         

و التي  structure)  (و البنيةأمن البناء  (constructivisme)تشتق كممة البنائية          
والنظرية  ،بمعنى الطريقة التي يقام بيا مبنى ما sturereىي مشتقة من الأصل اللاتيني 

ن يدرس المدرسون أيمكن  ،و توجيوأسموب تدريس أالبنائية ىي نظرية تعمم و ليست 
بطرق تعرف بالبنائية عندما يكونون مدركين ليا و يدرسون بطريقة تتوافق مع كيفية تعمم 

مختمفة عن تمك التي  استراتيجياتالطلاب تستمزم طرق التدريس المتوافقة مع كيفية التعمم 
لتدريس و الطريقة الوحيدة لكي يتعمم المدرسون كيفية ا ،تتبع غالبا في الفصول الدراسية 

  .يتعمموا بالطريقة البنائية أنبالطريقة البنائية ىي 

ن المتعمم يقوم بتكوين معارفو أو تعد النظرية البنائية فمسفة تربوية تعني ب         
المتعمم  أنالخاصة التي يخزنيا بداخمو فمكل شخص معارفو الخاصة التي يمتمكيا و 

مجتمعي بناء عمى معارفو الحالية و خبراتو  أمبشكل فردي  إمايكون معرفتو بنفسو 
السابقة حيث يقوم المتعمم بانتقاء و تحويل المعمومات و تكوين الفرضيات و اتخاذ 

 القرارات معتمدا عمى البنية المفاىيمية التي تمكنو من القيام بذلك.

يجري داخل ما  أيو تيتم النظرية البنائية بالعمميات المعرفية الداخمية لممتعمم         
عقل المتعمم عندما يتعرض لممواقف التعميمية كمعرفتو السابقة و مدى تقبمو لمتعمم و 
دافعيتو و قدرتو عمى معالجة المعمومات و بالتالي يكون دور المعمم تييئة بيئة التعمم 

 لتجعل المتعمم يبني معرفتو بنفسو.

 إشكاليةلمبنائية يعتبر  ن البحث عن تعريف محددألقد ذكر زيتون و زيتون ب        
ليذا  الإشارةصعبة و معقدة فالمعاجم الفمسفية و النفسية و التربوية قد خمت من 

                                                           
 ،2016 دار الفرات، النظرية البنائية الاجتماعية و تطبيقاتيا في التدريس، زيد سميمان العدوان ، - 1
 .36-33ص
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القميل من معالم  إلاالمصطمح باستثناء المعجم الدولي لمتربية الذي قدم تعريفا لا يوضح 
اك احتمالات وىن ،ن منظري البنائية المعاصرين لم يقدموا تعريفا محددا لياإالبنائية كذلك ف

 ثلاثة في محاولة تفسير عدم تناول منظري البنائية تعريفا ليا: 

 حداثة لفظة البنائية نسبيا في الأدبيات الفمسفية و النفسية و التربوية و قد أولها :
 تحتاج لسنوات عديدة قبل أن تستقر عمى معنى محدد ليا.

 ليس بينيم إجماع عمى : إن منظري البنائية ليسوا بفريق واحد و من ثم ثانيها
 تعريف محدد.

  :إن منظري البنائية قد قصدوا إلا يعرفوىا و أن يتركوا لكل منا ليكون معنى ثالثها
 محددا ليا في ذىنو.

عممية استقبال تتضمن إعادة بناء المتعممين  ظرية البنائية بأنيا:ف الن  ر  و تع       
خبراتيم السابقة و بيئة التعمم إذ تمثل كل لمعاني جديدة داخل سياق معرفتيم الحالية مع 

من خبرات الحياة الحقيقية و المعمومات السابقة بجانب مناخ تعمم الجوانب الأساسية 
 لمنظرية البنائية.

فيا لورسباك و توين بأنيا نظرية معرفية استخدمت لشرح عممية كيف نعرف عر و ي        
 ما نعرف.

الطريقة التي يقوم الطالب من خلاليا باكتساب نيا أب ششن وولو يعرفيا ايو      
 العمميات المعرفية و معالجتيا و تطورىا و استخدامو في المواقف المعرفية الحياتية.

منظري البنائية الحديثين و ىم الذين نظروا لمبنائية بعد بياجيو أن  و يرى معظم      
 مة حول النمو المعرفي.بياجيو ىو واضع المبنات الأولى ليا فقد وضع نظرية متكام
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ئية و أفادت اوعموما فان ىناك بعض الكتابات التي حاولت صياغة تعريف لمبن      
قواميا أن الطفل يكون نشطا في بناء أنماط  رؤية في نظرية التعمم و نمو الطفل، بأنيا:

ىا و بسط صور أو تعبر البنائية في  التفكير لديو نتيجة تفاعل قدراتو الفطرية مع الخبرة،
أوضح مدلولاتيا عمى أن المعرفة تبنى بصورة نشطة عمى يد المتعمم و لا يستقبميا بصورة 

 .سمبية من البيئة

II. :برز منظري النظرية البنائية: أ المبحث الثاني 

 لنظرية التعميم البنائية كثير من المنظرين، و أبرزىم:

II.1 :فرديناند دي سوسير Ferdinand de Saussure  

عالم  ,1913 فبراير  22وتوفي في  1857نوفمبر 26ولد في        
فيما عدّه  .عمم المسانيات في البنيوية لممدرسةيعتبر بمثابة الأب  ر.شيي سويسري لغوي

 ، المغة الهندية، الأوروبية عمم المغة الحديث. ع ني بدراسةكثير من الباحثين مؤسس 
رة اجتماعية. من أشير آثاره: `بحث في الألس نيّة وقال إن المغة يجب أن تعتبر ظاى

، بعد وفاتو( وقد ن قل 1916ون شر عام  بـالمغة الفرنسية العامة` )كتبو
، الذي يعد أول مصدر لمبنيوية في الثقافة الغربية، بترجمات متعددة ومتباينة الـعربية إلى

 والذي تبنتو البنيوية في الستينات من القرن نفسو في فرنسا.

التي قام بيا سوسير الأساس الأول لمبنيوية المغوية عند الغرب، وتعد ىذه الدراسات       
 التي قد استفادت من مبادئ المذىب التجريبي.

كانت البنوية عند سوسير في المغة فقط، حيث كانت عنده قاعدة التفريق بين المغة      
حيث جعل المغة مؤسسة  )كلاما(،والأقوال، أو بين المغة كنظام وبين المغة كاستعمال

https://ar.wikipedia.org/wiki/22_%D9%81%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%8A%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/22_%D9%81%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%8A%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/1913
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%88%D9%8A%D8%B3%D8%B1%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%88%D9%8A%D8%B3%D8%B1%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D9%86%D9%8A%D9%88%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D9%86%D9%8A%D9%88%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A7%D8%AA_%D9%87%D9%86%D8%AF%D9%8A%D8%A9_%D8%A3%D9%88%D8%B1%D9%88%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A7%D8%AA_%D9%87%D9%86%D8%AF%D9%8A%D8%A9_%D8%A3%D9%88%D8%B1%D9%88%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%81%D8%B1%D9%86%D8%B3%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%81%D8%B1%D9%86%D8%B3%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
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اجتماعية بينما الكلام أو التعبير عمل فردي، مع العمم أن سوسير لم يستخدم كممة البنية، 
نما استخدم كممة   وىي بنفس المعنى. "المنظومة"أو  "نسق"وا 

كما كان من الأسس التي أقام عمييا سوسير المنيج  البنيوي ىو ثنائية الدال      
ن المغة ليست نظاما مستقرا ومن الأمور الجوىرية، بل ىي من والمدلول، أراد بذلك أ

لبيان أن المغة لا يمكن أن تكون إلا  "الأشكال غير المستقرة، وقد قال سوسير عن ذلك: 
منظومة من قيم مجردة يكفي في الحسبان اعتبار العنصرين المذين يشاركان في 

م بين الصورة السمعية والتصور فكل شيء إنما يت ."وظيفتهما وهما: الأفكار والأصوات
 وذلك ضمن حدود الكممة مقدرة كمجال مغمق موجود في ذاتو.

II.2 :جان بياجيه John Piaget 

السويسرية  "نيوشاتل"م بمدينة 1896عالم نفس و فيمسوف سويسري، من مواليد        
وسط عائمة مثقفة، و أبوه كان متخصصا في دراسة تاريخ العصور الوسطى، اىتم بياجيو 

ول مقالة لو ظيرت في أمنذ طفولتو بدراسة التاريخ الطبيعي، و العموم البيولوجية، حيث 
 سن الثالثة عشر.

حياء، حتى نال فييا الدكتوراه ضمن اختصاص الإ "نيوشاتل"درس جميع أطواره في       
في جنيف، وألف كتابين " جون جاك روسو" وشغل منصب مدير الدراسات في معيد

، ما الحكم و التفكير الاستدلالي عند المتعمم" "و المغة والفكر عند المتعمم" "بعنوان: 
لم بيولوجي، سمط جل نو في الأصل عاأنو عالم نفس إلا أيعرف عن جان بياجيو 

الاىتمام الفائق بالمتعمم و مراحل نموه و تطوره و تطور مجال المعرفة و  اىتماماتو في
 .1الفكر عنده

                                                           
 .228ص م، 2010عمان، ،1ط التوزيع،الشروق لمنشر و  نظريات التعمم، عبد الرحيم الزغول، عماد 1
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يعتبر بياجيو واضع المبنات الأولى لمبنائية حيث كان شديد الاىتمام بمبحث نظرية        
المعرفة و علاقتيا بالعموم الأخرى كالفيزياء و الأحياء، الأمر الذي حفزه عمى دراسة 

 (1920الأفراد، فمع بداية العقد الثالث من ىذا القرن) عمميات التفكير و الذكاء لدى

بياجيو أبحاثو حول تفكير الطفل و التي كشفت عن حدوث النمو المعرفي  أبد      
بطريقة تمقائية بإعادة ذىن الطفل لييكمة الواقع و دمج تمك اليياكل الجديدة داخميا في 

 صور بنيات معرفية.

أثارت أعمال بياجيو اىتماما كبيرا في الوسط التعميمي من خلال ما قدمو من       
" إلى أن "جويمول  و ليشانمقالات و أبحاث حول ىذا الموضوع، كما يشير كل من 

تأثير أعمال بياجيو ممحوظة و تأثيرىا عظيم عمى تطورات برامج التعميم خاصة في 
 .1الرياضيات و العموم

خمدا بعده مؤلفات، و من بين أىم ىذه المؤلفات: الحكم م 1980 توفي سنة       
 عالم الأحياء والمعرفة، أصل الذكاء عند المتعمم. ،م1924والمنطق

II.3 :جون ديوي John Dewey 

 "برز ممثمي و مؤسسي الحركة أو الفمسفة البرجماتية، ولد في مدينة أيعتبر من       
وقد تمقى تعميمو  م،1859"سنة Vermontمونت فير "من ولاية  "Burlingtonبور لنجتن 

الابتدائي و الثانوي في مدينتو و تعميمو الجامعي في جامعة ولايتو، وبعد إتمامو لتعميمو 
اشتغل بالتدريس لفترة من الزمن في إحدى المقاطعات،  م1879الجامعي في ولايتو عام

فمسفة والعموم السياسية ثم ما لبث أن تاقت نفسو لمواصمة دراستو العميا في ميدان ال
والتاريخية، وقد استطاع في سنوات قميمة أن يحصل عمى شيادة الدكتوراه في الفمسفة من 

                                                           
جسور  المرجع في التعممية في الزاد النفسي والسند في عمم التدريس، ينظر: عبد القادر لوريسي،- 1

 .72-70ص م،2014 ،1ط الجزائر، لمنشر والتوزيع،
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" شيرة فائقة كفيمسوف مفكر ديوي "وقد نال  ،م1884عام "جون هوبكنز"جامعة 
وكمصمح تربوي كبير لا في الولايات المتحدة وحدىا، ولكن في جميع أنحاء العالم، وقد 
دفعت ىذه الشيرة الكثير من البمدان المتقدمة لدعوتو ليحاضر في جامعاتيا وليساعدىا 

اط ، وقد ظل ديوي في نشاليابان، الصين، الحكومة التركيةفي تنظيم تعميميا، مثل 
 ،"92"عن عمر يناىز1952عممي دائب حتى توفي في اليوم الأول من شير يونيو عام 

 شيكاغوبرز أعمالو في الميدان التربوي إنشاؤه لمدرستو النموذجية في مدينة أومن 
وقد اتخذ من ىذه المدرسة الابتدائية النموذجية حقلا لتجربة نظرياتو وأرائو  ،م1892سنة

يمكن أن يضاف إلى أعمالو التربوية مئات المقالات وعشرات الكتب التقدمية في التربية، و 
التي كتبيا في الفمسفة والتربية، ومن أشير كتبو التربوية: المدرسة والمجتمع، الطفل 

 ...1والمنيج، الديمقراطية والتربية، الخبرة والتربية، كيف نفكر، الطبيعة البشرية والتربية

ن المصدر الأساسي لممعرفة الإنسانية أية المعرفة إيمانو بومن أفكاره المتصمة بنظر       
ىو الخبرة و النشاط الذاتي لمفرد، فأي معرفة يكتسبيا الفرد ناشئة في نظره عن خبرتو 

جل أجل البقاء ومن أوتفاعمو مع عناصر البيئة المحيطة بو وعن نشاطو وكفاحو من 
التغمب عمى المشاكل التي تواجيو جل أالحصول عمى لقمة العيش والكساء والمأوى و من 

 .2في الحياة، والإيمان بأداتية المعرفة ووظيفتيا

II.4 فيجو تسكي:Vygotsky  

منطقة النمو  "عالم نفس تعميمي قدم نظرية ثقافية اجتماعية، كما قدم فكرة         
أن لمفرد مستويين من  فيجو تسكييرى  ،"The zone of proximal développement الحدي

التطور أو النمو والمذان يتفاعلان مع التعمم منذ الميلاد، وطبقا لنظريتو التعمم يسبق 
                                                           

 بيروت، م، 1981الثقافة،دار  تطور النظريات والأفكار التربوية، عمر محمد التومي الشيباني،- 1
 .336-333لبنان،ص

 .342-341المرجع نفسو، ص - 2



الفصل الأول  النظرية البنائية والمنهج البنيوي
 

13 
 

 "بالمستوى الفعمي لمنمويتقدم الطفل، مما يسمى  Interaction النضج، ومن خلال التفاعل
actuel développement level بالمستوى المحتمل لمتطور" إلى ما يسمى"développement 

level potentiel"  :وبين ىذين المستويين يوجد مستوى النمو الحدي والذي عرفو بأنو
"المسافة بين المستوى الفعمي لمتطور كما يحدد بحل الفرد لمشكمة ما مستقلا، والمستوى 
المحتمل لمتطور كما يحدد بحل ىذه المشكمة ولكن بمساعدة وتوجيو شخص بالغ، فالتعمم 

تتم في حوار بين المعمم والمتعمم يركز  ةىو عممية اجتماعية ديناميكي جو تسكيفيعند 
 .1المعمم فييا عمى إبراز الميارات والقدرات"

 II.5 ارنست فون جلاسرفيمد :Arnestphon Glaserfild  

ولد في ألمانيا لأبوين نمساويين، وترعرع في شمالي ايطاليا وسويسرا وعاش في         
م إلى ايطاليا وعمل بيا 1942كمزارع أثناء الحرب العالمية الثانية، عاد عامايرلندا 

م أصبح مديرا لمشروع بحثي عن المغات الحاسوبية بتدعيم 1962صحفيا، وفي عام
م قام بتدريس عمم النفس المعرفي 1970ورعاية من الولايات المتحدة الأمريكية، وفي عام

يعمل حاليا باحثا مشاركا في معيد بحوث م 1987في جامعة جورجيا حتى تقاعد سنة
 .2الاستدلال العممي في جامعة ماسو شيش

 

 

                                                           
عالم  التعمم والتدريس من منظور النظرية البنائية، حسن حسين زيتون/كمال عبد الحميد زيتون،- 1

 .137ص م، 2006القاىرة، ،2ط الكتب،
 .30المرجع نفسو، ص- 2
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III.  1مفاهيم النظرية البنائية في تعمم المغات الثالث:المبحث: 

ىناك مفاىيم أساسية في النظرية البنائية لحدوث التعمم سنتناوليا بالتفصيل لمتعرف       
 نظر منظري ىذه النظرية، ومن ىذه المفاىيم:عمى أىميتيا في حدوث التعمم من وجية 

 .مفيوم التكيف 
 .مفيوم الموازنة والضبط الذاتي 
 .مفيوم التمثل والوظيفة الرمزية 
 .مفيوم خطاطات الفعل 

III.1 مفهوم التكيف: 

يط المادي مع معطيات وخصائص المح ىو تكيف عضوية المتعمم التعمم      
مقولات وتحويلات وظيفية، والتكيف ىو غاية عممية دماجيا في والاجتماعي عن طريق ا

الموازنة بين الجياز العضوي ومختمف حالات الاضطراب واللاانتظام الموضوعية أو 
المتوقعة في الواقع، وذلك من خلال آليتي الاستيعاب والتلاؤم، التلاؤم ىو تغيير في 

ه تحقيق التوازن، استجابات الذات بعد استيعاب معطيات الموقف آو الموضوع باتجا
وحيث إن الاستيعاب ىو إدماج لمموضوع في بنيات الذات، والملاءمة ىي تلاؤم الذات 

 مع معطيات الموضوع الخارجي.

 

 

 

                                                           
 ،1ط دار الصفاء لمنشر والتوزيع، وتطبيقاتيا التربوية،النظرية البنائية  عصام حسن الدليمي،- 1

 .85-77ص ه،1435-م2014 عمان،
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III.2 مفهوم الموازنة والضبط الذاتي: 

 الضبط الذاتي ىو نشاط الذات باتجاه تجاوز الاضطراب والتوازن ىو غاية اتساقو.     

III.3  ةالسيرورات الإجرائيمفهوم: 

إن كل درجات التطور والتجريد في المعرفة وكل أشكال التكيف تنمو في تلازم       
 جدلي وتتأسس كميا عمى قاعدة العمميات الإجرائية أي الأنشطة العممية الممموسة.

III.4 ةمفهوم التمثل والوظيفة الرمزي: 

المعرفية التي يبنييا الفكر عن عالم الناس التمثل عند بياجيو ما ىو سوى الخريطة       
والأشياء وذلك بواسطة الوظيفة الترميزية، كالمغة والتقميد المميز والمعب الرمزي والرمز 
يتحدد برابط التشابو بين الدال والمدلول، والتمثل ىو إعادة بناء الموضوع في الفكر بعد 

 أن يكون غائبا.

III.5 مفهوم خطاطات الفعل: 

الخطاطة ىو نموذج سموكي منظم يمكن استعمالو استعمالا قصديا، وتتناسق      
الخطاطة مع خطاطات أخرى لتشكل أجزاء لمفعل، ثم انساقا جزئية لسموك معقد يسمى 

ن خطاطات الفعل تشكل كتعمم أولي ذكاء عمميا ىاما وىو منطمق الفعل ا  خطاطة كمية، و 
 النمو الذىني. الحركي من -العممي الذي يحكم الطور الحسي
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VI. خصائص ومميزات المنهج البنيوي: لمبحث الرابع:ا 

لا ينظر إلى المتعمم عمى انو سمبي ومؤثر فيو، ولكن ينظر إليو عمى انو مسؤول  -1
 مسؤولية مطمقة عن تعميمو.

حيث تتطمب بناء فييا دورا تستمزم عممية التعمم عمميات نشطة، يكون لممتعمم  -2
 المعنى.

 المعرفة ليست خارج المتعمم، ولكنيا تبنى فرديا وجماعيا فيي متغيرة دائما. -3
يأتي المعمم إلى المواقف التعميمية ومعو مفاىيمو، ليس فقط المعرفة الخاصة  -4

بموضوع معين ولكن أيضا آراءه الخاصة بالتدريس والتعمم وذلك بدوره يؤثر في تفاعمو 
 داخل الفصل.

ولكنو يتطمب تنظيم المواقف داخل الفصل وتصميم  فقط، التدريس ليس نقل المعرفة -5
 الميام بطريقة من شانيا أن تنمي التعمم.

المنيج ليس ذلك الذي يتم تعممو، ولكنو برنامج ميام لتعمم والمواد والمصادر، والتي  -6
 منيا يبني المتعممون معرفتيم.

يتفاعل مع المتعمم ويثير ىناك دور جوىري لممعمم في ىذه العممية فالمعمم يمكنو أن  -7
 1الأسئمة ويستند عمى التحديات الحالية والخبرات.

 نو كما ذكر حسن حسين زيتون:أبالإضافة إلى 

 .تتطمب من المتعممين أن يتخذوا قرارات 
 .تشجع لدييم أسئمة ماذا لو 
 .تشجيع المتعممين عمى استخدام طرقيم 

                                                           
 .40ص النظرية البنائية وتطبيقاتيا التربوية، عصام حسن الدليمي،- 1
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 .تدعم ىذه الميام المناقشة والاتصال 
 .تسيم بدرجة ما، أو بنوع ما من المفاجأة، وممتعة 
 .قابمة للامتداد 
 .1يسيل عمى المتعممين البدء بيا 

 :2أسس ومبادئ التعمم في ظل المنهج البنيوي المبحث الخامس:

يرتكز التعميم في ظل المنيج البنيوي عمى عدد من المبادئ الأساسية وىي عمى النحو 
 الآتي :

المتعمم السابقة ىي محور الارتكاز في عممية التعمم، وذلك كون المتعمم  معرفة (1
 يبني معرفتو في ضوء خبراتو السابقة.

أن المتعمم يبني معنى لما يتعممو بنفسو بناء ذاتيا، حيث يتشكل المعنى داخل  (2
بنيتو المعرفية من خلال تفاعل حواسو مع العالم الخارجي)البيئة الخارجية( من 

يده بمعمومات تمكنو من ربط المعمومات الجديدة لديو وبشكل يتفق مع خلال تزو 
 المعنى العممي الصحيح.

أن التعمم لا يحدث ما لم يحدث تغيير في بنية الفرد المعرفية، حيث يعاد تنظيم  (3
 الأفكار والخبرات الموجودة بيا عند دخول معمومات جديدة.

رد المتعمم مشكمة أو ميمة أن التعمم يحدث عمى أفضل وجو عندما يواجو الف (4
 حقيقية واقعية.

أن المتعمم لا يبني معرفتو بمعزل عن الآخرين، بل يبنييا من خلال التفاوض  (5
 الاجتماعي معيم.

                                                           
 التعمم والتدريس من منظور النظرية البنائية، حسن حسين زيتون/كمال عبد الحميد زيتون،- 1
 .172ص

 .45-42ص النظرية البنائية الاجتماعية وتطبيقاتيا في التدريس، زيد سميمان العدوان،- 2
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طرح مسائل ومشكلات ملائمة لممتعممين: حيث يؤكد التربويون أن المدخل البنائي  (6
مسبق بيا والتطمع يثير تعمما حول مفاىيم لدى المتعممين إذا كان لدييم اىتمام 

 إلى وجيات نظر المتعممين، ولابد من تثمينيا وتقديرىا.
بناء التعمم عمى المفاىيم الأولية)البحث عن الجوىر(:فحينما تعرض المفاىيم  (7

الأولية عمى المتعممين، ىنا يسعى المتعممون إلى صنع المعنى بتجزئة الكل 
وتكسيره إلى أجزاء يستطيعون رؤيتيا وفيميا، والمتعممون دائما يبادرون في ىذه 

نون العممية والفيم بدلا من أن العممية عمى جعل المعمومات ذات معنى، فيم يب
جميم ومع تجميع الأنشطة المنيجية حول مفاىيم عريضة، يستطيعون أتصنع من 

اختيار مداخميم الفريدة في حل المشكلات واستخداميا كانطلاقة وتمييد لبناء 
 المفاىيم الجديدة.

السعي لمعرفة وجيات نظر المتعممين وتقديرىا: فالعمل عمى فيم وجيات نظر  (8
لمتعممين ضروري في التربية البنائية، والوعي بوجيات نظر المتعممين يساعد ا

المعممين عمى أن يتحدوا إمكانات طلابيم ويجعل خبرات المدرسة ذات معنى 
ومغزى، والمدرسون الذين يعممون دون وعي بوجيات نظر تلاميذىم كثيرا ما 

 يم للإخفاق.يعرضون تلاميذىم لخبرات غير ملائمة ومممة بل قد يعرضون
تكييف المنيج التعميمي ليخاطب ما لدى المتعممين من فرضيات، فالتعمم يتحسن   (9

حين تكون المطالب المعرفية والاجتماعية والعاطفية لممنيج سيمة المنال لممتعمم 
وبناء عمى ذلك ينبغي أن تتوافر نوع من العلاقة بين مطالب المنيج التعميمي 

ذا لم تعالج ىذه  والافتراضات والفرضيات التي تتكون في ذىن المتعمم، وا 
الفرضيات والافتراضات عمى نحو صريح سوف يجد معظم الطلاب أن الدروس 
مجردة من المعنى بغض النظر عن درجة كفاءة المعمم، ومدى جاذبية المواد، 
ولابد من التأكيد عمى أن المعممين البنائيين يصممون الدروس التي تتوجو نحو 
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عممين، وعمميات التصميم ىذه تستنير وتتحسن بفيم المطالب فرضيات المت
 المعرفية المتضمنة في ميام معينة بالمنيج.

تقييم تعمم المتعممين في سياق التدريس: فطرح أسئمة ضيقة يبحث المعمم  (10
 "لا" وكممة .النظر في عقول المتعممين عن إجابة محددة يحرم المتعممين من إعادة

قبل المعممين حينما يطرح سؤال معين ولا يصل المتعمم إلى  التي اعتدنا عمييا من
إجابتو المحددة لا شك بأنيا تؤذي المتعممين، وتجعميم يشعرون بالإحباط، وكممة 

توصل إلى المتعممين أن تفكيرىم الخاص بالمسائل ليس موضع تقدير وتثمين  "لا"
المسائل و في  عمى وجو الخصوص، وىذا بدوره يضر ويؤذي رغبتيم بالتفكير في

استقصائيا مما يؤدي إلى الاندماج و الانشغال بالتعمم بدلا من النشاط الأقل قيمة 
 وأىمية و ىو محاولة التنبؤ بالإجابة التي يريدىا المعمم.

أن عممية التعمم تتمركز حول مفاىيم أساسية، فالصف البنائي يركز عمى  (11
تعممين أكثر من التركيز عمى المبادرة في التساؤل، والتفاعل المتكرر بين الم

 المنافسة والانعزال.
أن التعمم يحدث بعد أن يعرض المعمم المشكلات التي تيم المتعممين في  (12

حياتيم، وىذا يتطمب إشراكيم في مناقشة اختيار المشكلات وفحصيا لتحديد مالو 
 معنى ومالو علاقة بحياتيم.

أراء المتعمم ووجيات نظره، ويمكن ذلك من خلال طرح الأسئمة  احترام (13
 عمييم، وتقديم المشكلات التي تتطمب مستويات عميا من التفكير.

نو لابد أبناء المعارف الجديدة عمى الخبرات والمعارف السابقة لممتعمم، أي  (14
 من بناء جسور بين معارف المتعممين السابقة والمعارف الجديدة.

متنوعة لحل المشكلات قبل  تيع المتعممين عمى استراتيجياأن يتم تشج (15
 الوصول إلى الإجابة أو الخاتمة.
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I:مفهوم التمارين البنيوية: . المبحث الأول 

 قبل أن نمجأ إلى تحديد مفيوم التمرين البنيوي لابد أن نعرج لمفيوم التمرين عامة:      

     I .لغة. أ: 

نو: التميين وىو مشتق من الفعل أعمى  "لسان العرب"في معجم  عرف التمرين      
حيث يقول: ) مرن، يمرن مرانة ومرونة: وىو لين في صلابة ومرنتو ألنتو  "مرن"،الثلاثي 

وصمبتو، ومرن الشيء يمرن مرونا إذا استمر، ويقال مرنت يد فلان عمى العمل أي 
عمى صمبت واستمرت.. ومرن عمى الشيء يمرن مرونا ومرانة تعوده واستمر عميو، مرن 

القاموس "أما في  1كذا يمرن مرونة ومرونا: درب، ومرنو عميو فتمرن: دربو فتدرب(
نو:)مرن عمى الشيء مرونا ومرانة، تعوده.. ومرنو تمرينا فتمرن، أفقد ورد عمى  المحيط"

 .2دربو فتدرب(

) مرن فلان عمى الأمر عوده ودرب ليمير  : "الوسيط"وجاء في تعريفو في معجم        
 .3وتمرن عمى الشيء، تدرب عميو وتعود(فيو 

وما نستخمصو من خلال إيراد مجمل التعاريف السابقة أنيا تركز عمى أن          
المعنى المغوي لمجذر "مرن" ىو: الممارسة والتكرار لاكتساب العادة، وان كممات المواظبة 

 ،الممارسة، التدريب، التكرار، تحمل معنى التمرين.
  

 
                                                           

 )م،ر،ن(. مادة ،14المجمد لبنان، بيروت، دار صادر، لسان العرب، ابن منظور،- 1
دار الكتب  ، أبو الوفا نصر اليوريني تحقيق: مادة)مرن(، القاموس المحيط، الفيروز أبادي، - 2

 . 1242ص م،2007لبنان، بيروت، ،2ط العممية،
 .96، القاىرة، ص2ط ،1ج )مرن(، مطابع دار المعارف، مجمع المغة العربية، مادة- 3
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 I .اصطلاحا:. ب 

إن المتصفح لممراجع والقواميس في حقل تعميمية المغات يلاحظ تداخل واشتراك عدة       
مفاىيم في دائرة مفيومية واحدة، فالتمرين والاختبار والتقييم كميا مصطمحات تمتقي في 
نقطة معينة مفادىا تحديد مدى المعرفة أو الميارة التي حصميا المتعمم خلال مسيرتو 

حد أية، إلا أنيا تتمايز فيما بينيا تمايزا واضحا، وبالتالي فمن الواجب العودة إلى التعميم
"معجم تعميمية المعاجم المتخصصة لموقوف عمى المفيوم الدقيق لمتمرين والمتمثل في 

كل نشاط منظم يتميز نو :)أحيث يحدد ىذا المعجم مصطمح التمرين عمى المغات" 
يجية، ويندرج في منظومة نموذجية معينة من التمارين، بمميزات تستجيب إلى مقاييس من

ييدف إلى تمثل المعطيات المغوية المعروضة والمشروحة من ذي قبل، واستعماليا أو 
 :1( وما يمكن استنتاجو بوضوح من خلال التعريف التاليتوظيفيا بكيفية ناجعة

 ىو نشاط يشارك فيو المتعمم )المتدرب( عمى نحو ايجابي فلا يضع :  التمرين
المتعمم موضع المتمقي السمبي، بل يدفعو من خلال سمسمة من فرص التمرن ومحاولات 

 ن واحد.آالتكرار الواعية والخلاقة كي يكون ايجابيا متمقيا و منتجا في 
  تتناسب مع خضوع التمرين إلى مقاييس عممية مضبوطة، ذات أىداف محددة

مستوى وحاجيات المتعمم ورغباتو فضلا عن كيفية إجرائو وأشكال القيام بو مثل: الانتقاء 
  والترتيب والتدرج لموصول إلى تحصيل لغوي ناجح.

  ،يدور التمرين دائما حول صعوبة لغوية واحدة معينة تتناسب وحاجة المتعمم إلييا
 ويكون التمرين فرصة لترسيخ والتعمم.

  أداة لترسيخ المعمومات المعروضة من ذي قبل وفرصة لتوظيفيا بكيفية التمرين
 بالمغة وتنمية التعبير المغوي... مناجعة، فيو وسيمة لتحقيق ىدف تربوي محدد، كالإلما

                                                           
بحث حول التمارين المغوية مفتشية التعميم الأساسي لمادة المغة  محمد صاري، بتصرف عن:- 1

 .97مقاطعة ورقمة،ص الطور الثالث، العربية،
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ينظران  H.besseه.بيس و  R.Porquierر.بوركيي ونجد من ناحية أخرى كلا من        
في -معطيات سبق التعرض إلييا من قبل نو:)لا يدور سوى حولأإلى التمرين عمى 
الأمر الذي يجعل  وليس من وظيفتو إدراج معطيات جديدة لمتعمم، -مرحمة عرض الدرس

من خلال التعريف نستنتج أنيما  ،1لغة التمرين ومفرداتو في عداد ما سبق اكتسابو(
يحصران وظيفة التمرين في التدريب عمى معطيات سبق تقديميا من قبل في حصة 

وفي تثبيت ىذه المعمومات وبالتالي فيما يقملان من فائدة  لعرض وقد اكتسبيا المتعمم،ا
ليا ويمتقي ىذا التعريف مع آالتمرين بحصرىما ميمتو في تكرار ما اكتسبو التلاميذ تكرارا 

نو:)ميمة لغوية ذات طابع أالذي يعرف التمرين عمى  " "عموم التربيةما ورد في معجم 
يكون موضوعيا الجانب التقميدي في المغة وىدفيا تكميف المتعمم بميمة تكراري ومجزأ 

 .2لغوية قصد تثبيت أو تطبيق ما اكتسبو(

ن خاصية إن حصر ىدف التمرين في تكرار ما سبق اكتسابو أمر يعتريو النقص لأ     
واعا كثيرة التكرار تنطبق فقط عمى التمارين الآلية كالتمارين التركيبية مثلا، إلا أن ىناك أن

من التمارين تدرب التلاميذ وتكسبيم القدرة عمى التصرف في بنى المغة كالتمارين 
 التحويمية، وتمارين تنمي ممكة التلاميذ التعبيرية كالتمارين التبميغية.

ومما تقدم يمكن اعتبار التمرين وسيمة ميمة من وسائل التدريس والتعميم ووسائل      
نظرا لما يمعبو من دور ىام في العمل الترسيخي لاكتساب  التبصير والتوضيح، كذلك

يصال المعمومات النظرية من جية أخرى،  الممكة المغوية من جية، وفي عممية تبميغ وا 
 فالتمرين يعتبر جوىر العممية التعميمية نظرا لمدور الفعال الذي يمعبو في عممية التعمم.

                                                           
1
 -H.Bess/ R.porquier, Grammaire et didactique des langues, hâtier credif, paris, 1984, p 

121. 

 .131ص المغرب، سمسمة عموم التربية، معجم عموم التربية،وآخرون،  يعبد المطيف الفاراب-2
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من أنشطة التعمم المنظمة المتكررة التي والتمرين في المفيوم التعميمي ىو:)نوع      
 1تيدف إلى تنمية أو تثبيت ميارة معينة أو احد جوانب المعرفة(

نو أوفي الأخير نخمص إلى أن المفيوم المغوي والاصطلاحي لمتمرين يجمع عمى      
عممية منظمة وتدريبات مستمرة تسعى لترسيخ الميارة التي تعمميا المتعمم حتى تصبح 

 تسبة.حالة مك

I .1 .:مفهوم التمارين البنيوية 

إن أول ما يصادف الباحث حول ىذا النوع من التمارين كثرة واختلاف المسميات أو      
المصطمحات التي تطمق عمييا في المغة العربية، حيث أطمق عمييا عبد الرحمان الحاج 

"التمارين  " والدكتور عمي القاسمي"تمارين التصرف العفوي في بنى المغةصالح 
سحاق محمد الأمين  "تدريبات الأنماط والدكتور رشدي احمد طعمية المختبرية" "وا 

وىناك من يرفض ىذه التسميات جميعا ويفضل إطلاق  "تدريبات الأنماط البنيوية"،
 2"التطبيق السمعي الشفوي لمبنى"المصطمح التالي: 

أن كل باحث أو لساني يحاول والحقيقة أن كل ىذا مجرد اختلاف في التسمية ذلك       
أن يبرز خاصية معينة من خصائص ىذه التمارين، أما عن ماىية ىذه التمارين فتعرف 

عمى استعمال مكثف لمغة وتثبيت  بأنيا:)التمارين التي تنطمق من مبدأ تميير المتعمم
ريف وىذه التمارين من خلال ىذا التع3السموكات المغوية بخمق آليات للاستعمال المألوف(

                                                           
عمان،  ،2ط انجميزي(،دار المسيرة، )عربي، معجم التقنيات التربوية الصوفي عبد الله إسماعيل،- 1
 .24ص

جامعة  مخطوط، رسالة ماجستير، دراسة تحميمية نقدية، التمارين المغوية، محمد صاري،- 2
 .81-80ص ،1990عنابة،

 ،2ط معجم عموم التربية، مصطمحات البيداغوجيا والديداكتيك، عبد المطيف الفارابي وآخرون،- 3
 .138ص م، 1994الرباط،
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ىي تمارين غرضيا الأساسي ىو إكساب المتعمم ميارة ما عن طريق التدريب المكثف 
 والمتواصل لمبنية المدروسة وذلك قصد ترسيخيا.

ويشير عبد الرحمان الحاج صالح إلييا بقولو:)ىي التدريب عمى التصرف العفوي في      
بنى بالتدريب المتواصل، أي أنيا تكسب المتعمم القدرة عمى التصرف في ال 1بنى المغة(

وبالتالي فيي عبارة عن طريقة تعميم تيدف إلى إكساب المتعمم الميارة في استعمال 
تراكيب المغة المدروسة وجعمو قادرا عمى استخداميا استخداما دقيقا وسريعا عند الاحتياج 

 ليا.

غوية نو:)كل تدريب ييدف إلى إكساب بنية لأويعرف التمرين البنيوي كذلك عمى    
واحدة، عن طريق الاستعمال المنظم ليا في سمسمة من الجمل قياسا عمى المنوال المقدم 

 .2لمحكاية في مقدمة كل تمرين(

ويتطمب إجراء ىذه التدريبات مساىمة المتعمم الايجابية طبعا بتوجيو عناصر جممة    
لاستجابة التي لا الانطلاق أو جممة المنوال لمنبو المعمم الذي يحمل في طياتو مفاتيح ا

                       3تتطمب أكثر من جواب واحد، كما في المثال التالي:

 لقى الأستاذ محاضرة قيمة.أ  : م     

 لقى الأستاذ محاضرة قيمة.أ س:     

 كممة.  : م     

                                                           
مجمة  المسانيات في النيوض بمستوى مدرسي المغة العربية،اثر  عبد الرحمان الحاج صالح،- 1

 .74ص  م،1974-1973الجزائر، ،04العدد المسانيات،
 .81محمد صاري، التمارين المغوية، ص- 2
يشير إلى  منبو وىو سؤال المعمم، والرمز س: محمد صاري، المرجع نفسو، نعني بالرمز م:- 3

 استجابة المتعمم.
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 لقى الأستاذ كممة قيمة.أ :س     

 درسا : م     

 لقى الأستاذ درسا قيما.أ :س     

من أوائل من وضع ىذا النوع من التمارين مفيوم  الذي كان "ببار دولا تر"وقد حدد       
 ،1التمرين البنيوي( الخانات تديرىا بانتظام ديناميكية البنية بأنيا عبارة عن:)سمسمة من

فعل ماضي  تتألف من أربع خانات: "المنوال"ففي المثال السابق نجد أن جممة الانطلاق 
 .صفة +فاعل +مفعول به+

التمرين البنيوي في العممية الاستبدالية التي تتمقاىا الخانة المقصودة  وتتجمى آلية      
 في كل مرة.

نستنتج مما سبق أن التمارين البنيوية تيدف إلى تثبيت التراكيب المغوية التي تعمميا       
خراج  الحروف نطقا المتعمم، كما تعمل عمى إكساب المتعمم ميارة وقدرة عمى نطق وا 

 سميما وواضح

II . :2خصائص التمارين البنيوية:المبحث الثاني 

لمتمارين البنيوية جممة من الخصائص المسانية والتربوية والنفسية تتميز بيا عن باقي      
 التمارين التقميدية، وتتمثل ىذه الخصائص في:

 

 
                                                           

 .83، صين المغويةمحمد صاري، التمار - 1
 جامعة باتنة، مخطوط، رسالة ماجستير، الأبعاد النظرية والتطبيقية لمتمرين المغوي، مدور محمد،- 2

 .95ص الجزائر،
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 II.1 .الخاصية البنيوية: 

تؤكد ىذه الخاصية العلاقة الوثيقة بينيا وبين التحميل المساني البنيوي لمظاىرة      
التي ترتكز أساسا  بموم فيمدالمغوية، الذي يعد بمثابة الإطار النظري ليا، وخاصة توزيعية 

وىذا الأخير يعتبر أىم العمميات التي تحرك ىذا النوع من التمارين  " الاستبدال"عمى مبدأ
ميمية المغات، وىو ما أدى بمختمف المسانيين إلى التركيز عمى البنية المغوية، في ميدان تع

ن تحديد ماذا يجب أن ندرس من المغة يحتاج إلى وصف وتحميل ىذه المغة في جميع لأ
 -قبل تدريسيا-مستوياتيا الصوتية والنحوية الصرفية والمعجمية وقد دفع ىذا التحميل لمغة

 .1الوظيفي الذي يحتاجو المتعمم في مستوي معين من التعميم(إلى تحديد الرصيد المغوي 

  II. 2.الخاصية السمعية الشفوية: 

ن اتجو المربون والمدرسون إلى تمرين المتعمم عمى الاستماع والتعبير الشفيي لأ      
التعمم عن طريق الكلام والسماع أسن وسيمة لفيم ترسيخ البنيات المسانية خاصة في 

الأولى لتعمم المغة، وقد ركزت التمارين البنيوية عمى الخاصية السمعية الشفوية المراحل 
عمى الرغم من إمكانية إجراء التمارين البنيوية بطريقة كتابية كرد فعل عمى الطرق 

 التقميدية الأوروبية التي ركزت في تعميم المغة عمى الجانبين المكتوب والمقروء

جعل ىذا النوع من التمارين يتكيف  ية الشفوية ىي ماالسمع-ذه الخاصيةولعل ى       
 2بيسر وسيولة مع المخابر المغوية.

نو ولكي لا نقع في خطا الإسراف حين نيتم بنوع أويرى الدكتور محمد صاري         
معين من التمارين الشفوية ونيمل نوعا آخر)الكتابية( لابد عمينا أن نقوم بتخصيص قسط 

                                                           
 .87محمد صاري، التمارين المغوية، ص- 1
 .87ص المرجع نفسو، :ينظر- 2
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لكتابية في جميع المستويات، وذلك مع مراعاة ما تقتضيو طبيعة معين من التمارين ا
 1.المتعممين وأىدافيم من تعمم المغة

ىذه الخاصية تعتمد عمى التبميغ والتواصل أكثر من الاعتماد عمى القواعد، وتستخدم     
 في تعميم المغات الأجنبية.

 II. 3 .:الخاصية التنظيمية 

التي تضطمع بيا التمارين البنيوية، حيث يقتضي تعمم تعتبر من السمات البارزة     
عنصرا لغويا معينا نحويا أم صرفيا، صوتيا أم معجميا، وضع مجموعة من التمارين 
اليادفة والمبرمجة وفق خطة مدروسة ومنظمة مسبقا تراعى فييا شروط تنظيمية ومبادئ 

 :2لنقاط التاليةنفسية وتربوية ولغوية معينة، وتظير الخاصية التنظيمية في ا

تكاد تذكر في تعميم اي عنصر لغوي  محددة أشكالا منظمةأن ليذه التمارين  (1
 كالإعادة، الاستبدال، التحويل..

، تيدف إلى تمديد "مكملات ضرورية تمي الحوار المسموع"أنيا غالبا ما تكون  (2
من خلال  فترة الممارسة والتدريب، قصد ترسيخ ذلك الحوار والبنى المغوية الواردة فيو

 إعادة استعماليا في سمسمة من التمارين المنظمة.
وتتجمى من خلال تذليميا لمصعوبات المغوية وذلك عن طريق  "التدرج والبساطة": (3

تجزئتيا إلى أقصى درجة ممكنة، بحيث لا يحتوي التدريب عمى أكثر من صعوبة واحدة، 
الانتقال من تمارين التكرار أما إذا تعددت التمارين فان خاصية التدرج تتضح من خلال 

التي تستعمل فييا جمل وتراكيب بسيطة إلى أن نصل إلى تمارين الإبداع، وكذلك نبدأ 
بالجواب المغمق الذي يتطمب إجابة جاىزة لتنتيي بالجواب الحر المفتوح، وتظير البساطة 

                                                           
 .88ص التمارين المغوية، ،ينظر: محمد صاري- 1

 .91-89نفسو، ص المرجع محمد صاري، :ينظر- 2
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ن قبيل: في التعميمات التي تتصدر التمارين، فيي عبارة عن أسئمة سيمة سريعة الفيم م
 عد، حول كما في المثال، أكمل...وىكذا.أاستمع، 

ونعني بو الاىتمام الذي يوليو المربون والمعممون بالموضوع المغوي  التخصيص: (4
الواحد، بحيث لا يتناول التمرين الواحد أكثر من صعوبة واحدة، فكل تمرين أو مجموعة 

مية واحدة، فمتعميم حروف الجر من التمارين تحاول تذليل قاعدة نحوية أو لفظية أو تنغي
...( في من إلى عن عمىمثلا، تقتضي سمة التخصيص أن لا نقدم جميع ىذه الحروف)

 تمرين واحد يشمميا جميعا، بل أن يخصص لكل حرف عمى الأقل تمرين بمفرده.

 فمثلا لتعميم حرف الجر "في" نجري التمرين الاستبدالي التالي:

 نعمل في المصنع :س                   نعمل............ :م    

 ندرس في المتوسطة :س                   ندرس............ :م    

 كل في المطبخأن :س  كل............                 أن :م    

 نمعب في الممعب. س:نمعب............                   م:    

نقصد بيا توفير سمسمة من النماذج والأنماط التي تكفي فعلا  الكفاية والتنوع: (5
لترسيخ تمك البنية المغوية لدى المتعمم بكيفية تسيل استعماليا عند الحاجة إلييا بطريقة 
عفوية، ويقتضي التنويع كذلك تحديد طول كل تمرين وطول المجموعة الكاممة لمتمارين، 

 رة انتباه وتركيز التلاميذ.كذا المدة الزمنية لمحصص بالنظر إلى قد

يقاعا معينين فيذه  سرعة الأداء: (6 ونعني بيذه الخاصية أن لمتمرين البنيوي سرعة وا 
التدريبات المسجمة عمى الأشرطة الناطقة تتكون من مثير واستجابة، أو من مثير 
واستجابة ثم ترسيخ، أو من مثير واستجابة ثم ترسيخ ثم استجابة ثانية، ويسمى النموذج 
الأول بالتمرين ثنائي المرحمة، ويسمى الثاني تمرين ثلاثي المرحمة ويطمق عمى النوع 
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الأخير التمرين رباعي المرحمة، ومما تجدر الإشارة إليو أن ىذه العمميات يجب أن لا تتم 
بسرعة واحدة مع جميع المتعممين بل يجب أن تكون تمارين المبتدئين منطوقة ببطء 

ى السماع والأداء الصحيحين للؤصوات والتنغيمات في حين ووضوح حتى تساعدىم عم
يجب أن تكون السرعة اعتيادية مع المتقدمين، ونعني طبعا بالسرعة الاعتيادية المغة كما 

 تستعمل في أحوال خطابية يومية.
III .:أنواع التمارين البنيوية: المبحث الثالث 

صنفت أنواع عديدة لمتمارين البنيوية من قبل ثمة من المؤلفين المسانيين واختمفت     
اثني عشر  نيمسون بروكسالأشكال والأسماء من مؤلف إلى مؤلف أخر، فقد جعميا 

 وليام ماكايسبعة أنواع، وأحصى  وروبرت بوليترإحدى عشر نوعا،  وروبرت لادونوعا، 
 1أربعة فئات تحتوي كل فئة عمى أنواع. ـوفرنسوا ريكيدااحد عشر نوعا، 

ىذا بالنسبة لممؤلفات الأجنبية سواء الانجميزية منيا أو الفرنسية، أما بالنسبة لممؤلفات     
العربية التي ورد فييا ذكر أشكال التمارين البنيوية يقول محمد صاري:)أما المؤلفات 

كاد نعثر إلا عمى عممين، عمل العربية التي ورد ذكر لأنواع التمارين البنيوية فلا ن
حيث جعميا الأول خمسة أنواع  عمي القاسمي""وآخر لمدكتور " رضا السويسيلمدكتور "

 .2في حين أحصى الثاني عشرة أنواع لممبتدئين وستة أنواع لممتقدمين(

ونظرا لكثرة التصنيفات الموضوعة لمتمارين البنيوية من طرف العديد من المؤلفين     
الموجود في العدد الخاص  ياف دولاترنجو المسانيين، يمكن أن نشير إلى تصنيف السيدة 

 ،م1666الصادر في جوان من سنة  41"تحت رقم الفرنسية في العالممن مجمة "
والشمول ويعد أكثر الأعمال تواترا في التعميم  الدقة  ا العمل يتميز بنوع منوالحقيقة أن ىذ

                                                           
 .94-93محمد صاري، التمارين المغوية، ص- 1
 .94ص المرجع نفسو،- 2
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الحديث لمغات، وقد حاولت صاحبة ىذا العمل أن تقف عند كل تمرين لتعطي تعريفا 
شاملا حولو حيث تذكر اسمو ونوعو وطبيعتو ثم تمثل لو بمثال ثم تذكر اليدف التربوي 

والمسانية المفيدة جدا حول منو، وأحيانا لا تنسى أن تذكر بعض الملاحظات التربوية 
 1بعض أنواع تمك التمارين.

بالانطلاق من التمارين السيمة الأكثر آلية إلى التمارين  جونيافويتميز تصنيف      
الأكثر حرية، وقد أحصت سبع فئات من المارين البنيوية تشمل كل فئة عمى أنواع وىي 

 كالتالي:

 :تمرين التكرار. 1

 تكرار بسيط..  1.1
 تكرار تراجعي..  1.2
 .تكرار بالزيادة.  1.3
 :تمرين الاستبدال. 2

 استبدال بسيط.. 2.1

 استبدال متعدد المواضع. .2.2

 و الحذف.أاستبدال بالزيادة . 2.3

 استبدال بالربط.. 2.4

 تمرين التحويل. 3

 تمرين التركيب..4

                                                           
 .94ص ،المرجع السابق- 1
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 تمرين الزيادة..5

 تمارين الحوار الموجه..6

 تقميص النص .1.6  

 تمرين توجيو الطمبات. .2.6   

 السؤال والجواب. .3.6   

 تمرين التكممة.. 7

III.1.التمرين التكراري:Exercice de répétition     

بسط أنواع التمارين البنيوية وأسيميا، لأنيا لا تتطمب مجيودا كبيرا من أيعتبر من       
"المدخل لأنواع التمارين نو يعد أقبل المتعمم، ورغم بساطة ىذا النوع من التمارين إلا 

 :محمد صاريفيو كما يقول  ،البنيوية الأخرى"

)التمرين المفتاح الذي يشكل نقطة انطلاق يتييأ المتعمم من خلالو لتقبل أنواع أخرى 
وييدف تمرين التكرار كما يرى صالح بمعيد إلى إكساب  ،1متدرجة في الصعوبة والتعقيد(
لمحروف والجمل بالاعتماد عمى مفيومي الأصل والفرع، مثل  المتعمم قدرة النطق الصحيح

جممة الأصل: الدنيا جميمة/الفروع: إن الدنيا جميمة، مازالت الدنيا جميمة، ستكون الدنيا 
..،كما ييدف أيضا إلى جعل المتعمم عمى دراية بصفة ضمنية لمعلاقة الوظيفية 2جميمة

طوير الآليات الكلامية بطريقة موازية للآليات الكائنة داخل التمرين، كما يمكنو أيضا من ت
 السمعية، ويصنف تمرين التكرار إلى ثلاثة أنواع ىي:

                                                           
 .95محمد صاري، التمارين المغوية، ص- 1
 .36دروس في المسانيات التطبيقية،ص صالح بمعيد،- 2
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 III.1.1 .البسيط التكرار: La répétition simple     

يمكن ممارسة ىذا النوع من التمرين من خلال قراءة مجموعة من الجمل من قبل      
عادتيا كما سمعيا، ومن خلال  المعمم عمى التمميذ، وما عمى التمميذ إلا الإنصات وا 

البنية المغوية،  الاعتماد عمى مفيومي الأصل والفرع نترك الفرصة لمتمميذ ليكتشف بمفرده 
خريين فيكتشف بنفسو من خلال مقابمتو بين الجممة من خلال إعادتيا بصيغتين أ

التغيرات اللاحقة عمى الجممة الثانية، ويمكن أن  والجممة الثانية)الفرع( الأولى)الأصل(
نمثل لذلك بإضافة "إن" مثلا لمجممة الاسمية مع ما يمحقيا من تغيير في العلامة 

 الإعرابية كما يمي:

 الدرس سيل.-1    

 يل.إن الدرس س-     

 الله عزيز حكيم-2    

 إن الله عزيز حكيم.-     

 وكذلك الأمر عند إضافة كان مثلا، مثل:

 الامتحان صعب.-1     

 كان الامتحان صعبا.-       

 الجو صحو.-2     

 كان الجو صحوا.-       
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وبإعادة التمميذ لمجممتين، يشعر بالتغير الطارئ في الجممة الثانية بزيادة "كان"،       
وبالتالي يدرك بنفسو بعد تدريبو عمى ىذا النوع من التمارين أن الجممة الأولى ىي الأصل 

 بقية العناصر.وتتفرع عنيا الجممة الثانية بعد دخول "كان" عمييا والتي أثرت عمى 

III.1.2  التراجعي.التكرار: La répétition régressive    

وفي ىذا التمرين يقوم التمميذ بإعادة الجممة بطريقة مجزأة حيث يستمع إلى جممة       
 يعيدىا كاممة طويمة، ثم يعيد الجممة مجزأة إلى أن

  III.1. 3.التكرار بالزيادة: La répétition par addition  

نفس  أيقوم المعمم بقراءة الجممة الأصل)النواة( ثم يقر في ىذا النوع من التمرين      
 ونمثل لذلك بما بمي:1الجممة مع إضافة العناصر المغوية في كل مرة

 .اشترى حسام ثلاثة كتب 
 .اشترى حسام ثلاثة عشر كتابا 
 .اشترى حسام ثلاثة كتب وأربعة أقلام 
 .اشترى حسام ثلاثة كتب وأربعة أقلام وخمسة قصص 

ىذا التمرين نرى أن التمميذ يحاول في كل مرة إعادة الجممة مع  من خلال     
الإضافات، ومع تكراره لمجمل يدرك أن تمييز العدد من الواحد إلى عشرة يكون جمعا 

 مجرورا، بينما يأتي مفردا منصوبا من العدد عشرة إلى تسعة وتسعين.

وييدف تمرين التكرار إلى)تدريب السمع والنطق عمى التراكيب من جية كما يعوض      
الشرح الطويل لمقاعدة، فيترك الفرصة لمتمميذ بتكراره لمتراكيب والمقارنة بينيا من خلال 
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،كما يظير دور تمرين 1التقابل يكتشف البنية المراد تدريسيا دون الحاجة إلى القاعدة(
دون استيعاب     ثبيت والترسيخ بشرط أن لا يكون ىذا التكرار التكرار في عممية الت
: "إن جمب انتباه التلاميذ حول ما يسمعون ويكررون ياف دولاترنجو وفيم، حيث تقول 

يمكنيم عند إنياء التمرين من اكتشاف العنصر الصرفي أو النحوي بأنفسيم ويعتبر ىذا 
 الجزء الرئيس في تمرين التكرار".

III.2. الاستبدال تمرين:Exercice de substitution    

وىو تمرين يعتمد عمى استبدال لفظ بآخر مع المحافظة عمى نفس البنية     
،ويسمح تمرين الاستبدال بإنتاج جمل مماثمة لمتركيب الأساسي والإتيان بمفردات 2التركيبية

عناصر جديدة، أي تغيير عنصر بعنصر جديد من نفس الفئة ويمكن استبدال عدة 
لنتحصل عمى جمل جديدة ليا نفس البنية مع النمط الأول لكن المحتوى الدلالي مختمف، 

 وليذا التمرين أربعة أشكال:

III.1.2.الاستبدال البسيط:substitution simple   

وىو الذي يخص  ،3الاستبدال الساذج :ـويسميو الأستاذ عبد الرحمان الحاج صالح ب     
فالتمميذ يقوم في كل مرة باستبدال الموضع الأول بعدىا  ،4الصيغةالموضع الواحد من 

يقوم باشتقاق الفعل من المصدر، ثم يقوم بعممية الاستبدال من خلال وضع الفعل في 

                                                           
تحميمية تقويمية لأنواع التمارين النحوية لمسنة السادسة من التعميم دراسة  فتيحة بن عمار،- 1

 .85الأساسي،ص
 .36ص دروس في المسانيات التطبيقية، صالح بمعيد،- 2
 .75ص ثر المسانيات في النيوض بمستوى مدرسي المغة العربية،أ عبد الرحمان الحاج صالح،- 3

دروس في  صالح بمعيد، وكذلك انظر: ،75ص المرجع نفسو، عبد الرحمان الحاج صالح،- 4
 س.36ص المسانيات التطبيقية،
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موضعو المناسب، وبالتالي فيذا النوع من التمارين يجعل التمميذ يكتشف بمفرده موضع 
    كل عنصر لغوي.

 مثل: 

 الرجوع(.) لرحمةسيصل بلال غدا من ا 
 العودة(. سيرجع بلال غدا من الرحمة( 
 الراحة(. سيعود بلال غدا من الرحمة( 
 ....سيرتاح بلال غدا من الرحمة 

III.2.2.الاستبدال متعدد المواضع:Progression multi partie   

ويرى  ،1بقولو:)ىو تغيير لممادة في عدة مواضع وعمى التوالي( الحاج صالحيعرفو      
نو:) عبارة عن تغيير في محور التعاقب، يخص خانتين أو أكثر بحيث أ محمد صاري

يسعى المتعمم في حل التدريب إلى اختيار الخانة الصحيحة التي وقع فييا التعويض، 
 .2ويكون المعمم عبارة عن منبو صوتي فقط(

 :مثال    

 .ركب المتسابقون عشر سيارات 
 .نال المتسابقون عشر سيارات 
  الفائزون عشر سيارات.نال 

                                                           
-75ص ثر المسانيات في النيوض بمستوى مدرسي المغة العربية،أ عبد الرحمان الحاج صالح،- 1
76. 
 .97ص التمارين المغوية، محمد صاري،- 2
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ففي ىذا التمرين يعطى لممتعمم مجموعة من العناصر لاستبداليا، فيقوم بوضع كل     
 عنصر لغوي في موضعو الخاص.

   III.3.2 .الاستبدال بالزيادة أو الحذف:substitution par expantion ou réduction     

الجممة أصمية وتحذف مواضع في ىذا التمرين تضاف مواضع أخرى إذا كانت      
"تثبيت العناصر : الحاج صالحوالمقصود منو كما يرى  ،1أخرى إذا كانت الجممة فرعية

 ،2" مع تثبيت العناصر الجديدة وبصفة خاصة البنية الجديدة"لفظا ومعنى المكتسبة"
ير ويتطمب ىذا الاستبدال سواء بالزيادة أو الحذف التوفيق بين العنصر المزيد والأصل غ

 .3المزيد فيو

 مثال:    

 .جاء العمال راكبين 
 .جاء العمال راكبين اليوم 
 -.جاء العمال راكبين اليوم الحافمة 
 - لا عمر.إجاء العمال راكبين اليوم في الحافمة 

ىذا النوع من التمارين يشعر المتعمم بالتدرج من البسيط إلى المركب، ويتعرف في    
الأساسية في الجممة، وعمى الزوائد التي يمكن أن نستغني عنيا الوقت ذاتو عمى العناصر 

 .4)كالاستثناء، المفعول بو، الحال...( في الجممة

                                                           
 .37ص دروس في المسانيات التطبيقية، صالح بمعيد،- 1
 .76ص صالح، اثر المسانيات في النيوض بمستوى مدرسي المغة العربية ،عبد الرحمان الحاج - 2
 .76ص المرجع نفسو، عبد الرحمان الحاج صالح،- 3
دراسة تحميمية تقويمية لأنواع التمارين النحوية لمسنة السادسة من التعميم  فتيحة بن عمار، :ينظر- 4

 .87ص الأساسي،
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III.4.2. الاستبدال بالربط: Substitution par corrélation    

)فيو يجري التمميذ استبدالا في مواضع متعددة، فالعنصر  بأنو: الحاج صالحيقول     
ويستعمل ىذا النوع خاصة في تصريف  ،1استبدالو يؤثر عمى باقي المواضع(المقترح 

الأفعال والمطابقة في النوع والعدد والجنس وىو يشبو تمارين التحويل، ويحوي ىذا النوع 
ن التمميذ حينما يقوم باستبدال العنصر الأول ممزم من الاستبدال نوعا من الصعوبة لأ

 ابقا مع العنصر الأول.بتغيير موضع الصفة والفعل ليتط

 مثال:       

 .التمميذ المجتيد نجح في الامتحان 
 .التمميذان المجتيدان نجحا في الامتحان 
 ميذ المجتيدون نجحوا في الامتحان.لتلاا 

 III.3 .تمرين التحويل: Exercice de transformation  

تعتبر من أىم التمارين شيوعا في تعميم المغة العربية، وذلك لفائدتيا، وىي تمارين     
)جوىر التمارين  عبد الرحمان الحاج صالحتقوم عمى التقابل، كما يعتبرىا الأستاذ 

الجارية عمى البنية لأنو تدريب عمى تغيير صيغة القبيل الواحد من العناصر في داخل 
ة )ولا حذف( عمى ىذه الوحدة )أو بزيادة أو حذف أي بمزج الوحدة المغوية بدون زياد

كممة بأخرى في  التحويل بالنوع الرابع( فيو تغيير لصيغة ىذا القبيل لا لمادتو )لا تستبدل
وبيذا فتمرين التحويل ىو  ،2نفس الموضع بل تفرع الفروع البنيوية من الأصل الواحد(

 العمميات التقابمية.عبارة عن تفريع الأصل إلى فروع ويقوم عمى 
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 مثال:     

 ما عرفت متى جاء. :  م 
 :ما اعرف متى يجيء. س 
 ما عرفت متى جاءوا. :  م 
 ما اعرف متى يجيئون. :س 

فيذا النوع من التمارين يكسب التلاميذ قدرة التصرف في البنى وترسيخيا في أذىانيم      
وخطابيم كمما دعت الحاجة  بتدربيم المكثف عمييا، وبالتالي يستعممونيا في كلاميم

 .1إلييا

 III.4.  تمرين التركيب: Exercice de combinaison 

يقوم عمى تدريب المتعمم عمى الربط بين جممتين بسيطتين مستقمتين لتكوين جممة    
 مثل: الموصولة. مركبة وذلك بأدوات الربط أو الشرط أو الأسماء

 نالا الجائزة.المتسابقان -          .وصل المتسابقان-  

.وصل المتسابقان المذان نالا الجائزة 

 الأساتذة يدرسون في التعميم المتوسط.-  .            قام الأساتذة بإضراب-  

.قام الأساتذة الذين يدرسون في التعميم المتوسط بإضراب 

 

 

                                                           
دراسة تحميمية تقويمية لأنواع التمارين النحوية لمسنة السادسة من التعميم  فتيحة بن عمار،- 1
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III.5. تمرين الزيادة: Exercice d’éxpantion  

كل مرة لمجممة الأصمية لمحصول عمى جممة فرعية يقوم عمى إضافة عنصر لغوي في    
 وتتم ىذه الزيادة بالتدرج، ىذا النوع يشبو تمرين الاستبدال بالزيادة. ،طويمة

 مثال:    

 ( .الأولى متوسطنال التلاميذ الجوائز) 
 .(متوسطة سميماني) نال تلاميذ السنة الأولى متوسط الجوائز 
  لمتوسطة سميماني الجوائز.نال تلاميذ السنة الأولى متوسط 

  III.6. تمرين التكممة: Exercice de complétion  

 يتم فييا إكمال جممة أو حوار، ويمكن أن ينجز ىذا التمرين شفييا أو كتابيا.    

 :مثل    

 .....ستقوم الحكومة 
 ....يزاول التمميذ دراستو 

III.7. تمارين الحوار الموجه: Dialogue dirigée   

يعتبر ىذا النوع آخر محطة في سمسمة أنواع التمارين البنيوية، وىو النوع الوحيد الذي     
فيو يضع المتعمم في وضعيات شبو طبيعية ويؤدي بو إلى التعبير  ،1يتميز بالعفوية

 التمقائي شفييا أو كتابيا، لو أشكال ىي:
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III.1.7.تقميص النص:Contradiction  

، يتم فييا التقابل بين جممتين الأولى استفيامية 1مصغرةيجري عمى شكل حوارات     
والثانية مثبتة، أو بين جممة مثبتة وأخرى منفية...حيث يقوم التمميذ بتحويل المثبت إلى 

 منفي بطريقة بسيطة عفوية.

 :مثال      

  :اسمك عمر؟المعمم 
  :ليس اسمي عمر، اسمي أيمن.التمميذ 
 السينما؟: ىل ذىبت البارحة إلى المعمم 
  :لا، لم اذىب البارحة إلى السينما بل مكثت بالبيت.التمميذ 

 "نعم"فيجيب بـ حيث تترك الحرية لمتمميذ في التعبير عند الإجابة عمى السؤال المطروح، 
عطاء توضيح. "لا"أو   مع التبرير وا 

III.2.7.تمرين توجيه الطمبات: Injonction  

 عمى النحو التالي: ،الطمب إلى زميمووفيو يطمب المعمم من التمميذ توجيو 

 قل لعمر أن يتصل بك ىاتفيا ىذا المساء.المعمم : 
 عمر، اتصل بي ىاتفيا ىذا المساء. التمميذ : 
 قل لمحمد وعلاء أن يرافقاك في الرحمة.المعمم : 
 محمد وعلاء، رافقاني في الرحمة.التمميذ : 
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وبطريقة عفوية بتوجيو الطمب لزملائو، فيذا النوع من التمارين يجعل التمميذ يجيب مباشرة 
 وبالتالي يستعمل صيغة الأمر دون أن يذكرىا لو المعمم.

III.3.7. السؤال والجواب: Réponse -Question 

ىذا التمرين يدرب التمميذ عمى استعمال المغة شفييا وكتابيا، ويقرب المتعمم من     
 وىو نوعان: ،1المواقف الطبيعية

 :جابات قصيرة عمى الشكل التالي: النوع الأول  يشمل أسئمة وا 

 ؟: ىل عمر غائب اليومالمعمم    

 نو غائب.إ: نعم التمميذ    

فيذا التمرين يجعل التمميذ يتكمم تمقائيا وبطريقة عفوية مستعملا في ذلك البنى والصيغ    
 بالضمير(التي اكتسبيا من خلال قيامو بعمميتي الاستبدال والتحويل )استبدال عمر 

 وتحويل الجممة من صيغة الاستفيام إلى صيغة الإثبات.

 :ويسمى بالسؤال المفتوح، لان المتعمم يختار إجابتو بنفسو ويطرح  النوع الثاني
 السؤال تدريجيا، ويمكن إنشاء الحوار عمى الشكل التالي:

 أيمن ماذا تفعل؟المعمم : 
 اكتب قصة.أيمن : 
 ىل أنييت كتابة القصة؟المعمم : 
 لم انييا بعد.أيمن : 
 المعمم...................... : 
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نستنتج من خلال الأنواع التي سبق تناوليا، أن ىذه التمارين ضرورة وليست مجرد    
تقميد، بل ىي نشاط ذىني ييدف إلى إكساب المتعمم القدرة عمى النطق الصحيح والسميم، 

مغوية اللائقة دون الحاجة وتدفعو لمتوصل إلى وضع جمل صحيحة بإلصاق الوحدات ال
 إلى عمميات ذىنية معقدة.

VI.:أهمية التمارين البنيوية المبحث الرابع 

 ::1تكمن أىمية ىذا التمرين في مزاياه الكثيرة والمتنوعة التي حددىا المختصون، وىي    

وسيمة ناجعة لتعويض الشروحات النحوية المطولة التي أرىقت كاىل المعممين  (1
 التعميم التقميدي. والمتعممين في

في التمارين البنيوية نجد الجواب الكافي والحل الشافي لشكوى المعممين  (2
والمدرسين الذين يرددون في كل اجتماع تربوي قضية تمكن التلاميذ من حفظ القاعدة 

 النحوية وعجزىم عن تطبيقيا بطريقة صحيحة في كلاميم وكتاباتيم.
لبنى المغوية بطريقة تسيل عمى المتعمم التمارين البنيوية تسعى إلى إبراز ا (3

 استقراء القاعدة واستيعابيا بسرعة وبأقل جيد عند استعماليا استعمالا عفويا سميما.
أنيا تجعل المتعمم مكتسبا لمياراتو بنفسو والمعمم مرشدا ومنسقا ومصححا فقط  (4

 ليذا العمل الاكتسابي المنظم.
ح في المغة التي يتعمميا فتزداد تجعل المتعمم يشعر بأنو قد حقق بعض النجا (5

 ثقتو بنفسو ويتضاعف اىتمامو.
لعل أىم ميزة لمتمارين البنيوية ىي أنيا وضعت أساسا لتربية المتعممين عمى  (6

 نو من السيل جدا إجراؤىا بطريقة كتابية.أالجانب المنطوق من المغة وىذا مع العمم 
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V .:لمتمارين البنيويةدات التي وجهت أهم الانتقا المبحث الخامس 

عمى الرغم من القيمة الكبيرة ليذه التدريبات البنيوية الحديثة التي قامت عمى واقع    
نظري لساني ونفسي وتربوي مبرر، وكذلك عمى الرغم من النتائج المرضية التي حققتيا 
في عممية الاكتساب المغوي، فقد اخذ عمييا بعض المسانيين عدة عيوب ونقائص، جميا 

 ومة وغير موضوعية، وتتمثل ىذه الانتقادات في النقاط التالية:مزع

V.1لخاصية المصطنعة لممحتوى المغوي. ا:  

فيذه التمارين غالبا ما تكون معزولة في تراكيبيا وبناىا عن أحوال الخطاب      
وبالتالي فالمتعمم في ىذه الحالة يكتسب البنى المغوية لكنو يعجز عن توظيفيا  ،1الطبيعي

واستعماليا بما يقتضيو حال الخطاب، ويرد أنصار التمارين البنيوية عمى ىذا النقد عمى 
نو :صحيح في البداية ركز أصحاب الطريقة السمعية الشفوية عمى ترسيخ التراكيب أ

ومن  ،2وا بعد ذلك فسعوا إلى ربطيا بالحوار أو النصمعزولة عن الخطاب، لكنيم تفطن
ثمة أصبح من شروط التمارين البنيوية أن تنطمق من نص أو حوار سبق تقديمو في 

 حصة العرض.

V.2.همالها لمجانب الكتابي  ، 3الإسراف في التطبيق عمى الجانب الشفهي من المغة وا 
ذلك أن اغمبيا يطبق في مخبر المغات، وىو ما جعل خصوميا يوجيون ىذا الانتقاد، أما 
رد أنصارىا فكان: "أن التمارين البنيوية اعتمدت فعلا عمى الجانب المنطوق من المغة، 
لأن الاتجاه الحديث ىو اتجاه شفيي، ولكن بإمكان أي معمم تحويل ىذه التمارين إلى 

                                                           
 .39ص دروس في المسانيات التطبيقية، صالح بمعيد،- 1

السادسة من التعميم دراسة تحميمية تقويمية لأنواع التمارين النحوية لمسنة  فتيحة بن عمار،- 2
 .92ص الأساسي،

 .40دروس في المسانيات التطبيقية،ص صالح بمعيد،- 3
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قبل أن  1المغة في المقام الأول ظاىرة صوتية منطوقة مسموعة"تمارين كتابية، ثم إن 
 .تكون مكتوبة

V.3 . اعتبار التمارين البنيوية تمارين آلية ببغاوية لا تدرب التمميذ عمى الخمق والإبداع
،وربما يقصد خصوم التمارين البنيوية من خلال صفة الآلية تمارين 2خاصة تمرين التكرار
مغة في رأييم يكرر البنية المغوية المدروسة بطريقة آلية دون فيميا التكرار، لأن متعمم ال

واستيعابيا، إلا أن ىذا النوع بالرغم من اتسامو بالبساطة إلا انو يترك الفرصة لممتعمم من 
خلال قيامو بتكرار البنية اكتشاف العناصر المغوية، كما ادخل في عنصر الإبداع بإلزام 

د تعرفو عمى الجممة الخفية، ويؤكد الأستاذ عبد الرحمان الحاج التمميذ عمى إبداع جممة بع
صالح عمى أىمية التمارين البنيوية في اكتساب القدرة عمى التصرف في البنى المغوية، 
فيقول:)فالتمارين البنيوية التي تعتمد عمى استبدال شيء بشيء أو تحويل بأي طريقة 

تكون مجرد حكاية أو تكرار بل  ألاشرط كانت، وىو جد مفيد في اكتساب ىذه الآليات ب
تحويلا حقيقيا عمى مثال سابق يتطمب التأمل العقمي التصرف المحكم في البنى 

 .3المغوية(

V.4 .وما يمكن أن يقال حول ىذا الانتقاد أن التمارين 4أنيا تتميز بالبطء وعدم التنوع ،
الصعب، "حتى يتمكن التمميذ من البنيوية تنطمق من مبدأ التدرج، بالانتقال من السيل إلى 

استيعاب البنية وترسيخيا في ذىنو ليتييأ بعد ذلك لقبول بقية العناصر المغوية، فإذا 
المعمم بتقديم البنى المغوية دون مراعاة مبدأ التدرج  أاحتوى التمرين أكثر من صعوبة أو بد

                                                           
 .107مدور محمد، الأبعاد النظرية التطبيقية لمتمرين المغوي، ص- 1
 .40ص دروس في المسانيات التطبيقية، صالح بمعيد،- 2
المجمة  التعميم ما قبل الجامعي،الأسس العممية والمغوية لبناء مناىج  عبد الرحمان الحاج صالح،- 3

 .26ص م ،1985تونس،  ،2الالسكو،العدد العربية لمتربية،
 .40ص دروس في المسانيات التطبيقية، صالح بمعيد،- 4
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لتقسيم لمصعوبة أىمية )وليذا ا :الحاج صالحيقول  ،1فان المتعمم يشعر بالإرىاق والممل"
 .2كبيرة...لأنو بو يسمم التمميذ من الحصر والعي(

وفي الأخير فانو ميما اختمفت الآراء حول التمارين البنيوية فإنيا تبقى وسيمة ناجعة     
في عممية تعمم المغة، إذا عرفنا كيف نوظفيا بكيفية مناسبة، فتصبح أداة ترسيخية لا 

)وقد ذىب بعض المغويين إلى قمة فائدتيا  :الحاج صالح يمكن الاستغناء عنيا، يقول
نظرا إلى أنيا تقتصر عمى اكتساب بعض الآليات النحوية، وليس الأمر كذلك لان المغة 
ليست أداة ساذجة بل جيازا تنتظم فيو عدة دواليب وتتداخل عناصره وتتقابل ويرتبط 

مم تدريبو عمى اكتساب ميارة التبميغ بعضيا ببعض وىذا لا يتم التحكم فيو إلا إذا زاد المتع
 .3تدريبا آخر في الآليات النحوية(

وبالتالي فالتمارين البنيوية تمعب دورا ىاما في عممية الاكتساب المغوي، فيي تكسب       
المتعمم الممكة المغوية النحوية، إلا أنيا لا تكسب المتعمم القدرة عمى التصرف في بنى 

 فيي لا تنمي القدرة عمى إنتاج النصوص)الممكة النصية( المغة حسب مقتضى الحال،
 بمختمف أنواعيا. 

 

 

 

 

 

                                                           
دراسة تحميمية تقويمية لأنواع التمارين النحوية لمسنة السادسة من التعميم  فتيحة بن عمار،- 1

 .92ص الأساسي،
 .69ص ثر المسانيات في النيوض بمستوى مدرسي المغة العربية،أ صالح،عبد الرحمان الحاج - 2
 .27ص الأسس العممية والمغوية لبناء مناىج التعميم ما قبل الجامعي، عبد الرحمان الحاج صالح،- 3
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 تمهيد:

تعرضنا في الفصؿ الثاني إلى ماىية التماريف   البنوية، تعريفيا، أنواعيا،  بعدما          
والمعايير العممية التي يجب أف تتوفر فيو سنحاوؿ في الشؽ التطبيقي عرض وتحميؿ 
أنواع التماريف البنوية الواردة في كراس النشاطات لمسنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي مع 

عبارة عف مجموعة مف الأسئمة المقدمة لعدد مف المعمميف وجود استبياف كتابي وىو 
المشرفيف عمى تعميـ المغة العربية في السنة الخامسة ابتدائي لموصوؿ إلى جممة النتائج 

 الخاصة بيذا البحث.
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I .:تحميؿ محتوى كراس النشاطات في المغة العربية لمسنة الخامسة  المبحث الأوؿ
 ابتدائي

 
I.1 .: فاعمية الكتاب المدرسي في العممية التعميمية 

الوسائؿ  بقية دور فيو دوره يفوؽ التعميـ أدوات مف ميمة أداة المدرسي الكتاب يعد      
 مصدر لأنو والمدرس، التمميذ مف كؿ إليو ويمجأ الخريطة، كالسبورة، المساعدة الأخرى

 .المعمومات وتحصيؿ الإعداد طريقة في ميـ وسند لممعرفة أساسي
 العممية في عنو الاستغناء يمكف أنو الأذىاف إلى يتبادر كما يعني لا وسيمة وكونو

 إنو بؿ التدريس عمى معينة وسيمة مجرد ليس) لأنو6 الوسائؿ مف بغيره التعميمية واستبدالو
 إنما الوسائؿ مف التدريس في بو يستعاف وكمما بعينو، الدرس وىو نفسو التدريس صمب
 .1 فيمو عمى لمتلاميذ معينة المدرسيف لمكتاب تابعة أشياء ىي
 لمنيج تنظيميا في وتخضع لمتواصؿ أشكاؿ وتعتمد بيداغوجية عممية أيضا ويعد    
 .معيف
 تجسد والتي ،2والتعميـ التعمـ لعمميات مكتوبة تربوية وثيقة المدرسي الكتاب ويعد    

 لممتعمميف، المعارؼ نقؿ جؿأ مف والموضوعة الوطنية، الرسمي   لوزارة  التربية البرنامج
كسابيـ  .3 التعمـ سيرورة تفعيؿ عمى والمتعمـ المعمـ مف كؿ الميارات ومساعدة بعض وا 
 وسيمة لكونو والتعميـ التربية بعمميتي نقرنو حيف إلا فاعميتو يتضح لا المدرسي والكتاب
ذا ليما، محركة فاعمة  تيدؼ      متشابكة الأجزاء  معقدة عممية التربوية العممية كانت وا 
 الدور أىمية مف إدراؾ  بد فلا ، والكتاب المعمـ ذلؾ في وعمادىا متكامؿ فرد بناء إلى

                                                           
مكتبة  استخدامو، تقويمو، أسسو، تاريخو، فمسفتو، الكتاب المدرسي، أبو الفتوح رضواف وآخروف،- 1

 .73ص ـ،2521 الأنجمو المصرية،
دار التربية الحديثة،  نحو إطار عممي في التربية، تقييـ الكتاب المدرسي، محمد زياد حمداف،- 2

 .73ص ـ،2553د.ط،الأردف،
عيف   ، د.ط ، أسسو وتطبيقاتو نموذج التدريس اليادؼ، الصالح حثروبي،محمد - 3

 .47ص ـ،2553مميمة،الجزائر،
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 عف منيما الواحد دور ينفصؿ لا المعمـ حيث بدور ممزوجا الكتاب بو يضطمع الذي
 العممية ىذه في الطميعة مكاف عف يتخمؼ أف يمكف لا ذلؾ بعد المدرسي والكتاب،)خرالآ

ف  المدرسي الكتاب التمميذ فإف مع التعميـ عممية يبدأ الذي العامؿ ىو كاف إذا المدرس ،وا 
 1(ما يريد إلى التعميـ مف يصؿ أف إلى نفسو التمميذ بيف مستمرة عمييا يبقي الذي ىو
 الفاعمية، طابع التعميمية العممية عمى ويضفي التلاميذ نفوس في أىميتو مف يزيد وما

 نفسو المدرس عمى مكانة أحيانا تطغى قد التي ورسميتيا قيمتيا حيث مف المطبوعة كممتو
 بسمطاف ينفرد المدرسي الكتاب فإف ، المعرفة مصدر عمى أنو  إليو )فمع أنيـ ينظروف

 يتطرؽ لا سمطة عممية أعمى التلاميذ نظر في فيو لذلؾ وعظـ تأثيرىا، المطبوعة الكممة
 .2إلييا( الشؾ

I.2. علاقة الكتاب المدرسي بالعممية التعميمية: 
 المحتوى التعميمي-المعمـ-المتعمـعناصر العممية التعميمية معروفة تتمثؿ في     

 وسنحاوؿ أف نتحدث عف ىذه العناصر كؿ عمى حدة مبرزيف علاقتيا بالكتاب المدرسي6 
I.1.2.المتعمـ و المدرسي الكتاب:  
 جانب إلى لمتمميذ بالنسبة لممعرفة الرئيس المصدر يعد المدرسي الكتاب إف      

 سجلا باعتباره إليو ويرجع خبراتو، و معارفو إثراء في عميو يعتمد أساسيا ومرجعا معممو،
 أو درس كؿ عقب تمارينو لحؿ أو تثبيتو، ينبغي ما لتثبيت 3 مسموعا قولا وليس مطبوعا
 .نصوص أو دروس مف تحضيره يجب ما لتحضير أو فصؿ،
 معموماتو بأف منو إيمانا المدرسي بكتابو التمميذ اىتماـ يظير النفسية الناحية فمف     

 يقيس أف ) إلى الأحياف مف كثير في ميمو ذلؾ ويؤكد ، والرسمية الصحة صفة تكتسب
 المعمـ فييا بما الأخرى المصادر مف الحقائؽ و المعمومات مف إليو يصؿ ما صحة
 .4( المدرسي كتابو في يقرأ ما مع اتفاقيا.بمدى

                                                           
 .70-70ص الكتاب المدرسي، أبو الفتوح رضواف وآخروف،- 1
 .70ص المرجع نفسو،- 2
مركز  ،لممؾ عبد العزيز لمعموـ التربويةمجمة جامعة ا الكتاب المدرسي، محمد السعيد باشموس،- 3

 .102ص ـ،2557المممكة العربية السعودية، المجمد الثالث، النشر العممي،
 .70الكتاب المدرسي،ص أبو الفتوح رضواف وآخروف،- 4
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 المعروضة المادة طريؽ عف التمميذ إلى ينقؿ الكتاب فإف ، التربوية الناحية مف أما    
 إلييا تحتاج التي الوظيفة يؤدي يجعمو ما وىذا ، معينة سموكات و ميارات و خبرات
 في استرجاع منيا يفيد ، التمميذ يد في مفيدة يكوف)وسيمة حيث ، والتعميـ التربية عممية
لو  يقدـ بما تنميتيا وفي ثقافتو توسيع في يساىـ كما ، منيا فاتو ما واستذكار ، دروسو

لضيؽ  الدرس أثناء تقديميا عف المربي يعجز قد تكميمية ونصوص إضافية معمومات مف
 1( المدرس لدور مكملا يكوف حينئذ فدوره ، قاىرة أخرى لموانع أو ، الوقت

 متى تجميا تزداد و القيمة ىذه وتترسخ العممية قيمتو الكتاب يكتسب كمو ذلؾ ومف   
 و التلاميذ مف ليـ تقدـ مف مستوى حسب وتكييفيا عرضيا وأحسف ، مادتو اختيار أحسف
  . ليا تعد التي الدراسية المرحمة

I..22. التعميمي المحتوى و المدرسيب الكتا : 
 في تتحكـ التي العوامؿ نفس فيو تتحكـ ولا آخر، كتاب كأي المدرسي الكتاب ليس    

 كتاب كأي ولو كاف الأكاديمي، الكتاب في تتحكـ التي العوامؿ أو لمعامة، الموجو الكتاب
 يحويو بما غيره عف ويتميز خاص، لغرض يؤلؼ ولكنو القارئ، لذوؽ إلا خضع لما آخر
 و التكييؼ و والاختيار الانتقاء مف ليا أتيح خاص طابع ذات تربوية و عممية مادة مف

 ويسعى بموغو جوىر ما يراد في الأىداؼ مف جممة لتحقيؽ يؤىميا ما التنظيـ و التوجيو
 . تحقيقيا أجؿ مف المربوف

 المدرسي لمواقع مادتو تكييؼ حسف فيو روعي إذا إلا مدرسيا الكتاب يكوف لا وبذلؾ     
 العقمي نضجيـ حيث مف التلاميذ لمستوى مناسبتيا فييا وروعي ، المختمفة بمتطمباتو

 . النفسية وحاجاتيـ وميوليـ
 تتوفر فييا أف ينبغي مادتو فإف المدرسي الكتاب في تتحكـ التي العوامؿ تعددت وميما
 :المواصفات مف جممة
 المنشودة التربوية الأىداؼ و المقررة التربوية لمسياسة مسايرة تكوف أف. 
 مج.البرنا لمفردات مطابقة تكوف أف 

                                                           
مركز الدراسات  محاضرات ممتقى الكتاب المدرسي والنظاـ التربوي، مجموعة مف المؤلفيف،- 1

 .24ص ـ، 2541 الجامعة التونسية، والأبحاث الاقتصادية والاجتماعية،
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 ليا المخصصة الحصص مع متناسبة تكوف أف. 
 والحداثة الدقة تعتمد أف. 
 نموىـ مراحؿ مف مرحمة كؿ خصائص ومع ، التلاميذ مستوى مع تتماشى أف  ،

 الخاصة. بمميزاتيا الخاصة كتبيا ليا يكوف أف يجب التعميـ مراحؿ مف مرحمة فكؿ
  اقتراح مع تساؤلات و مشاكؿ مف فييا بما الاجتماعية الحياة مف نابعة تكوف أف 

 . ذلؾ أمكف كمما الحموؿ
 النظريات توضيح دؼبيؽ التطبي عمى تعتمد أف. 

I.3.2 .المعمـ و المدرسي الكتاب:  
 التربوي بعممو تربطو أساسية و رسمية وثيقة لممعمـ بالنسبة المدرسي الكتاب يعتبر    

 لما ، أخرى جية مف تلاميذه وأماـ ، جية مف المسؤولة الجيات أماـ مسؤولياتو وتحدد
 مادة لو يحدد فيو ،ما دراسية لمرحمة المسطرة الأىداؼ وفؽ مكيفة عممية مادة مف يحويو

ثابتة،  بخطى إنجازىا في التدرج مف أيضا ويمكنو وتنظيميا توزيعيا عمى ويعينو ،التدريس
 المعمومات تقييـ وعمى لتلاميذه المعرفة تبميغ عمى تساعده التي الأنشطة مختمؼ لو ويوفر

 1التي اكتسبوىا.
 لو ويحدد ، العمؿ خطة لممعمـ يوضح الذي المنظار المدرسي الكتاب يعتبر كما    

 عمى أو التدريس طريقة يحدد )لأنو ذلؾ ،عنو يرتفع أف لو ينبغي لا الذي العممي المستوى
 مع شىاتتم أف يمكف التي التعميـ بطريقة يتأثر أف إلا يممؾ لا والمدرس ،بيا يوحي الأقؿ

 طريقة مف تستفاد التي التعمـ بطريقة يتأثر أف إلا يممؾ لا بدوره التمميذ و المدرسي الكتاب
 .2(المدرسي الكتاب
 الآخر أحدىما يكمؿ المعمـ و المدرسي الكتاب فإف أمر، مف يكف وميما     

 تقدـ و تطور كؿ إف بؿ فحسب، التعميـ عممية عمييما تتوقؼ ولا للآخر متمـ ) فكلاىما
 .3( المدرس و الكتاب مرونة عمى يتوقفاف طرائقو و التعميـ أساليب في

                                                           
 .107مجموعة مف المؤلفيف، محاضرات ممتقى الكتاب المدرسي والنظاـ التربوي، ص- 1
 .74ص الكتاب المدرسي، أبو الفتوح رضواف وآخروف،- 2

 ـ   ،2513، 0ط دار الفكر العربي، أصوؿ التربية وعمـ النفس، محمد رفعت رمضاف وآخروف،- 3
 .101ص
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 العممية و الفنية الأسس و المواصفات المدرسية الكتب في توفرت ميما أنو والحؽ    
 حد إلى تتوقؼ)سواء حد عمى التمميذ و المعمـ جانب مف استخداميا طريقة فإف المطموبة

 إلى النياية في يؤدياف توجيو و عوف مف لطلابو يقدمو وما ، نفسو المعمـ عمى كبير
 الكتاب لطبيعة المعمـ فيـ العامؿ ذابي ويرتبط ، منو الاستفادة و قراءتو عمى إقباليـ

 في يكوف قد ما استكماؿ بقصد لطلابو توجيو و جيد مف يبذلو وما وحدوده المدرسي
 1 (قصور أو نقص نواحي مف المدرسي الكتاب

 
II .:وصؼ المدونة 
II.1 .:بيانات عامة 
 السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي.  المستوى:. 1
 كراس النشاطات في المغة العربية.  الكتاب:. اسـ 2
 ليؼ:أت. 3

 .بف صيد بورني سراب6 مفتشة التعميـ الابتدائي 
 .حمفاية داود وفاء6 أستاذة التعميـ الابتدائي 
 عفاؼ6 أستاذة التعميـ الابتدائي. بف عاشور 

 بف الصيد بورني سراب.  وتنسيؽ:. اشراؼ 4
 الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية. الناشر:. 5
 .صفحة51 الصفحات:.6
 متوسط.  حجـ الكتاب:.7
 جزء واحد.  الكتاب:.8
II.2.:تحميؿ محتوى الكتاب 

 الخامسة ابتدائي وثيقة تعميمية مطبوعة،إف كراس النشاطات في المغة العربية لمسنة       
 فيو يشتمؿ عمى أسئمة وتمرينات وأنشطة متنوعة، وىو الجزء المتمـ لكتاب المغة العربية،

وقد  تيدؼ إلى نقؿ المعارؼ والميارات وترسيخ المكتسبات لممتعمميف في ىذا المستوى،

                                                           
 .101ص المدرسي،الكتاب  محمد السعيد باشموس،- 1
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في الموسـ ونشر  صدر ىذا الكتاب عف الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية،
ويبمغ عدد صفحاتو خمسة وتسعيف  ،في جزء واحد متوسط الحجـ،1712-1717الدراسي
 صفحة.
وقد كتب في  كتب عميو بالموف الأبيض، غلافو الخارجي مف الورؽ السميؾ الأممس،     

أسفميا مباشرة  وزارة التربية الوطنية، الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، الأعمى6
بجانبيا مباشرة كتب المستوى بالمغة الأجنبية  راس النشاطات في المغة العربية،كتب ك

كما رسـ عمى الغلاؼ صورتيف الصورة الأولى لتلاميذ في  ،5APموضوعة في دائرة 
والصورة الثانية لتلاميذ وىـ يمعبوف في ساحة  ساحة المدرسة وىـ يرفعوف العمـ الوطني،

 المدرسة وىي بالرسـ الكرتوني.
"السنة الخامسة مف  كما يوجد عمى الغلاؼ المستوى الدراسي حيث كتب في أسفمو    

ىذا فيما يخص الشكؿ الخارجي لمغلاؼ، أما بالنسبة لورؽ المتف فيو  التعميـ الابتدائي"
ورؽ ابيض الموف، كتب عمى أوؿ ىذه الأوراؽ البيانات نفسيا الموجودة في الواجية وقد 

 ما ذكرت أسماء المؤلفيف.ك تطرقنا إلييا سابقا،
وىي الديواف الوطني لممطبوعات  وفي آخر الكتاب تـ تحديد مؤسسة الطبع6    

 وقد قسـ الكتاب إلى ثماف مقاطع وىي6 المدرسية.
 
 القيـ الإنسانية.-2
 الحياة الاجتماعية والخدمات.-1
 اليوية الوطنية.-0
 التنمية المستدامة.-0
 الصحة والتغذية.-1
 موـ والاكتشاؼ.عالـ الع-2
 قصص وحكايات مف التراث.-3
 الأسفار والرحلات.-4
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وعشريف وحدة، كؿ وحدة فييا أنشطة فيـ المنطوؽ واستعماؿ الصيغ، وفيـ  وثلاث
المكتوب مع الإعراب المغوي مع أنشطة نحوية، صرفية، إملائية مختمفة بالإضافة إلى 

  أنشطة الإدماج الجزئي والتدريب عمى التعبير الكتابي.
 
II .:طاتعرض وتحميؿ التماريف البنوية في كراس النشا المبحث الثاني 

تقوـ العممية التعميمية التعممية عمى التفاعؿ الايجابي بيف عنصريف ميميف وىما       
المعمـ والمتعمـ، أما فيما يخص الأنشطة التعميمية التعممية ىي كؿ ما يقوـ بو المعمـ 
والمتعمـ داخؿ القسـ وخارجو مف اجؿ صياغة أىداؼ المنظومة التربوية وتحقيؽ تعممات 

 ممنيجة6
يستطيع أف يكتشؼ صعوبات الدرس ومنو يوجو المتعمـ إلى  بالنسبة لممعمـ: (2

 حصة المعالجة.
يكتسب كفاءة لغوية تمكنو مف توظيؼ كؿ ما استخمصو في  بالنسبة لممتعمـ: (1

 مواقؼ وسياقات متعددة.
يشتمؿ كراس النشاطات عمى ثمانية مقاطع كؿ مقطع تعممي يحتوي عمى وحدات وكؿ 

 تحتوي عمى مجموعة مف الأنشطة. وحدة مف الوحدات
و نيدؼ مف خلاؿ ىذا المبحث إلى تقديـ دراسة وصفية تحميمية لمتماريف البنوية يمكف 

 تصنيفيا عمى النحو التالي6
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 جدوؿ المقطع الأوؿ:.1
المقطع 
 الأوؿ

 القيـ الإنسانية  

طريؽ  التعاونية المدرسية رفاؽ المدرسة الوحدات
 السعادة

أنواع 
 التماريف

تماريف مؿء  تماريف التكممة
 الفراغ

تماريف 
التحويؿ 

 والتصريؼ

تماريف  تماريف الربط
 التركيب

تمرينا في   21 العدد
 المقطع كمو.

 20ص-70ص

(ص71تمريناف)
 .22ص-72

 تماريف70
-74ص
 .20ص

 (71تمريناف)
 .27ص-70ص

71تمريناف)
-73(ص
 22ص

الجمؿ  *أكمؿ المثاؿ
( كما لذلؾمستعملا)

 المثاؿ6في 
بات الطفؿ يراجع •

 تعب.لذلؾ  دروسو
الظمـ •

 ظممات...........
الصبر •

 جميؿ...........
رايتؾ •

 سعيدا...........
التسامح يصفي •

 القموب...........

*املا الفراغات 
بكممات بيا ىمزة 

 عمى الألؼ6
إني......... يا 
بني انؾ ستتذكر 
مدرستؾ دائما، 

حيث 
 كنت............

مع  لتقضي
 زملائؾ......

 الأوقات........
خلاليا عف كؿ ما 

 صعب
 عميؾ فيمو.... 

*حوؿ 
الجمؿ 

الفعمية إلى 
اسمية 

 والعكس6
الوفاء •

بالعيد يعمي 
قدر 

 صاحبو.
 
أراد المعمـ •

أف يبث في 
نفوس 

التلاميذ روح 
 التعاوف.

الجممتيف *اربط 
 المتشابيتيف في المعنى6

دوف أف أجرؤ.          •
الجزاء  مف جنس •

 العمؿ.            
           ما تزرعوف.تحصدوف •
 أبي وأمي. خطر ببالي•
 والدي. فكرت في •

لا أضيع وقتي فيما لا 
 ينفع.

يذىب  لا ادع وقتي•
 سدى.        

عمى فعؿ لا أقدـ •
 شيء.ال

استعف *
بالجمؿ التي 
عينتيا في 
التمريف 
السابؽ 
ولخص 

النص في 
، فقرة

مستعملا 
أدوات الربط 

 المناسبة.
تنس ترؾ  لا

البياض 
ووضع 
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 
تقبؿ •

التلاميذ 
لفكرة المعمـ 

بصدر 
 رحب.
 
الذيف •

يتعاونوف 
الخير  لفعؿ

يحبيـ 
 الناس.
   

علامات 
 الترقيـ.

 
 :تحميؿ الجدوؿ 

عمى ثلاث وحدات  " القيـ الإنسانية"يحتوي المقطع الأوؿ الذي جاء بعنواف         
، وكؿ وحدة شممت رفاؽ المدرسة، التعاونية المدرسية، طريؽ السعادةوالمتمثمة في6 

مجموعة مف التماريف البنوية، نذكر منيا6 تماريف التكممة ونجد أنيا طغت عمى ىذا 
المقطع وىذا راجع إلى قيمة ىذا التمريف ومكانتو، وقد جاءت بصيغ متعددة نحو6 أكمؿ 

تماريف يكتسب المتعمـ القدرة عمى استعماؿ الجمؿ، أكمؿ الجدوؿ...وفي ىذا النوع مف ال
المغة شفييا وكتابيا، وتأتي فيما بعد تماريف التحويؿ والتصريؼ بأربع تماريف وىنا يطمب 
مف المتعمـ تحويؿ الجمؿ إلى مثنى وتصريؼ الأفعاؿ مع الضمائر وىو ما يكسب المتعمـ 

ديف، أما تماريف مؿء القدرة عمى التصرؼ في البنى، وتماريف الربط ويكوف بيف عمو 
 الفراغ فقد ورد فييا تمريناف فقط، وكذلؾ الأمر بالنسبة لتماريف التركيب.
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 جدوؿ المقطع الثاني:. 2
المقطع 
 الثاني

 الحياة الاجتماعية والخدمات

 مهنة الغد الإخلاص في العمؿ مف اشرؼ المهف الوحدات
أنواع 
 التماريف

تماريف التحويؿ  تماريف التكممة
 والتصريؼ

تماريف  تماريف الربط
 التركيب

تماريف 
 التكرار

 تماريف 75 العدد
 .11ص-22ص

 تماريف71
ص 11-22ص
 .11ص

 تمريف واحد
 .10ص

 تماريف70
-23ص
 17ص
 .10ص

تمريف واحد 
في المقطع 

 كمو.
 .22ص

بفعؿ مف *أكمؿ  المثاؿ
الأفعاؿ الخمسة تراه 

 : مناسبا
 العماؿ•

المينيوف......خدمات 
 جميمة لمجتمعيـ.

أختاي.......بجد •
حتى تنالا شيادة 

الدكتوراه 
 و.........أبي وأمي.

الوالداف.........عمى •
 تحقيؽ أحلاـ أبنائيـ.

 الجممة إلى*حوؿ 
المثنى ثـ الجمع 

وتحقؽ مف علامة 
الإعراب6)إف 

العامؿ المخمص 
 مجد(.
............... 
...............  

أكمؿ كؿ جممة *
بالأداة الناقصة ثـ 

مع شطرىا اربطها 
 المناسب6

   ترويض الأسود • 
 عمؿ مدىش
برغبتيـ . ىؿ نيتـ 

 ىـ.
تختص أمي        • 
 صناعة الحمويات. في
 أبدع فييا• 
يتعب أبي كثيرا في •

 عممو
 خطير. 
قد نرغب أف يكوف •

جاءت *
ىذه 

التماريف 
في 

التدريب 
عمى 

التعبير 
 الكتابي،

حيث يقوـ 
بتحرير 
فقرة مع 

تقديـ جمؿ 
وما عمى 
المتعمـ إلا 

الربط 

إف أو دخؿ أ*
أخواتيا إحدى 

عمى الجمؿ 
التالية وغير 

ما يجب 
 تغييره6

العمؿ •
 مفيد
الفرج •

 قريب
الحاضروف •

 مستمتعوف
السماء •

 ممطرة
 
العاملاف •
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أبناؤنا أطباء أو 
  ميندسيف.

                  بالتقميدية منياتيتـ • 
 الخصوص.عمى وجو 

حرفة  أحب عامر• 
   و النجارة

 بتحصيؿ قوتوسعيد  • 
 مف عرؽ جبينو.

بينيا 
بأدوات 
الربط 

 المختمفة.

 نشيطاف

 :تحميؿ الجدوؿ 
انطوى عمى ثلاث وحدات، الوحدة  والخدمات الحياة الاجتماعية المقطع الثاني6أما  

، و الوحدة الثالثة الإخلاص في العمؿ، والوحدة الثانية ىي6 مف اشرؼ المهفالأولى ىي6 
، وتضمنت ىذه الوحدات مجموعة مف التماريف ىي6 تماريف التكممة، تمييا مهنة الغدىي6 

تماريف التحويؿ والتصريؼ، أما تماريف التركيب اقتصرت في تحرير التعبير الكتابي، أما 
 بالنسبة لتماريف الربط والتكرار فقد وردت في المقطع كمو بتمريف واحد فقط. 

 جدوؿ المقطع الثالث:. 3
المقطع 
 الثالث

 الهوية الوطنية

كمنا أبناء وطف  تاكفاريناس يتحدث الوحدات
 واحد

 رض غاليةأ

أنواع 
 التماريف

تماريف التحويؿ  تماريف التكممة
 والتصريؼ

 تمريف التكرار تماريف مؿء الفراغ

 تماريف71 العدد
 ص.04-01ص

 تماريف70
 .02ص-00ص

 تماريف70
-03ص-00ص

 .04ص

 تماريف70
 .04ص-02ص

أداة الجزـ لـ ثـ أداة  ادخؿ*بأداة  املا الفراغ*الجمؿ التالية  ابف*الجمؿ مستعملا  أكمؿ* المثاؿ
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 الفاء السببية الصيغة6
حارب المحتموف •

التعميـ في 
 الجزائر............

صف •
 وطنؾ...........

لا تسمح لمكسؿ أف •
 يتممكؾ................

كثر عدد  •
 المدخنيف.............

زاد ثمف  •
 الوقود.................

 لممجهوؿ:
يودع المسافر •

 ...........أقاربو.
يطيع الأبناء •

 ..........  الآباء.
يكرـ الرئيس •

 المجاىديف.
............... 

مناسبة مع شكؿ 
 آخر الفعؿ6

أحب.......انزؿ •
إلى البحر في 

 الصيؼ.
.........اعمـ •

 انؾ ستزورني.
.........اخرج •

مف البيت ما داـ 
 الطقس باردا.

انتظر.......نر •
فع سويا ىذا 
 الجياز الثقيؿ.

 
 

النصب لف عمى الجممة التالية 
 وانقميا عمى كراسؾ6

شعر أصدقائي بالخوؼ •
 وابتعدوا عف قفص الزرافة.

 لـ............................
 لف............................

 :تحميؿ الجدوؿ 
والمقطع الثالث اليوية الوطنية، شمؿ ثلاث وحدات، فالوحدة الأولى عنوانيا         

، أما الوحدة الثالثة كمنا أبناء وطف واحد، والوحدة الثانية عنوانيا6 يتحدث تاكفاريناس
، وانطوى تحت ىذه الوحدات مجموعة مف التماريف البنوية ىي6 أرض غاليةعنوانيا6 

غت عمى التماريف الأخرى وىذا لسيولتيا ولما تحويو مف تماريف التكممة حيث نجد أنيا ط
اختيارات متعددة، ىذا ما يجعؿ التلاميذ يفضمونيا ويميموف إلييا، وتماريف التحويؿ 
والتصريؼ، ونجد أف معظـ التلاميذ لا يفيموف ىذه التماريف نظرا لعدـ استيعابيـ ليا وىذا 

  مؿء الفراغ وتماريف التكرار. ما يجعميـ يبتعدوف عنيا، بالإضافة إلى تماريف
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 جدوؿ المقطع الرابع:. 4
المقطع 
 الرابع

 التنمية المستدامة

الحصاد  حيف تصير النفايات ثروة سر الحياة الوحدات
والكمب 
وقطعة 
 الخبز

أنواع 
 التماريف

تماريف مؿء  تماريف التكممة
 الفراغ

تماريف التحويؿ 
 والتصريؼ

تماريف 
 الاستبداؿ

تماريف 
 التركيب

 تماريف72 العدد
 05ص-05ص

 تماريف71
-05ص
-07ص
-00ص
 02ص

 تمريناف
 05ص-02ص

 تمريف واحد
 07ص

 تماريف70

الشطر  أكمؿ* المثاؿ
الناقص مف كؿ 

 عبارة6
بما أف الجو •

 غائـ،
 فقد..............
................•

..... 
فعمينا إصلاحيا 

 حالا.
بما أف فاتورة •

 *أتـ الفراغ
بكممة في 

الجمع المذكر 
السالـ وتأكد 
مف صحة 

علامة 
 الإعراب6

يسجؿ.......•
 .الأىداؼ.

عاد •
المتسابقوف....

الجمؿ  حوؿ*
التالية إلى الجمع 

وعيف جمع المذكر 
السالـ وعلامة 

 إعرابو6
دقت جمعية •

حماية المستيمؾ 
 ناقوس الخطر.

...............
. 
كمؼ رئيس البمدية •

ما بيف  استبدؿ*
قوسيف باسـ 

وافقو مف ي
الأسماء 
ولوف  الخمسة،

 حركة إعرابو6
منح •

 المدير)شقيقنا(
............. 

 جائزة.
فتح •

*ىذا النوع 
مف تـ 

اعتماده في 
الوضعيات 
الإدماجية 
حيث يقوـ 

المتعمـ 
بكتابة تقرير 

وذلؾ 
بالاستعانة 
بالصور أو 
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 الكيرباء باىضة،
فيجب 

أف...............
..... 

 بما انؾ مريض،•
عميؾ 

أف...............
..... 

.... 
اجتمع •

المدير........
.. 

 في مكتبو.
لا يجب أف •

نكوف.........
...... 

 

مشرفا عمى إقامة 
 العرض.
...............
. 
الشخص المبذر •

 يذمو الآخروف.
...............

..... 

 الطبيب)فـ(
............. 

 الطفؿ ليفحصو.
كاف •

 والد)زوجتو(
............. 

يعمؿ في شركة 
 تطيير المياه.

 صاحب(•)
.............الرأ
 ي السديد مقنع.

خذ المكافأة مف •
 )والدؾ(

............. 

ترتيب 
الجمؿ 

والربط بينيا 
باستعماؿ 

أدوات الربط 
 المختمفة.

 
 6تحميؿ الجدوؿ 

، سر الحياةي ، اندرجت تحتو ثلاث وحدات، فالأولى ىالتنمية المستدامة 6المقطع الرابع
وقد  الحصاد والكمب وقطعة الخبز،، أما الثالثة فيي حيف تصير النفايات ثروةوالثانية ىي 

تنوعت فيو التماريف بيف تماريف التكممة، تماريف مؿء الفراغ، التحويؿ والتصريؼ 
والاستبداؿ والتركيب ،ففي النوع الأوؿ نجد ستة تماريف وجاءت بصيغ متعددة مثؿ6 أكمؿ 

..، وىذا يساعد المتعمـ عمى استعماؿ المغة كتابيا، كما بػ  ة، أكمؿ الجدوؿ، أكمؿالجمم
نو يفتح لو باب الاختيار، أما في تماريف مؿء الفراغ ىي عبارة عف مؿء الفراغات في أ

الجداوؿ انطلاقا مف نص يخصص لو أو ما يسمعو مف المعمـ وىذا ما يجعؿ المتعمـ 
بالنسبة لتماريف التحويؿ والتصريؼ فيي عبارة عف يحصؿ عمى علامات كثيرة، أما 

تحويؿ الجمؿ إلى الجمع وىذا ما يكسب المتعمـ القدرة عمى التصرؼ في البنى، أما 
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تماريف الاستبداؿ فقد وردت مرة واحدة في المقطع كمو، أما تماريف التركيب فتـ اعتمادىا 
 .في التعبير الكتابي

 جدوؿ المقطع الخامس:. 5
 المقطع

 الخامس
 الصحة والتغذية

أحسف  ممنوع الدخوؿ وادي الحياة الوحدات
 الأطباء...عصير

الخضروات 
 والفاكهة

أنواع 
 التماريف

تماريف مؿء  تماريف التكممة
 الفراغ

تماريف التحويؿ 
 والتصريؼ

تماريف الحوار 
 الموجو

 )توجيو الطمبات(
 العدد

 
 

 تماريف70
-10ص-17ص

 .10ص

تمريف واحد 
 13ص

 تمريناف
-12ص
 .10ص

 تمريف واحد
 .12ص
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الجممتيف بما أكمؿ * المثاؿ
 يناسب6

مف المحتمؿ أف •
 تمرض،

 إذا...........
مف المحتمؿ أف •

 تشفى،
 إذا.............

 

في  املا الفراغ*
كؿ جممة 

بكممات مؤنثة 
 مناسبة6

تحافظ........•
.عمى مواعيد 
 أكميا منتظمة.

اليد العميا خير •
مف 

اليد............
..... 

أفضؿ أف •
تعطيني تمؾ 
الزىرة..........

. 
لاف لونيا 
 أعجبني.

الحمامة.......•
..... 

 رمز السلاـ.
جريت •

بالسرعة........
..... 

ىبت •
 عاصفة.......
عمى سواحؿ 

ما بيف  حوؿ*
قوسيف إلى 

 المثنى6
حقف المريض •

ب)حقنة( 
لتخفيؼ حدة 

 الألـ.
...........
.... 

شربت اليوـ •
)كأسا( مف 
اليانسوف 
الساخف 
فشعرت 
 بتحسف.
...........

..... 
داوت •

الممرضة 
)جريحا( 
)تعرض( 

 لحادث مرور.
...........

..... 

نصائح  قدـ*
لزميمؾ المولع بأكؿ 

الحموى وشراء 
المعمبات في ثلاث 

جمؿ مستعملا 
 "6"بالإضافة إلى

.................•
................ 

.................•
................ 

.................•
................ 
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 الياباف.
قرأت تاريخ •

حرب 
التحرير........

...... 
 

 6تحميؿ الجدوؿ 
 الصحة والتغذية،يمثؿ ىذا الجدوؿ المقطع الخامس والذي انطوى تحت عنواف6        

وقسـ بدوره إلى ثلاث وحدات والتي احتوت عمى أربع أنواع مف التماريف البنوية، أوليا 
تماريف التكممة والتي ورد ذكرىا في مختمؼ الأنشطة وبصيغ متعددة6 أكمؿ الجدوؿ، أكمؿ 

..، وىذا النوع مف التماريف لو أىمية كبيرة في عممية الاكتساب المغوي ويجد فييا المتعمـ ػب
عادة توظيؼ ما اكتسبو مف قبؿ بالإضافة إلى حسف اختيار الكممات المناسبة في مجالا لإ

           إكماؿ الجمؿ أو الفقرات، فالمتعمـ يجد مجالا واسعا للاختيار، تمييا تماريف مؿء الفراغ، 
وىذا النوع مف التماريف يميؿ إليو كثير مف المتعمميف لأنو يفتح ليـ باب الاختيار وبالتالي 

يبوف فييا، أما بالنسبة لتماريف التحويؿ ورد فييا تمريناف طمب فيو مف المتعمـ تحويؿ يص
الجممة إلى المثنى أو الجمع، وىذا النوع مف التماريف يكسب المتعمـ القدرة عمى التصرؼ 

في البنى خاصة إذا فيـ القاعدة واستوعبيا، كما ورد تمريف واحد في تماريف الحوار 
يز بالعفوية، وىو عمى عدة أنواع والنوع الوارد ىو تمريف توجيو الموجو والذي يتم

 الطمبات.
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 جدوؿ المقطع السادس:. 6

المقطع 
 السادس

 عالـ العموـ والاكتشاؼ

  الروبوت المشاغب قصة البنسميف عبقرية فذة الوحدات
أنواع 

 التماريف
تماريف 
 التكممة

تماريف 
التحويؿ 

 والتصريؼ

تماريف مؿء 
 الفراغ

تماريف  تماريف الربط
 التركيب

تماريف 
 التكرار

 تمريناف العدد
-21ص
 .21ص

 تمريناف
-21ص
 .32ص

 تمريف واحد
 .21ص

 تمريناف
-23ص
 .32ص

 تمريناف
-20ص
 .25ص

 تمريناف
-24ص
 .32ص

كؿ  أكمؿ* المثاؿ
جممة بحرؼ 

عطؼ 
مناسب 
واضبط 

المسطرة منيا 
 بالشكؿ6

يزدىر •
الوطف 
الع.....بالعمـ
 .مؿ
لف •

 ......أسافر
سأبقى في 

الجمؿ  حوؿ*
التالية إلى 
الماضي 
المبني 

 لممجيوؿ6
خمؽ الله •

الإنساف مف 
....طيف.
.... 

عظـ •
الإنساف 
...خالقو.
.... 

لبس •

الفراغ  أتـ*
باسـ موصوؿ 

 مناسب6
 صديقاي.....
اشتقت إلييما 

 كثيرا،
ادعوكما 
لزيارة 

مدينتي......
. 

تعرؼ باسـ 
مدينة العمـ 
 والعمماء،

وىي مسقط 

*صؿ كؿ شطر 
بما يناسبو 

 لتكتمؿ الحكمة6
واسع          العمـ بحر •
• 

العمـ إلا وعاء 
 يتسع.و فان
 الفشؿ ببساطة•

ىو فرصة 
 جديدة.

العمـ يبني • 
بيوتا لا عماد 

   ليا
               

*إليؾ 
المقالة 

التالية عف 
 ممح الطعاـ،
والتي جاءت 

قـ  مشوشة،
بترتيب 
أفكارىا 
لتحصؿ 

عمى مقالة 
عممية 
 سميمة. 

 دخؿا*
أداة جزـ 

وأداة 
نصب 
عمى 

الجممة 
التالية 

واضبطيا 
 بالشكؿ6

يتوقؼ •
الإنساف 

عف طمب 
العمـ عند 

 الكبر،
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 وطني.
الطالب •

الناجح 
يفيـ........

.... 
 ينفذ.

 يكتمؿ•
القمر.......

....... 
 بدرا. يصبح

في أوقات •
إما  فراغي،

أف 
أ......أطالع
 مارس

 الرياضة.

الميندس 
..الخوذة.

.... 
انضج الحر •

...الثمار.
... 
اقتمعت •

العواصؼ 
.الأشجار
..... 

رأس العلامة 
عبد الحميد 

بف 
 باديس.......
أسس جمعية 

العمماء 
 المسمميف،

رفقة البشير 
الإبراىيمي 
والطيب 
العقبي 
والعربي 

التبسي...عر 
 فوا بتدينيـ

والجيؿ ييدـ •
بيت العز 
 والشرؼ.

 كمما شربت• 
منو أحسست        

 بالظمأ.
كؿ وعاء    •

يضيؽ بما فيو.  
مف لكي تبدأ  •

ولكف  جدي
 بذكاء       

 كبر.أ

ويكتفي بما 
تعممو في 
شبابو.....
..........

. 

 6تحميؿ الجدوؿ 
"، وقسـ كذلؾ إلى ثلاث عالـ العموـ و الاكتشاؼجاء ىذا المقطع بعنواف "        

وردت فنجد تماريف التكممة كما ىو الحاؿ في كؿ المقاطع  وحدات، أما عف التماريف التي
وىذا راجع إلى قيمة ىذا التمريف بالنسبة لمتعممي ىذا المستوى، فالمتعمـ يجد غايتو في 
ىذا النوع بمختمؼ أشكالو تجنبا لمنمطية والرتابة وبالاعتماد عمى التنويع، ونجد كذلؾ 

أما بالنسبة  اغ والتكرار بتمرينيف في كؿ نوع ،تماريف التحويؿ والتصريؼ والربط ومؿء الفر 
لموضعيات الإدماجية فقد اعتمدت عمى تماريف التركيب، حيث يقوـ المتعمـ بترتيب 

مجموعة مف الجمؿ تقدـ لو بطريقة مشوشة ويربط بينيا باستعماؿ أدوات الربط، أو بتقديـ 
 ـ بتوظيفيا في فقرة.جدوؿ فيو مجموعة مف المعمومات حوؿ موضوع معيف ويقوـ المتعم
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 جدوؿ المقطع السابع:. 7

 قصص وحكايات مف التراث المقطع السابع
 وفاء صديؽ جحا والسمطاف عزة ومعزوزة الوحدات

 تماريف التحويؿ والتصريؼ تماريف التكممة أنواع التماريف
 تماريف70 العدد

 .41ص-42ص-35ص
 تمريناف

 .41ص-35ص
 ربما  الجمؿ مستعملا الصيغة6 *أكمؿ المثاؿ

وجيؾ •
 شاحب...............................

غاب زميمي بضعة •
 أياـ.......................

لـ تكممني أمي •
...........................  اليوـ

الفعؿ سمع في  *صرؼ
المضارع المبني لممجيوؿ 

 مع ضمائر الغائب6
ىو............    

 ىما...........
...........     ىي

 ىـ...........
ىما...........     

 ىف..........
 

 
 6تحميؿ الجدوؿ 

"قصص وحكايات مف المقطع السابع الذي جاء تحت عنواف  أعلاه يمثؿ الجدوؿ         
ويشتمؿ عمى ثلاث وحدات تخدـ عنواف المقطع، نجد كذلؾ أف النوع البارز في  التراث"

ىذا المقطع ىو تماريف التكممة، كما نجد تمرينيف في التحويؿ والتصريؼ، ونلاحظ أف ىذا 
النوع مف التماريف وروده في كراس النشاطات ضئيؿ، وقد يعود السبب في ذلؾ إلى 

لنحو في ىذا المستوى إذ ورد في كؿ مقطع تمريف أو صعوبة استيعاب المتعمميف لمسائؿ ا
 تمريناف باستعماؿ مبدأ التدرج .
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 جدوؿ المقطع الثامف:. 8

 الأسفار والرحلات المقطع الثامف
 حكى ابف بطوطة رحمة إلى عيف الصفراء الوحدات

 تماريف التحويؿ والتصريؼ تماريف التكممة أنواع التماريف
 57تمريف واحد ص 45ص-43تماريف ص70 العدد

 الجممة بمصدر مناسب6 *أكمؿ المثاؿ
 سافرت بالطائرة...........ممتعا.•
 غضبت منؾ............شديدا.•
حفر الفلاح •

 الأرض.........وسقاىا..............
 رميت الكرة..............قوية.•
يشؽ الحوت •

 الماء...................

الفعؿ طيى مع  *صرؼ
ة في الضمائر الوارد

 الجدوؿ6
 أنا  •
 أنت•
 انتف•
 ىي•
 ىما•
 ىـ•
 

 6تحميؿ الجدوؿ 
الرحلات ػ"بيعتبر ىذا المقطع الأخير في كراس النشاطات، والذي عنوف          
، وقسـ إلى وحدتيف فقط عمى غرار المقاطع الأخرى، شمؿ عمى نوعيف مف "والأسفار

 التصريؼ بتمريف واحد. التماريف ىما تماريف التكممة بأربعة تماريف، وتماريف
  
في كراس النشاطات جاءت  وفي الأخير يمكف القوؿ أف أنواع التماريف البنوية الواردة •   

 كالتالي6
 .تماريف التكممة 
 .تماريف التحويؿ والتصريؼ 
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 .تماريف مؿء الفراغ 
 .تماريف التركيب 
 .تماريف التكرار 
 .تماريف الربط 
 .تماريف الاستبداؿ 
  الموجو.تماريف الحوار 

أما بالنسبة إلى النوع الوارد كثيرا في كراس النشاطات فيي تماريف التكممة المييمنة        
في كؿ المقاطع والتي جاءت بصيغ متعددة، وىذا راجع إلى أف المتعمـ قد وجد غايتو في 
ىذا النوع لسيولة اختيار المفردات، وبالتالي ينجح في ىذا الاختبار ما يساىـ كثيرا في 
عممية الاكتساب المغوي لديو، إذ يممؾ رصيدا لغويا يؤىمو لتنمية ممكتو، وىو ما ينعكس 

 بدوره في عممية التواصؿ في مختمؼ المواقؼ والسياقات.
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II.1. عاـ لنسب التماريف البنوية الواردة في كراس النشاطات:  إحصاء 
  
التماريف 
 البنوية

التحويؿ  التكممة
 والتصريؼ

مؿء 
 الفراغ

الحوار  الاستبداؿ الربط التكرار التركيب
 الموجو

 المجموع

 02 العدد
 

12 21 74 72 71 72 72 277 

 72 74% 21% %12 02% النسبة
 

71% 72% 72% 277% 

 
نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ الموجود أعلاه أف التماريف التكممة ىي الأكثر توظيفا في  

وىي  ،02%" بنسبة قدرت ب02" تمرينا ستة وأربعوف كراس النشاطات، حيث بمغ عددىا
 واحد وعشروفأعمى نسبة مقارنة بأنواع التماريف البنوية الأخرى، تمييا تماريف التحويؿ ب

ثـ تماريف  ،21%ثـ تماريف مؿء الفراغ بنسبة  ،12% قدرت بػ  بنسبة "12تمرينا "
ثـ تماريف الربط  ،%6تماريف التكرار بنسبة  تأتي ،ثـ4%التركيب بثمانية تماريف بنسبة 

تمريف واحد في كؿ نوع  حيث لـ يذكر إلا تماريف الاستبداؿ والحوار وأخيرا ،1%بنسبة 
 .2%بنسبة ضئيمة جدا قدرت ب

 وكاف المجموع الكمي لأنواع التماريف البنوية في كراس النشاطات بمائة تمريف
 تمريف(.277)
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III .تحميؿ نتائج الاستبياف :3المبحث. 

يتضمف ىذا المبحث وصفا لمطرؽ والإجراءات التي قمنا بيا مف حيث تحديد مجتمع      
الدراسة وعينتيا ومنيجيا، وكذلؾ وصؼ الإجراءات التي اتبعناىا في تنفيذ ىذه الدراسة، 

 بالإضافة إلى الإحصاءات التي استخدمناىا في تحميؿ البيانات المتحصؿ عمييا.
    III.1.:عينة الدراسة 
تكونت عينة الدراسة مف معممي المغة العربية ممف يدرسوف السنة الخامسة مف التعميـ     

" معمما، تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية، وقد شممت الدراسة 20الابتدائي، وقد بمغ عددىـ"
 خمس ابتدائيات عمى مستوى ولاية المدية.

 متغير الجنس: ( أ
الدراسة كما ذكرنا سابقا أربعة عشر معمما ومعممة منيـ عشرة معممات وأربع  شممت   

 معمميف.
 والجدوؿ التالي يبيف عينة الدراسة الخاصة بالمعمميف6

 
 النسبة المئوية العدد الجنس
 32.00% 0 ذكر
 %28.57 27 أنثى

  %100 14 المجموع
 متغير المؤهؿ العممي: ( ب

 وذلؾ حسب الجدوؿ الآتي6
 

 النسبة المئوية العدد المؤهؿ العممي
 %78.57 22 شهادة ليسانس
 %21.43 70 شهادة ماستر

 %100 14 المجموع
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مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه، يتضح أف أعمى نسبة لممؤىؿ العممي الذي يمتمكو      

والسبب في  (،%78.57المعمموف الذيف وزع عمييـ الاستبياف ىي شيادة ليسانس بنسبة )
أف معظـ المعمميف جدد تبعا لممنظومة الجديدة، تمييا نسبة شيادة الماستر بنسبة ذلؾ ىو 

 (.%21.43قدرت ب )
 الخبرة التدريسية )المهنية(:( ج

والتي  والمقصود بالخبرة التدريسية الفترة التي قضاىا المعمموف في سمؾ التعميـ،      
 قسمناىا عمى ثلاث فئات6

 
 النسبة المئوية العدد الخبرة

 %21.43 0 سنوات 0
 %35.71 1 سنوات1

 %42.86 2 سنوات27أكثر مف 
 %100 20 المجموع 

أكثر مف خلاؿ الجدوؿ يتبيف لنا أف سف الخبرة الغالب في الطور الخامس الابتدائي ىو "
بنسبة  سنوات"5ثـ تمييا سف الخبرة " ،%24.86) )بنسبة قدرت ب سنوات"11مف 

 (.%21.43بنسبة ) سنوات"4الخبرة الأقؿ حضورا ىو "أما سف  ، (%35.71) ػقدرت ب
III.2 .:أداة البحث 
معمما ومعممة الذيف 20( استمارة، وزعت عمى 20وتمثمت في الاستبياف المكوف مف )    

يدرسوف المغة العربية لمسنة الخامسة مف التعميـ ابتدائي، ونركز مف خلاؿ ىذا الاستبياف 
العربية في السنة الخامسة ابتدائي مف ناحية توظيؼ عمى إبراز واقع تدريس المغة 

التماريف البنوية بأنواعيا المختمفة وأثرىا في تنمية الممكة المغوية لدى المتعمميف في ىذا 
الطور بحيث نعرؼ كيؼ استعممت ىذه التماريف، وىؿ ىي موجودة بكثرة وما الدور الذي 

 تؤديو في التحصيؿ العممي والمعرفي لممتعمميف.
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III.3 .:إجراءات تنفيذ الدراسة 

 اتبعت في تنفيذ ىذه الدراسة عدد مف الإجراءات والخطوات، وكانت كما يمي6
 الاستبياف عمى عينة الدراسة مرفقا برسالة خطية إلى المعمـ أو المعممة الذي  توزيع

سوؼ يشارؾ في تعبئتو، وقد تضمنت الرسالة اليدؼ مف إجراء الاستبياف بالإضافة إلى 
 إرشادات وتوجييات حوؿ كيفية تعبئتو بشكؿ صحيح.

 حصائيا ثـ تحميميا، مع الاستعانة في تحمي ؿ البيانات جمع أوراؽ الاستبياف وا 
 بالمنيج الوصفي التحميمي للإجابة عف أسئمة الدراسة.

 6نتائج الاستبياف 
 مف خلاؿ الاستبياف الموزع عمى المعمميف وصمنا إلى النتائج التالية6

 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ: -1
 وكاف نص السؤاؿ كالتالي6 

 هؿ ترى أف المنهاج المستعمؿ يتوافؽ والمقاربة بالكفاءات؟
 

 النسبة المئوية العدد الإجابة
 %7.14 72 نعـ
 %71.43 27 لا

 %21.43 70 نوعا ما
 %100 20 المجموع

 
( مف المعمميف ترى أف المنياج المستعمؿ لا يتوافؽ والمقاربة %71.43إف نسبة )    

بالكفاءات، وذلؾ راجع في نظرىـ إلى الفرو قات الفردية بيف المتعمميف حيث يخدـ 
التمميذ المتفوؽ فقط، وعدـ توفر الظروؼ الملائمة، ويروف أف المقاربة بالكفاءات موجودة 

ض الدروس لا تتلاءـ وىذه المقاربة، بينما نظريا لكنيا لا تطبؽ في الواقع، كما أف بع
توجد نسبة أخرى مف المعمميف ترى أف المنياج يتوافؽ والمقاربة بالكفاءات، أما النسبة 
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المتبقية فترى أف المنياج يتوافؽ نوعا ما وىذه المقاربة مع وجود بعض الصعوبات في 
 تطبيقيا، وذلؾ مف خلاؿ اجتياداتيـ الخاصة.

 ة بالسؤاؿ الثاني:النتائج المتعمق -2
 نص السؤاؿ ىو6

 ما مكانة التدريس بالكفاءات ضمف أنشطتكـ المغوية؟ 
 وكانت نتائجو كالتالي6 

جوابا، أي بنسبة 20لقد أعطى جميع المعمميف إجابات ليذا السؤاؿ، فكاف عدد الإجابات 
 ، ومف بيف الإجابات المتوصؿ إلييا2776%قدرت ب 

 ة الجانب المعرفي مف اجؿ توسيع دائرة معارؼ ليا مكانة ميمة تؤكد عمى تنمي
 التلاميذ بأنو يتذكر ويسترجع المعمومات.

  ليا مكانة خاصة، اعتمادا عمى مجموعة مف المبادئ العامة التي تفرضيا
  خصوصيات المتعمـ وطبيعة المادة.

  ليا مكانة وأىمية قصوى فيي تركز عمى المتعمـ وتحوؿ دور المدرس مف ممقف إلى
 وموجو وقائد.منشط 

  ليا مكانة ميمة فيي تتميز بمجموعة مف الايجابيات فيي تكسب التعممات معنى
لدى المتعمـ ولا تبقييا مجردة، وذلؾ بالعمؿ عمى ربطيا باىتماماتو وحاجاتو بشكؿ 

 عممي.
  موجودة لكف ضئيمة لعدـ توفير الميارات والظروؼ اللازمة، وذلؾ لأنيا تتطمب

ية تغيب عف الواقع الميداني لممؤسسات التربوية، كما أنيا لا لتطبيقيا إمكانات ماد
 تطبؽ في كؿ المواد والدروس.

مف خلاؿ ىذا يمكف القوؿ أف لمتدريس بالكفاءات مكانة ميمة ضمف الأنشطة المغوية،  •
 فيو يقدـ إسيامات كبيرة في ترقية العممية التربوية.

 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثالث: -3
ما رأيؾ في مقاربة التدريس بالكفاءات عف طريؽ الوضعيات الإدماجية  السؤاؿ:نص 

 وباستعماؿ التماريف البنوية؟
 وكانت نتائجو كالتالي6
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كانت آراء المعمميف كميا تجمع عمى أف ىذه الطريقة جيدة ومفيدة ونموذجية ىادفة،       
اليومية مصاغة عمى شكؿ مشكلات كما أنيا سيمة، حيث يتـ اختيار وضعيات مف الحياة 

موظفة في تماريف بنوية يسخر مف خلاليا المتعمـ قدراتو الفكرية ومياراتو ومعارفو 
دماجيا، بدؿ عمميات التراكـ  الضرورية لحميا، كما أنيا تتيح لممتعمـ بناء معارفو وا 

 المعرفي.
 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الرابع:-4

لإدماجية أو التماريف البنوية التي يميؿ إليها ما هي الوضعيات انص السؤاؿ6 
 المتعمموف حيف نستعمؿ التماريف البنوية؟

 وكانت نتائجو كالتالي6
بالنسبة لموضعيات الإدماجية التي يميؿ إلييا المتعمموف ىي الوضعيات القريبة مف  -  

تأخذ أشكالا  الوضعية المعيشية كما أنيا تترجـ الواقع، والتي لو أفكار مسبقة عنيا، حيث
متنوعة مثلا6 وصؼ شخص أو حيواف أو ظاىرة...، كاف يطمب مف المتعمـ إعداد بحث 
يعالج فيو مشكمة تتعمؽ بمحيطو كنظافة الحي أو حوادث المرور...، إذ لا يعد النجاح 
نجاحا في المدرسة إذا لـ يستطع التمميذ أف يوظؼ معارفو في الواقع العممي في حياتو 

 عاـ.اليومية بشكؿ 
يميؿ التلاميذ إلى الوضعيات الإدماجية التي تقوـ عمى مؿء  الفراغ، التكممة، -

 الاستبداؿ، الحوار، التركيب والربط..
 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الخامس:-5

هؿ تجد صعوبة في التدريس وفؽ الوضعيات الإدماجية باستعماؿ  نص السؤاؿ:
 إف كاف نعـ ما هي؟ التماريف البنوية؟

 النسبة المئوية العدد الإجابة
 %57.14 74 نعـ
 %42.86 72 لا

 %100 20 المجموع
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،أما نسبة الإجابة %57.14مف خلاؿ الجدوؿ يتضح أف نسبة الإجابة بنعـ قدرت ب  • 
 .%42.86ب "لا" بمغت 

ونكمف الصعوبة في نظرىـ في تعود التلاميذ والأساتذة عمى الأسئمة المباشرة، وفي 
 بناء وصياغة الوضعية الإدماجية، بالإضافة إلى ضيؽ الوقت.صعوبة 

 
 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ السادس:-6

نص السؤاؿ: هؿ ترى أف لموضعيات الإدماجية والتماريف البنوية دور في تنمية الممكة 
 المغوية لدى المتعمـ؟ كيؼ ذلؾ؟

 
 وكانت نتائجو كالتالي6

 
 النسبة المئوية العدد الإجابة

 %100 20 نعـ
 %0 7 لا

 %100 20 المجموع
 
 "لا" فيي  بػ6  أما الإجابة ،%100إف إجابات المعمميف كميا كانت نعـ أي بنسبة       

 نسبة معدومة، وكانت الإجابة متبوعة بتوضيحات منيا6
  تساىـ الوضعيات الإدماجية والتماريف البنوية في تنمية الممكة المغوية لدى

إكساب المتعمـ القدرة عمى التعبير عف مكنوناتو بأسموب سميـ فمع المتعمميف مف خلاؿ 
المراف والتعود يستطيع تكويف عبارات وجمؿ ومف ثـ فقرات وحينئذ تنمو الممكة المغوية 

 لديو.
 .تساىـ في تحقيؽ كفاءة لغوية تواصمية 
 نشاء فقرات متسمسمة ومتراب  طة.توسيع مداركو المغوية وخمؽ معاني ومفردات جديدة وا 
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  ىذه الطريقة ىي طريقة ناجحة إلى حد ما لتحقيؽ التعمـ الناجح مف خلاؿ صياغة
 وضعيات إدماجية ملائمة.

  لمتماريف البنوية دور في تنمية الممكة المغوية مف خلاؿ منح المتعمـ فرصة مف اجؿ
تكريس التعممات التي اكتسبيا لاف التعمـ لا يمكف أف يتـ مف الوىمة الأولى إلا 

 بالتكرار والمراف. 
 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ السابع: -7

  نص السؤاؿ:
ف البنوية المقررة في المنياج تتماشى وما ىؿ ترى أف الوضعيات الإدماجية والتماري

 يطمبو المتعمـ؟ وضح ذلؾ؟
 وكانت نتائجو كالتالي6

 
 النسبة المئوية العدد الإجابة

 %28.57 70 نعـ
 %71.43 27 لا

 %100 20 المجموع
 

 ،%71.43حيث بمغت  "لا" ف النسبة الغالبة ىي التي أجابت بػ6مف خلاؿ الجدوؿ نجد أ
وكانت الإجابات متبوعة بعدة توضيحات  ،%28.57أما الإجابة بنعـ فبمغت نسبتيا 

 منيا6
 كانت تبريراتيـ تتمثؿ في 6 "لا" ػ6الذيف أجابوا ب

 
 .أنيا صعبة ومعقدة وخارج عف موضوع الدرس أحيانا 

 
 والذيف أجابوا ب"نعـ" كانت تبريراتيـ تتمثؿ في6
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 ،وتتماشى مع اىتماماتو ومتطمباتو، كما  ىي بسيطة ومستوحاة مف حياتو اليومية
أنيا سيمة بعيدة عف التعقيد تتلاءـ ومستوى المتعمميف، فيي تراعي طبيعة المعارؼ 

 ومستوى الكفاءة.
 .لأنيا تراعي مبدأ التدرج 
 .تتماشى مع الإمكانات الحقيقية لممتعمـ 
 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثامف:-8

 نص السؤاؿ:
لموضعيات الإدماجية باستعماؿ التماريف البنوية دور في تحسيف الاداء هؿ ترى اف  

 كيؼ ذلؾ؟ والتحصيؿ العممي والمعرفي لممتعمـ؟
 وكانت نتائجو كالتالي6

 
 النسبة العدد الإجابة

 %100 20 نعـ
 %0 7 لا

 %100 20 المجموع
 
كؿ المعمميف وىذا لاتفاؽ  ،%100بنسبة  "نعـ"ػ بحيث كانت كؿ اجابات المعمميف  

عمى الدور الميـ الذي تؤديو الوضعيات الإدماجية باستعماؿ التماريف البنوية في ترسيخ 
 المعمومات، وكانت توضيحاتيـ كالتالي6

  تساىـ في تفعيؿ مكتسباتيـ القبمية وتوظيفيا في حياتيـ اليومية ومعاملاتيـ مع
اجية في تطوير مياراتو الاخريف ،كما اف المتعمـ يستفيد مف نشاط الوضعيات الإدم

 المغوية وتحسيف مستواه الدراسي. كما اف تنويع التماريف يغطي كؿ المكتسبات
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 خاتمة الفصؿ:
مف خلاؿ الدراسة المقدمة والتي أجريناىا عف طريؽ تحميؿ ووصؼ التماريف         

الاستبياف، يمكف البنوية الواردة في كراس النشاطات لمسنة الخامسة ابتدائي، وكذا تحميؿ 
 أف نستخمص ما يمي6

أف التماريف المغوية بصفة عامة أسموب مف الأساليب المختمفة في التقويـ وىي  (2
أوسع وأخصب مجاؿ لاستثمار المكتسبات وترسيخيا ،لذلؾ حرصت المناىج عمى إعطاء 
التمريف المغوي حقو ويظير ىذا في أنيا خصصت لو كتبا خاصة بو واعتبرت ىذا الأخير 
مكملا لكتاب المغة العربية وىو كراس النشاطات، إذ يختبر فيو فيـ التمميذ وقدرتو عمى 

 تطبيؽ القواعد المدروسة في وضعيات جديدة ومختمفة عف التي سبؽ لو التعرض ليا.
أف كراس نشاطات المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي احتوى عمى مجموعة كبيرة  (1

مختمؼ الأنشطة المتناولة في الدروس المختمفة، وكاف  مف التمرينات التي توزعت عمى
 لمتماريف البنوية نصيب منيا.

تنوع التماريف البنوية المدرجة ضمف كراس النشاطات إلى6 تماريف التكممة، تماريف  (0
 مؿء الفراغ، الربط، التحويؿ، الاستبداؿ، تماريف التركيب والحوار الموجو، فقد طغت

 تماريف التكممة عمى غرار التماريف الأخرى.
التماريف البنوية ىي عبارة عف طريقة تعميـ تيدؼ إلى إكساب المتعمـ الميارة في  (0

استعماؿ تراكيب المغة أي جعمو قادرا عمى استخداميا استخداما دقيقا وسريعا عند الاحتياج 
ىتماـ بالتماريف البنوية والتنويع إلييا لمتواصؿ بيا مشافية وكتابة وىو ما لا يتأتى دوف الا

 فييا.
المقاربة بالكفاءات مف أفضؿ المناىج التي اختارتيا منظومتنا التربوية في بناء  (1

الإنساف المعاصر لاف اليدؼ منيا تكويف فرد قادر عمى توظيؼ معارفو في وضعيات 
 مختمفة لمحياة اليومية.

بالكفاءات إذ أخذت حيزا كبيرا في الوضعية الإدماجية أىـ ما يميز المقاربة  (2
 المناىج الدراسية .

الوضعية الإدماجية ىي المحصمة الختامية لكؿ النشاطات التعميمية، فيي تساىـ  (3
دماجيا ةفي بناء شخصية المتعمـ المغوي ، فقدرة التمميذ عمى توظيؼ مكتسباتو المعرفية وا 
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تجسيد ىذه المكتسبات في فعؿ مع باقي المكتسبات المغوية تترجـ قدرتو عمى التحصيؿ و 
  عممي وظيفي قابؿ لمملاحظة.

لموضعيات الإدماجية باستعماؿ التماريف البنوية دور في تنمية قدرات المتعمـ  (4
 وتحسيف مستواه العممي والمعرفي، كما أف ليا دور في تنمية الممكة المغوية.
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حاولنا في ىذا البحث أن نبين أىمية التمارين البنوية المقترحة في كراس          
النشاطات ودورىا في تنمية الممكة المغوية، باعتبار التمرين البنوي نشاط يشارك فيو 
المتعمم قصد اكتساب ميارة ما عن طريق التدريب المستمر من أجل تحصيل رصيد 

ة ويبني مستواه في مختمف الأطوار التعميمية الأخرى، لغوي يؤىمو لتنمية ممكتو المغوي
وذلك من خلال تحميل كراس النشاطات في المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي 
باعتباره مكملا لكتاب التمميذ في المغة العربية، وتقديم دراسة تحميمية تقويمية 

التمرين البنوي ركيزة إحصائية تبين أنواع التمارين البنوية ليذا المستوى، باعتبار 
 أساسية يستثمر بيا المتعمم مكتسباتو من خلال مبدأ الممارسة والتكرار.

وعمى ضوء ما تم التوصل اليو من خلال نتائج الدراسة المقدمة، والتي أجريناىا عن 
 طريق استجواب المعممين، توصمنا إلى جممة النتائج التالية:

اطات لمسنة الخامسة ابتدائي، لأنو يمثل التمرين مكانة ىامة في كراس النش (1
شروحات يجسد مرحمة التطبيق والاستثمار عند المتعممين ،وىو وسيمة لتعويض ال

 ن.الطويمة التي ترىق المعممين والمتعممي
التمرين البنوي ىو كل تدريب ييدف إلى إكساب المتعمم ميارة ما عن طريق  (2

رسيخيا أو تطبيقيا في صيغ التدريب المكثف والمتواصل لمبنية المدروسة قصد ت
 متعددة.
يعتبر المعممون التمارين الموجودة في كراس النشاطات متوسطة، لأن معظم  (3

 المتعممون يميمون إلييا، خاصة تمارين التكممة وتمارين ملء الفراغات لأنيا تتيح ليم 
 الاختيار، وتسمح لممتعمم أن يتحصل عمى أجوبة صحيحة ونتائج عالية.

 كفاءات استطاعت تكوين تلاميذ قادرين عمى مواجية الحياة،المقاربة بال (4
 وأساتذة أكفاء مؤىمين عمميا وأكاديميا.

ىذه المقاربة جعمت التمميذ محورا لمعممية التعميمية مما يضمن لو الاعتماد  (5
 عمى نفسو، وتحمل المسؤولية في شتى الظروف.

مستوى المتعممين التمارين البنوية المقررة في كراس النشاطات تتناسب مع  (6
 لمراعاتيا مبدأ التدرج.
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التمرين البنوي لو مكانة كبيرة في تنمية الممكة المغوية من خلال الممارسة  (7
 والتكرار لمتراكيب والجمل.

عدم تخصيص بعض المعممين لأمثمة كثيرة في شرحيم لمقواعد مما يؤدي إلى  (8
وىذا ما يناقض انو لكل  عدم ترسيخ وتثبيت القاعدة الصرفية، النحوية، والإملائية،

قاعدة نحوية لابد أن يكون بجانبيا عشرات الأمثمة من اجل ترسيخيا وبالتالي تكوين 
 ممكة لغوية.

ىمالو لمتلاميذ الضعفاء، وىذا ما يزيد  (9 تعامل المعمم مع المعممين المتفوقين وا 
ا من ضعفيم، لذلك وجب عمى المعمم أن ييتم بيم ويدمجيم في النقاش حتى يتمكنو 

 من تنمية ممكتيم المغوية التواصمية.
تكوين التمميذ لغويا يبدأ من المرحمة الابتدائية حتى لا تواجيو  (11

 صعوبات في المراحل التعميمية القادمة.
 
 بناء عمى النتائج السابقة التي خمص إلييا البحث يمكننا اقتراح التوصيات الآتية:   

الإمكانيات الضرورية الكاممة، لمتطبيق ضرورة تنفيذ الشروط اللازمة وتوفير   -1
 الأمثل لممقاربة بالكفاءات.

محاولة الأستاذ تغيير طريقة تقديمو لمدرس باستمرار، وضرورة طرح مواضيع  -2
ونصوص توافق قدرات المتعممين، والابتعاد عن الغموض وذلك نظرا لضعفيم في 

 التحميل والتركيب.
داغوجية المقاربة تقديم تكوين جيد ومتخصص لممعممين في بي -3

بالكفاءات، حتى يتمكنوا من فيم الأسس والمبادئ التي تقوم عمييا وتطبيقيا في 
 المحيط التربوي بجدية.

ضرورة حث المتعممين عمى القراءة والمطالعة، لتطوير رصيدىم المعرفي  -4
 ومكتسباتيم المغوية وتقميص أخطائيم.

التعميم الابتدائي، من الإكثار من الوضعيات الإدماجية وخاصة في مرحمة  -5
 جل إتاحة الفرصة لممتعمم لكشف أخطائو وتصويبيا بنفسو.أ
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التأكيد عمى ضرورة استعمال لغة التعميم في تدريس مختمف المواد التي تدرس  -6
 بالمغة العربية.

عدم اىمال حصة تصحيح التمارين التي تقدم لمتلاميذ سواء في القسم او في  -7
 المنزل.
تمارين علاجية حتى يتمكن التلاميذ من التعرف عمى أخطائيم،  إدماج -8

والعمل عمى تذليل الصعوبات التي تواجييم عن طريق تخصيص ساعات إضافية 
 للاستدراك والتثبيت.
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 :قائمة المصادر والمراجع
 أ/الوثائق التربوية:

 الكتاب المدرسي، السنة الخامسة من التعميم الابتدائي.-1
 كراس النشاطات في المغة العربية لمسنة الخامسة من التعميم الابتدائي.-2
وزارة التربية الوطنية، منهاج المغة العربية، السنة الخامسة ابتدائي، الديوان  -3

 .2016لممطبوعات المدرسية، طبعة الوطني 
  /الكتب:ب
، بيروت، لبنان، 1ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، المجمد الرابع عشر، ط-1

 م. 200
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 م.1962استخدامه، مكتبة الأنجمو المصرية،
عبد الحميد زيتون، التعمم والتدريس من منظور النظرية حسن حسين زيتون/كمال -3

 م.2006البنائية، عالم الكتب،القاهرة،
 زيد سميمان العدوان، النظرية البنائية الاجتماعية وتطبيقاتها في التدريس.-4
 م.2000،الجزائر،3صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية، دار الهومة،ط-5
انجميزي(،دار -ل، معجم التقنيات التربوية )عربيعبد الله الصوفي إسماعي-6

 ،عمان.2المسيرة، ط
عصام حسن الدليمي، النظرية البنائية وتطبيقاتها التربوية، دار الصفاء لمنشر -7

 ه.1435-م2014، 1والتوزيع،ط
عبد القادر لوريس، مرجع في التعممية في الزاد النفسي والسند في عمم التدريس، -8

 م.2014،الجزائر،1زيع،طجسور لمنشر والتو 
عبد المطيف الفارابي وآخرون، مصطمحات البيداغوجيا والديداكتيك، معجم عموم -9

 م.1994،الرباط،2التربية،ط
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 م.1981بيروت، لبنان،

الفيروز أبادي، القاموس المحيط، تحقيق أبو الوفا نصر الهوريني، دار الكتب -12
 م.2007، بيروت، لبنان،2العممية، ط

محمد زياد حمدان، تقييم الكتاب المدرسي، نحو إطار عممي في التربية، دار -13
 م.1997الكتب الحديثة، د.ط، الأردن،

د رفعت رمضان وآخرون، أصول التربية وعمم النفس، دار الفكر محم-14
 م.1957، 4العربي،ط

محمد صالح حثروبي، نموذج التدريس الهادف، أسسه وتطبيقاته، د.ط، عين -15
 م.1997مميمة، الجزائر،

 .(، القاهرة، مادة)مرن2، ط1مجمع المغة العربية، مطابع دار المعارف، ج-16
محاضرات ممتقى الكتاب المدرسي والنظام التربوي،  مجموعة من المؤلفين،-17

 .م1985مركز الدراسات والأبحاث الاقتصادية والاجتماعية، الجامعة التونسية، 
 /المجلات:ج
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 م.1985، تونس،02الجامعي، المجمة العربية لمتربية، الألسكو، العدد
محمد سعيد باشموس، الكتاب المدرسي، مجمة جامعة الممك عبد العزيز لمعموم -3

 م.03،1990لسعودية،المجمدالتربوية، مركز النشر العممي، المممكة العربية ا
 د/الرسائل الجامعية:

فتيحة بن عمار، دراسة تحميمية تقويمية لأنواع التمارين النحوية لمسنة الخامسة -1
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درسة العميا للؤساتذة ماجستير، إشراف: عبد الرحمان الحاج صالح وصالح بمعيد، الم
 م.2001للآداب والعموم الإنسانية،
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محمد صاري، بحث حول التمارين المغوية مفتشية التعميم الأساسي لمادة المغة  -2
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 01الممحق رقم  
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 02الممحق رقم 

 

 

 :03الممحق رقم 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 -المدية-جامعة الدكتور يحي فارس

 كمية الآداب والمغات

 قسم المغة العربية وآدابها

 

 

 

 بغرض استكمال بحث التخرج لمحصول عمى شهادة الماستر تخصص تعميمية المغة

 ط.ــــــــــمنال بوشري: إعداد الطالبة

 مختار الهيصاك إشراف الأستاذ:

 

2022  --  2021 

 استبيان الموجه لأساتذة المغة العربية

 لمسنة الخامسة من التعميم الابتدائي      
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 أساتذتي الأفاضل

مبحث العممي في إطار انجاز مذكرة لأدوات كبين أيديكم مجموعة من الأسئمة أضع 
"التمارين البنيوية ودورها في ترسيخ البنى  والموسومة بـتخرج لنيل شهادة الماستر 

تخصص تعميمية  السنة الخامسة من التعميم الابتدائي أنموذجا،-المغوية لدى المتعمم
دراسة ل خطوة ضرورية تعتبرالصريحة والصادقة  مومما لاشك فيه أن إجابتك المغات،

، التدريسميدان في  متعتمد إلى حد كبير عمى خبرتكهذا الموضوع دراسة شاممة، 
في دفع عجمة البحث العممي إلى الأمام والبحث عن  -مما لا شك فيه–تساهم وس

 . ومناسب لمتعممينا أفضلتعميمي لبناء منهج والعممية الحمول العممية 

ة عمى سرية المعمومات وعدم استعمالها بالمحافظفي الأخير بالأمانة العممية و نتعهد 
 إلا لغرض البحث العممي.

 

 

 شكرا لتعاونكم ولكم مني فائق                                           

 الاحترام والتقدير.                                                           
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 ( في الخانة المناسبة:(xضع علامة 

 البيانات الشخصية  :الأولالمحور 

 الجنس:-أ(

       ذكر                                        أنثى

 المؤهل أو الشهادة العممية:-ب(

 سنوات الخبرة:-ج(

      سنوات                          أكثر 3سنة                        

 المحور الثاني:

 يتوافق والمقاربة بالكفاءات؟هل ترى أن المنهاج المستعمل -(1

................................................................................. 

 ما مكانة التدريس بالكفاءات ضمن أنشطتكم المغوية؟-(2

................................................................................. 

مقاربة التدريس بالكفاءات عن طريق الوضعيات الإدماجية  ما رأيك في-(3
 وباستعمال التمارين البنيوية؟

................................................................................. 

ما هي الوضعيات الإدماجية أو التمارين البنوية التي يميل إليها المتعممون حين -(4
 ن البنيوية؟نستعمل التماري

................................................................................. 
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هل تجد صعوبة في التدريس وفق الوضعيات الإدماجية باستعمال التمارين -(5
 البنوية؟ إن كان نعم ما هي؟

 لا                             نعم                                    

................................................................................. 

هل ترى أن لموضعيات الإدماجية والتمارين البنوية دور في تنمية الممكة المغوية -(6
 لدى المتعمم؟ كيف ذلك؟

 لا                نعم                                

................................................................................. 

هل ترى أن الوضعيات الإدماجية والتمارين البنوية المقررة في المنهاج تتماشى -(7
 وما يطمبه المتعمم؟ وضح ذلك؟

 لا      نعم             

................................................................................. 

هل ترى أن لموضعيات الإدماجية باستعمال التمارين البنوية دور في تحسين -(8
 الأداء والتحصيل العممي والمعرفي لممتعمم؟ كيف ذلك؟

 لا     نعم            

................................................................................. 

 انتهى هنا نص أسئمة الاستبيان.
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 الفهرس:

 شكر وتقدير.-

 إهداء.-

 

مقدمة:    .................................................................  د  -أ  

 الفصل الأول: النظرية البنائية والمنهج البنيوي

I :09ص  -07ص .........................  مفهوم النظرية البنائية.المبحث الأول 

II :13ص-09 ص ..............  أبرز منظري النظرية البنائية. المبحث الثاني 

III :51ص-14ص .......  مفاهيم النظرية البنائية في تعمم المغات. المبحث الثالث 

III.1  14ص ...................................................... مفهوم التكييف 

III.2 15ص ....................................... مفهوم الموازنة والضبط الذاتي  

III.3 15..ص ....................................... مفهوم السيرورات الإجرائية   

III.4 15ص ........................................ مفهوم التمثل والوظيفة الرمزية 

III.5 15ص ............................................... مفهوم خطاطات الفعل 

VI :17ص-15.....ص ......  خصائص ومميزات المنهج البنوي. المبحث الرابع  

V . :19ص-17ص . أسس ومبادئ التعميم في ظل المنهج البنويالمبحث الخامس 

 الفصل الثاني: ماهية التمارين البنوية       

I 21ص ............................... . المبحث الأول: مفهوم التمارين البنوية 

I .24ص-21ص .............................. مفهوم التمرين لغة واصطلاحا أ 
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I.1  26ص-24ص ................................... مفهوم التمارين البنوية 

II :30ص-26ص ....................  خصائص التمارين البنوية. المبحث الثاني 

II .1 27ص .................................................. الخاصية البنيوية 

II .2 27ص ......................................... الخاصية السمعية الشفوية 

II .3 28ص ................................................ الخاصية التنظيمية 

III. 43ص-30ص ....................  أنواع التمارين البنوية: المبحث الثالث 

VI. 43ص ............................   التمارين البنويةأهمية : المبحث الرابع 

III. :46ص-44ص ....  نتقادات الموجهة لمتمارين البنويةال  المبحث الخامس 

الفصل الثالث: دراسة تحميمية تقويمية لمتمارين البنوية وتوظيفها في الواقع 
 التعميمي.

 48ص ..................................................................  تمهيد

I. تحميل محتوى كراس النشاطات في المغة العربية لمسنة الخامسة : المبحث الأول
 55ص-49ص ........................................................  ابتدائي

II. عرض وتحميل أنواع  التمارين البنوية الواردة في كراس : المبحث الثاني
 71ص-55ص .....................................................  النشاطات

III. 79ص-72ص ...........................  تحميل الاستبيان: المبحث الثالث 

 85ص-83ص ........................................................  خاتمة 

 89ص-87ص ........................................ قائمة المصادر والمراجع

 97ص-91ص ........................................................ الملاحق

 99ص-98ص ................................................ فهرس المحتويات



 الممخص:

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة دور التمارين البنوية في ترسيخ البنى المغوية لدى 
وقد تم ذلك بتقييم كراس النشاطات لمسنة الخامسة ابتدائي، من ناحية  المتعمم،

المعممين والمعممات باعتبارىم من أكثر  ومن وجية نظر التمارين البنوية الواردة فيو،
وقد تم ذلك من خلال إعداد  الجيات تعاملا مع الكتاب المدرسي في حقل التدريس،

استبيان وتوزيعو عمى مجموعة من المعممين والمعممات ومن ثم تحميل إجاباتيم عمى 
 ىذا الاستبيان.

نمية الممكة المغوية كل كبير في توقد توصمت الدراسة التمارين البنوية تساىم بش
 وتحسين المستوى المعرفي والعممي لدى المتعمم.وترسيخ البنى المغوية 

 .: التمارين البنوية، ترسيخ البنى المغويةالكممات المفتاحية

 

Abstact: 

This study aimed to know the role of structuring exercises in consolidating the 

linguistic structures of the learner. This was done by preparing a questionnaire and 

distributing it to a group of male and female teachers, and then analyzing their 

answers to this questionnaire. 

The study found that structural exercises contribute significantly to the development 

of the linguistic faculty, the consolidation of linguistic structures and the improvement 

of the cognitive and scientific level of the learner. 

 

Keywords: structural exercises, consolidation of linguistic structures. 
 


