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 مقـدمـــة



 مقدمة

  أ

 :مقدمة

 فكارنقؿ كؿ الأك  فراد المجتمع فيك يكفر فرصة التفاعؿساسية لأأداة أالاتصاؿ  يعتبر

  .تي للبنسافتطكيرا في الجانب الحياك  حتى يككف ىناؾ تغييرا .المعمكمات فيما بينيـك  المعارؼك 

كثر أتصاؿ مف مكضكع الإك  فعاليتو مع زيادة التقدـ التكنكلكجيك  ىمية الاتصاؿأكقد برزت 

المكاضيع التي شغمت الباحثيف فقد دخمت عمى جميع مؤسسات المجتمع بما في ذلؾ المدارس 

 .التعميمية

ك يرتكز عمى ساسييف لما يعرؼ بالاتصاؿ البيداغكجي فيستاذ ىما الطرفاف الأالأك  التمميذ

 دكار.الأك  تقاسـ المياـك  تحمؿ المسؤكليةك  العمؿ المشترؾ بينيماك  التفاعؿ

 تصاؿمطالب بمعرفة تقنيات الإك  فعاؿ التمميذأك  المرشد لسمككياتك  ف يككف المكجوأستاذ في كدكر الأ

كتساب ا  ك  ية تحصيؿ المعمكماتاليدؼ مف التعمـ كتسييؿ عممك  المنيج المتبع لذلؾ حتى تتحقؽ الغايةك 

  .اىيـالمف

ثير عمى عممية التعمـ مف ىنا تتجمى أىمية الاتصاؿ البيداغكجي كأحد أىـ الاتصالات في التأ

ىميتو أك  البحث في دكر الاتصاؿ البيداغكجيك  فيك عامؿ مؤثر عميو .يجاباك إأمميذ سكاءا سمبا لدل الت

 ستاذالعلبقة المكتممة بيف الطرفيف الأبالنسبة لعممية التعمـ لدل التمميذ مف اىـ العكامؿ في بناء 

 :كقد تـ عرض الفصكؿ كالتالي .التمميذك 

 أسباب الدراسة ثـ أىداؼ الدراسةك  التساؤلاتك  شكاليةبتناكؿ الإختص إكالذم  ،طار المنيجيكلا الإأ

ات تحديد مصطمح، دكات الدراسةأك  عينة البحث، منيجك  ع الدراسةمجتم لى إ نتقمنابعد ذلؾ إك  أىميتياك 

 خيرا حدكد الدراسة. لدراسة بعدىا الدراسات السابقة كأا

 

 



 مقدمة

  ب

  ،فصميف مناه إليالذم قسك  طار النظرمالإ ثانياك 

 .ربع مباحثلى أإلبيداغكجي ىنا تـ الطرؽ فيو بعنكاف الاتصاؿ ا ،كؿالفصؿ الأ

 ىميةأك  ؼنا في ىذا المبحث عمى التعريركز تصاؿ البيداغكجي المبحث الأكؿ كاف بعنكاف ماىية الإك 

 ذلؾ خصائص أضؼ إلي .العممية الاتصالية البيداغكجيةىداؼ الاتصاؿ البيداغكجي بما فيو مف أ

 . عكائؽ الاتصاؿ البيداغكجيك  كذلؾ كفاءات، مقكمات نجاح العممية الاتصالية البيداغكجيةك 

ما فيو كنات عممية الاتصاؿ البيداغكجي بيف تحدثنا عف مكبعدىا تطرقنا إلى المبحث الثاني أ

ككذلؾ السياؽ البيداغكجي  .ختيارىاأسس إك  الكسائؿ التعميميةك  لتمميذ (اك  ستاذمف طرفي الاتصاؿ )الأ

 كالتغذم الراجعة  مع التطرؽ لممثمث الثلبثي حسب ىكسام.

ركزنا  في ىذا المبحث  عمي  جيتصاؿ البيداغك اف أىـ مقاربات الإعنك حث الثالث بالمب

تصاؿ  عكائؽ الإلتطرقنا  اي كالمقاربة بالكفاءات كبيداغكجية إدماجية كمكفاءات الإتصاؿ البيداغكج

 .تصالية البيداغكجيةالحمكؿ المقترحة لمعممية الإك البيداغكجي  

يف أكالتي تحتكييا نظريات التعمـ  .اؿ البيداغكجينظريات الاتصحث الرابع المعنكف بالمبك 

النظرية ك  البنائية النظرية ،دراكيةظرية الإالنك  شراط الكلبسيكينظرية الإ إلي تطرقنا فييا

 ،إضافة إلي النظرية التكافقية كنظرية المعمكمات .المعرفية

 .ربع مباحثحتكل كذلؾ عمى أإقد ك  ات التعمـ بعنكاف صعكب الفصؿ الثانيأما 

 جزةمفيكـ كالنبذة التاريخية المك بات التعمـ ركزنا فيو عمى الكؿ كاف بعنكاف ماىية صعك المبحث الأ

  ساب المؤدية لصعكبات التعمٌـ.الأ، التصنيؼك 

دمج التلبميذ )ذ،ص،ت( في اقساـ المدرسة الإبتدائية الذم كاف بعنكاف المبحث الثاني ككذلؾ 

عداد مدارس لي المحكات المستخدمة في تحديد التلبيذ )ذ،ص،ت(إث تطرقنا فيو يبح ك دكاعي تطكيركا 



 مقدمة

  ت

عداد النظاـ كالمعمميف  الطلبب كالأسر ككذلؾ فكائد كخصائص كمعكقات الدمج ك  الدمج الشامؿ كا 

 تشكيؿ الفريؽ التعاكني .ك 

المبحث الثالث المعنكف الكفاءات المستخدمة في الحد مف صعكبات التعمٌـ كالذم تطرقنا فيو 

كأساليب تعديؿ السمكؾ كطرؽ تشكيؿ الفريؽ إلي أساليب التدريس الفعاؿ كأسمكب غرفة المصادر 

فئة صعكبات التعمٌـ كأساليب التعامؿ  مع لفت إنتباىنا إستراتيجيات عامة في تدريس  التعاكني كما

 التلبميذ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمٌـ.

صعكبات التعمـ   مفسيامات الاتصاؿ البيداغكجي في الحد المبحث الرابع الذم إحتكل عمى إكفي 

حد مف ة بدكره في غرفة المصادر  لمرنلى دكر المعمـ في الصؼ العادم مقاإالذم تطرقت فيو 

 كدكر الإتصاؿ البيداغكجي لممعمٌـ لمحد مف صعكبات التعمٌـ .ـصعكبات التعمٌ 

 داء التلبميذأتقييـ  خيرا دكر المعمـ العاـ فيأك  لحد مف صعكبات التعمـلمعمـ في ااكذلؾ دكر 

 .الذيف يعانكف مف صعكبات التعمٌـ

ة الميدانية كعرض جرينا فييا الدراسقمنا فيو بتقديـ المؤسسة التي أ مطار التطبيقي كالذالإ في ثالثاك 

قمنا بتحميؿ دليؿ  كما، تدائيات مجاكرة فيما بينيا ببمدية المديةبإثلبث  البطاقة الفنية لكؿ مدرسة

عامة تكصيات لى عرض نتائجو لنصؿ مف خلبلو إك  ناتداة في جمع البياالمقابمة الذم إستخدمناه كلؤ

 .لمدراسة
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 تمييد:

يرتبط مستقبؿ المجتمعات  بشكؿ كبير بمستكل كنكع الضركؼ الإجتماعية كالتربكية التي 

 .تحيط بالأفراد

فراد لذلؾ تحرص بيا الأ لأف تقدـ المجتمعات يقاس بمدل جكدة كفعالية خدماتيا التي تقكـ

شأة متكاممة مف الناحية الجسمية، شأ جيؿ جديد ذك تننالمجتمعات ككذلؾ المجتمع الجزائرم عمي أف ي

ستطاع الإنساف عبر القركف أف يستفيد مف خبرات الأجياؿ إ االنفسية ،التربكية.كم، الإنفعالية، العقمية

كذلؾ عف طريؽ إنتقاؿ المعمكمات مف فرد إلي آخر عف طريؽ الإتصاؿ البيداغكجي الذم ، التي سبقتو

أساليب السمكؾ ك  ؽ التعمٌـكمية حيث يكتسب التمميذ عف طر اليإعتبر كمازاؿ عممية أساسية في الحياة 

 التي يعيش بيا.

  :شكاليةالإ

، المعمـ ،المتعمـ " يجمع العلبقة بيف الثلبثي التربكم متكامؿ نظاـ ىك تصاؿ البيداغكجيالإ  

صكرة مف صكر  compétences pédagogiquesكتعتبر ميارات التعميـ  "،كالمادة التعميمية

اح عممية مف الركائز الأساسية التي تستند عمييا البيداغكجيا في نج الذم يعد ،لبيداغكجيتصاؿ االإ

 الكسائؿ التعميمية مع دافعية التمميذك  بنجاح التفاعؿ الاتصالي لكفاءة الأستاذيتـ  تعميميالاتصاؿ ال

 الاحتراـ المتبادؿ.           ك  قدراتو العقميةك 

 م الاحتياجات الخاصة التي تتشابو في خصائصيا العامةالمجتمعات لا تخمكا مف فئة ذك   

الانفعالية كلكف تختمؼ في درجتيا تبعا لعكامؿ عديدة كدرجة ك  الاجتماعية، الجسمية‘ةالمغكي "المعرفية،

تأثير المحيط كلقد خصصنا في دراستنا فئة الأطفاؿ الذيف  يعانكف مف ك  الاعاقة كالمرحمة العمرية

 إنسانيةنيو مف مشكلبت ذات أبعاد فئة حساسة في المجتمع نظرا لما تعاصعكبات التعمـ لأنيا 

ىتماـ كلذلؾ تـ ربية كرعاية فيي ظاىرة جديرة بالإتربكية لذلؾ فيي تتطمب تك  طبية أسرية، جتماعيةإ
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الذيف يعانكف مف  الأطفاؿنجاعتيا أك نجاعة برامجيا في تعميـ ك  التطرؽ الي دراسة دكر التربية

ىذه الفئة  تتيمشحيث مـ كىذا ما يجرنا لتحديؽ لمكانة ككضعية ىذا الطفؿ في المجتمع صعكبات التع

الجمعيات كالييئات  بحيث عممت، ىتماـ بيذه المشكمةالحالية الإ عبر التاريخ لذلؾ أكلت المجتمعات

نكف نشاء مدارس مؤسسات خاصة لكؿ فئة مف فئات الاعاقة إلا فئات الأطفاؿ الذيف يعاإالكطنية عمي 

بتدائية لأنو مف الميـ التفريؽ بيف الأطفاؿ ذكم تعمـ فقامت بدمجيـ في المدارس الإمف صعكبات ال

كذلؾ بسبب أف نمط التعمـ المطمكب  متخمفيف تربكيا)المتخمفيف ذىنيا(،صعكبات التعمـ كبيف الأطفاؿ ال

ي التدريب تتضمف فالطفؿ ذك صعكبة التعمـ يحتاج الي طرؽ خاصة ف .يعتمد عمي طبيعة الصعكبة

أما الطفؿ المتخمؼ تربكيا بسب ، بات النمائية في البرنامج نفسوعلبج العجز الأكاديمي كالصعك 

ص فرص التعميـ كغيرىا سكؼ نق كأنفعالي ضطراب الإأك الإ‘ؼ البصركك  كالصمـ‘التخمؼ العقمي 

  .لي نكع مختمؼ مف البرامج التعميميةإيحتاج 

مف بيف المؤسسات التعميمية التي تيتـ بالعممية الاتصالية بتدائية درسة الإتعتبر الم 

ية قدرات أك طاقات كتساب التمميذ أك الطفؿ المتعمـ أك بتنمإداغكجية التعميمية حيث تعمؿ عمي البي

شباع إينتج عنو الطرؽ التي تساعدنا في لي آخر فإنتقاؿ المعمكمات مف فرد إخاصة عف طريؽ 

ـ حياتو اليكمية كالدراسية ككذلؾ التغمب عمي المشكلبت التي تصادفو في تحقيؽ أىدافو كتنظيك  دكافعو

 الحياة اليكمية.

لكف رغـ ذلؾ يصادؼ ىذه العممية التعميمية لمطفؿ مجمكعة مف الصعكبات منيا ضخامة 

بتدائية ككذلؾ قدراتو الشخصية ناقصة لا تسمح لو بتحقيؽ ركس لمطفؿ المتعمـ في المدرسة الإالد

ىذه الصعكبات  كىذا ما يعرؼ بصعكبات التعمـ حيث تظير الملبئـ الأكاديمي لدراسيالتحصيؿ ا

عندما يفشؿ التمميذ )الطفؿ المتعمـ( في أداء الميارات المرتبطة بالنجاح في مادة دراسية قد ناؿ 

ات تعميـ كتصنؼ الصعكبىتماما لدل العامميف كالتربكييف في قطاع التربية كالإـ مكضكع صعكبات التعمٌ 
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ستخداـ المغة ا  ك  لي صعكبات نمائية كصعكبات أكاديمية في مختمؼ المكاد الدراسية كصعكبة الفيـإ

كيمكف أف تككف ىذه الصعكبات متكلدة عف الضركؼ المدرسية  ،الكتابةك  المنطكقة المكتكبة أم القراءة

الكتابة كىذا ما أشار اليو المحيطة بالتمميذ منيا المتعمقة بالمعمـ كيكجد صعكبات في التفكير كالذاكرة ك 

" كىك أحد ركاد التفاعمية الرمزية، لأف التفاعؿ الرمزم ىك السمة المميزة لمتفاعؿ البشرم  "ىربرت بمكـ

أفعميـ المتبادلة، يفسر معظـ المختصيف في مجاؿ التربية ك  كبذلؾ يمكف ترجمة الرمكز كأحداث الأفراد

التفكير كالمغة ك  الذاكرةك  دراؾنتباه كالإمشاكؿ في الإك  مـالخاصة الذيف يكاجيكف صعكبات كبيرة في التع

 لي كجكد خمؿ في الجياز العصبي المركزم.إالشفيية 

كالأرقاـ كالحركؼ  فيختمؼ الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ عف تعمـ الأسماء

ريقة لملببس كطكفي بعض الأحياف يجدىـ يكاجيكف صعكبة في لبس ا ،شياءالأك  كالتمييز بيف الأشكاؿ

كىذا مايجعؿ الطفؿ بحاجة ماسة  ،ستقلبلية الذاتيةمرتبط بالإىك  م ماأالأكؿ كالشرب كحتى النظافة 

فعف طريؽ ميارات الاتصاؿ البيداغكجي المتمثمة في القراءة ، لي التكفؿ الدائـ بمختمؼ جكانب حياتيـإ

بالاضافة ، ؿ يسمح لو بالتكاصؿ الفعاؿكالكتابة يتـ تعميـ الطفؿ الذم يعاني مف صعكبات التعمـ بشك

 لي تنمية العمميات العقمية كالتي تشمؿ تدريب الطفؿ عمي عمميات التمييز،التذكر،التخيؿ كالتعميـإ

تمييز بيف ك  ترتيب الأعداد دراؾ مف خلبؿ نشاطات بسيطة كالمتمثمة في تركيب الصكر المقطعة،الإك 

يتـ بدكف كجكد أخصائييف متمكنيف كمختصيف في ما لاالحركؼ المتشابية ككذلؾ الأرقاـ كىذا لرب

 مجاؿ التربية الخاصة.

المرحمة الابتدائية التي تعد القاعدة الأساسية التي تبنى عمييا جميع مراحؿ التعميـ اللبحقة ف

كتشاؼ قدرات الأطفاؿ المتعمميف كمعرفة مستكياتيـ ككذا التعرؼ إكفييا يتـ  سنة 11-6كتككف مف 

لضركؼ كالصعكبات التي يعانكف منيا كقد تؤثر عمي نتائجيـ الدراسية مما يعيؽ عمي مختمؼ ا

ف أىذا يكضح  تكيفيـ داخؿ المدرسة كخارجيا فيتراجع تحصيميـ الدراسي.ك  مسارىـ التعميمي
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تساعده ك  بتنمية قدراتو تسمح لو، المكتسبات التي تحصؿ عمييا الطفؿ المتعمـ خلبؿ العاـ الدراسي

كحاتو كأىدافو كبالتالي فالتحصيؿ الدراسي يحدد مدل نجاح العممية الاتصالية عمي تحقيؽ طم

  .البيداغكجية التعميمية بنجاح الطفؿ المتعمـ أك تفكقو أك فشمو أك رسكبو في الدراسة

الناجح لمتمميذ  تصاؿ البيداغكجي الفعاؿف ىناؾ صعكبات تعيؽ عممية الإألي إنادا تسا  ك 

بعض التلبميذ في العممية الاتصالية البيداغكجية التعميمية قد تؤثر عمي  كالمعمـ كالتي تعيؽ مسار

 با.تحصيميـ الدراسي سم

/"مدرسة 1 ىـ بإعتبارىـ كحدة كاحدة ىذه الحالة سنتخذىا نمكذج لثلبثة إبتدائياتفي دراستنا ك 

/مدرسة" 2تدائي. بإالسنة الثانية  تعاني مف صعكبات التعمـ، تافكنأخذ في دراستنا طفم ديسة حمداف"بك 

 التمميذ الثالثك   مع معممة عادم في قسـ يعانياف مف صعكبات التعمـ نأخذ  تمميذيف  حاج حمدم"

/ مدرسة عبد 3 .إبتدائي السنة الثانية، مع معممة أخرل في قسـ آخر يعاني مف صعكبات التعمٌـ

 .....السنة الثانية إبتدائي. ،مف صعكبات التعمٌـتلبميذ يعانكف  3 فيظ اسكندر"كنأخذ في دراستنا الح

 شكالية دراستنا في التساؤؿ الجكىرم التالي:مخص إليو سالفا نكمما سبؽ التطرؽ إ

 ؟  لتمميذ في المدرسة الإبتدائيةا الحد مف صعوبات التعمّـ عند في يساىـ الاتصاؿ البيداغوجي كيؼ 

 :التساؤلات

لمحد مف صعكبات التعمـ في المدرسة  لؤستاذة لتصالية البيداغكجيالإالعممية  ع كفاءة / ماىك كاق1

 الابتدائية؟

 لدل ـفي الحد مف صعكبات التعمٌ  ما ىي الصعكبات التي تكاجو الإتصاؿ البيداغكجي للؤستاذ  /2

  ؟ الابتدائيةالذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ في المدرسة  التمميذ

المدرسة الابتدائية  في العادييفمع التلبميذ ـ دمج التمميذ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌ  كاقع ىؿ /3

 ؟ أمر إيجابي في التحصيؿ الدراسي
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 ؟ بتدائيةالمدرسة الإ قســ في لتمميذ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌ كيؼ يقيـ الأستاذ ا /4

)إستراتيجية  إستراتيجية الدكلة لتحسيف التكفؿ بيذه الفئة مف بتدائيةالمدارس الإ أساتذة مكقؼما  /5

  ؟لدمج الشامؿ لمتمميذ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ(ا

 :سباب الدراسةأ

يذا المكضكع لـ يكف مجرد صدفة بؿ نتيجة لأسباب عديدة فييا ما ىك ذاتي كمنيا ل يارنااخت

 :ما ىك مكضكعي كتتمثؿ فيما يمي

  :الأسباب الذاتية 1

 الرغبة الشخصية في دراسة ىذا المكضكع. -

مف  في الحد للؤستاذ دة مف ىذه الدراسة كمعرفة دكر الاتصاؿ البيداغكجيفاستالرغبة في الإ -

 .عند التمميذ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ ـصعكبات التعمٌ 

مف  تمنعوك  ـالرغبة في معرفة أىـ الصعكبات التي تكاجو التمميذ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌ  -

 التحصيؿ الدراسي الجيد أك الحسف.

ذ ذكم يمع التلبم كمشرفة تربكية دة مف المكضكع في حياتي الشخصية كفي مسارم المينيالاستفا -

 التعمـ.صعكبات 

 .ي بالتعامؿ مع تلبميذ مف ىذه الفئةاضافة معمكمات تزيدني بالكفاءة التي تسمح ل

 الرغبة في الحصكؿ عمى معمكمات حديثة حكؿ المكضكع. -

 مع إلي ىذه الفئة.الرغبة في إحداث تعديؿ في نظرة المجت -

العممية الاتصالية  كابتكار ما يمكف ابتكاره مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الرغبة في إيجاد حمكؿ -

 البيداغكجيا.
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 أسباب موضوعية: 2

 قابمية الدراسة لمتطبيؽ الميداني. -

ف أىمية المكضكع في الحقؿ التربكم خاصة بالنسبة للبتصاؿ البيدغكجي بيف التمميذ الذم يعاني م -

 .الابتدائيةفي المدرسة  صعكبات التعمـ كالمعمـ

أىمية المكضكع ككنو الاتصاؿ البيداغكجي محكر العممية البيداغكجية بيف المعمـ كبيف المعمـ كبيف -

 يعاني مف صعكبات التعمـ. مالتمميذ الذ

 الإىتماـ بيذه الفئة في المجتمع  مف مميزات المجتمعات الراقية.-

  داؼ الدراسة:أى

 .في المدرسة الإبتدائية لمحد مف صعكبات التعمٌـ لتعرؼ عمي الكفاءة الإتصالية البيداغكجيةا*

 المجتمع. عمي خمفياتيافي المدرسة ك  التعرؼ عمى معاناة ىذه الفئة 

  ملبحظة الأستاذ كالتمميذ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ في المدرسة الإبتدائية خلبؿ تطبيؽ

 فؿ بيذه الفئة )إستراتيجية الدمج الشامؿ(.إستراتيجية الدكلة لمتك

 نحك فئة الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ. العادم جس نبض ثقافة المعمٌـ 

 .تحديد مكقؼ الأساتذة مف إسترتيجيات الدكلة لتحسيف التكفؿ 

 يجاد حمكؿ ليذه الفئة.إ 

 أىمية الدراسة:

ـ، لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف عممية التعميـ كالتعمٌ  الاتصاؿ البيداغكجي داخؿ القسـ لو أىمية بالغة -

فلب  يمكف تحقيؽ شيء بدكف ، تصاؿ بفعالية مف أكثر الميارات لأم فردكتعد القدرة عمي تحقيؽ الإ

 تصاؿ جيد بالآخريف.إ
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منح فرصة لمتفكير ك  الاتصاؿ البيداغكجي  يفتح مجاؿ الاحتكاؾ بيف المعمـ كالطفؿ المتعمـ -

 لحكار كتبادؿ المعمكمات،مما يفسح لاكتشاؼ معمكمات متنكعة.كالاطلبع كا

يتيح الاتصاؿ البيداغكجي الفرصة لمتعرؼ عمي آراء الآخريف كأفكارىـ عف طريؽ الحركة التي التي  -

 يحدثيا عمي شكؿ حكار كنقاش بيف طرفيف )المعمـ أك المتعمـ أك أكثر)معمـ/متعميف(.

د المجاؿ لممشاركة في الحكار كالنقاش مما يساعده عمي تككيف الاتصاؿ البيداغكجي يفسح لكؿ فر  -

 شخصية مستقمة كالناضجة في المجتمع.

كالمتعمـ يساعد الاتصاؿ البيداغكجي عمي نقؿ كتبادؿ المعمكمات كالخبرات كالثقافات بيف المعمـ  -

 يعاني مف صعكبات التعمـ. كأيضا المتعمـ الذم

ىي كسيمة أساسية لانجاز أىداؼ الدرس كتتكقؼ ىذه الميارة عمي  الميارة الاتصالية البيداغكجية -

ف كذلؾ لأ نجاح المعمـ في ممارستو لدكره حيث يمكف مف خلبلو زيادة معدلات المشاركة داخؿ القسـ،

 الكضكح كالشمكؿ.ك  المعمكمات التي يقدميا تتسـ بالصدؽ كالصراحة

الجماعي كتنمية جكانب المشاركة الجماعية  يساعد الاتصاؿ البيداغكجي عمي تنمية  ركح العمؿ -

المشاركة كالتكاصؿ التي تقكـ  كيعتمد نجاح ىذه العممية عمي مدل تكافر أسس ، داخؿ الفصؿ الدراسي

 جميع الجيكد مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ. تظافر عمى

ختمفة التي يساعد عمي التعرؼ عمي الأكضاع التعميمية الراىنة كالمشكلبت الم الاتصاؿ البيداغكجي -

كأكضاعيـ النفسية كالاجتماعية كجكانب القصكر في العممية التعميمية ، في المدرسةاجييا المتعممكف يك 

 كمناقشتيا كمحاكلة أيجاد أنسب الحمكؿ ليا.

جرة الاتصاؿ البيداغكجي يعد بمثابة أداة بمثابة أداة ميمة لربط كافة المككنات الداخمية داخؿ ح -

التبادؿ بيف ك  داءالفعاؿ كسيمة أساسية في تحسيف الآتصاؿ البيداغكجي كيعتبر الإالدراسة مع بعضيا، 

 حتكاؾ كالتقارب بينيـ.ني مف صعكبات التعمـ كخمؽ فرص الإالمعمـ كالمتعمـ العادم كالمتعمـ الذم يعا
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سية الإتصاؿ البيداغكجي يساىـ في تعمـ الطفؿ المتعمـ كبناء الأساس الأكاديمي كالميارات الأسا -

جتماعيات، بالإضافة إلي المكاد الفنية كالرياضية كالتربية ءة كالكتابة كالحساب كالعمكـ كالإمثؿ القرا

 في المراحؿ التعميمية اللبحقة. لتعمٌـ التي تككف أساساك  الدينية

الإتصاؿ البيداغكجي ىك أيضا ذلؾ التكاصؿ كالتفاعؿ بيف الأطفاؿ المتعمميف في المدرسة كالتعاكف  - 

 معيـ في إنجاز المياـ كالأنشطة المختمفة كىذا ما يؤدم إلي تنمية الميارات الإجتماعية.

ىك التفاعؿ الإتصالي بيف المعمميف كالزملبء كالمشاركة في الأنشطة البناءة  الإتصاؿ البيداغكجي -

لإيجابية لدل الطفؿ السمككات اك  المختمفة كتعمـ المكاد الدراسية كىذا ما يؤدم الي تعزيز القيـ الأخلبقية

 .الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـك  للؤطفاؿ ككذلؾ تحسيف التحصيؿ الدراسي كالتنمية العقمية

ىي ك  ستعداد لممراحؿ التعميمية اللبحقةالبيداغكجي الفعاؿ في المدرسة الابتدائية يسمح بالاتصاؿ الا

 ية.جتماعالإك  ؿ كتعزيز قدراتو الأكاديميةفالطالثانكية كلو دكرا حاسمنا في تشكيؿ شخصية ك  المتكسطة

بكؿ  اجية مشكمة بحثناعمي مك  ككنيا تساعد نا، منيج دراسة الحالة خترناإ :المنيج وأدوات الدراسة 

   . اسة بمجالاتياالدر عمي ؼ كتعرٌ ، المصداقية يناكما أنيا تضفي عم، مكضكعية كعممية

  :منيج  الدراسة 

ر يعتب :فالمنيج، لابد مف أف تقكـ عمي منيج عممي تسير كفقو لكي تككف الدراسة عممية 

كحتى يستطيع دراسة مكضكعو بطريقة ، سيؿ عميو الكصكؿ ليدفوالطريؽ الذم يتبعو الباحث حتى ي

ختيار إكعميو فإف ، كما أف طبيعة الدراسة ىي التي تفرض عمينا اختيار منيج البحث، عممية دقيقة

'كىك .فالمنيج ييسر عممية البحث نسانية كالإجتماعيةىاـ في البحكث الإنيج أمر ضركرم ك الباحث لمم
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ظمة العامة التي يتـ كضعيا مف أجؿ الكصكؿ إلي حقائؽ عممية مقبكلة نمجمكعة مف القكاعد كالأ

 1حكؿ ظكاىر مكضكع الإىتماـ مف قبؿ الباحثيف في مختمؼ مجالات المعرفة الإنسانية'.

نيج دراسة الحالة لإنجاز مكضكع البحث لأنو الأنسب في ىذه رتراينا لإستعماؿ ما كلذلؾ 

  .الدراسة

 :تعريؼ منيج دراسة الحالة 

كيعرؼ منيج دراسة الحالة بأنو المنيج الذم ييتـ بدراسة جميع الجكانب المتعمٌقة بدراسة 

ياضية ككحدة الظكاىر كالحالات الفردية بمكقؼ كاحد فبأخذ الفرد أك اللبعبيف أك الفريؽ أك الفرؽ الر 

لمدراسة المفضمة بفرض الكصكؿ إلي تعميمات تنطبؽ عمى غيرىا مف الكحدات المشابية ليا. كىك 

، بعبير آخر دراسة متعمقة لجميع البيانات المجمعة عف كحدة  سكاء أكانت فردا أك مًؤسسة أك فريقا

بأم كحدة كيستخدـ مف أجؿ كمنيج الحالة ىك المنيج الذم يتجو إلي جمع البايانات العممية المتعمقة 

 الحصكؿ عمى المعمكمات كالحقائؽ التفصيمية بفرد ما اك مكقؼ معيف أك فريؽ مف الفرؽ الرياضية. 

كلقد انتشر استخداـ ىذا الأسكب في مجاؿ الرياضي كالطبي كالقانكف كعمـ النفس. كقد 

المدربكف عند تحميميـ الحركي استخدمت  ىذه الحالة في مجاؿ التربية البدنية كالرياضية حيث يستخدـ 

. كليذا دراسة الحالة قد استخدمت استخداما مؤثران في أغمب  لكثير مف الحركات الرياضية ليذا المنيج

الحالات التي استخدمت مبدأ التحميؿ الحركي في الفعاليات الرياضية حيث سمحت ىذه الطريقة بكجكد 

ؾ فإف طريقة دراسة الحالة تعتبر في ضكء ىذا طريقة الأدلة الكافية لإقامة الفركض المميزة كعمى ذل

                                                           
 الأردف، 2ط ،دار كائؿ لمنشر، منيجية البحث العممي القواعد والمراحؿ والتطبيقاتمحمد عبيدات كآخركف،  1
  35ص ،1999،
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ناجحة كمؤثرة مف أجؿ صعاب خاصة كغالبان ما تساعدنا في الحصكؿ عمى الحقائؽ القيمة مف أجؿ 

  1تشكيؿ التصميـ التجريبي الذم ييتـ بالفرد أك الجماعة ذات التشابو المميز في بعض المظاىر العامة

رياضيان عمى  58تكف التي أمدتنا بحقائؽ ليا قيمتو كتقديرىا لعدد ككمثاؿ لدراسة الحالة دراسة كر 

 كلمبي.لأالمستكل القكمي كا

قدرات الاداء،الكفاءة  ، فقد أعطت ىذه الدراسة معمكمات عمي الصفات البدنية المميزة

رات العضكية ليؤلاء الرياضييف كما أمدتنا الرياضة بالكثير مف التبصر لمدكر الذم تمعبو ىذه المتغي

مف أجؿ الأداء القمي. كمف ناحية اخرل إف ديؿ ركس في تقديميا لمرياضة كلحالات طبية مصاحبة 

بطلب سابقا في جرم المسافات فقد قامكا بربط مؤثر لعناصر تتابعة  في ضكء الحقائؽ ذات الأثر  16

  2.ستكل القميسنة مف تنافسيـ عمى الم20عمى تغيير العمؿ الكظيفي الذم حدث ليؤلاء الأفراد بعد 

إذف منيج دراسة الحالة ىك كسيمة لفيـ التفاعؿ الذم يحدث بيف العكامؿ التي تؤدم إلي 

التغيير كالنمك كالتطكر عمى مدل فترة مف الزمف كىي تتكامؿ مع عممية خدمة الفرد التي تيدؼ إلي 

تشخيص كتككيف نظرة العلبج اعتمادا عمي ماتقدمو لو دراسة الحالة. كليذا تستخدـ ىذه الطريقة في 

شاممة عف الحالة التي ندرسيا كالحالات المشابية ليا بحيث تؤدم  دراسة عدد الحالات كتجميع 

  3.مةيسم البيانات كالمعمكمات بطريقة عممية

إستعممنا المقابمة لأنيا الاداة المناسبة التي تتماشى مع دراسة  .الملبحظةك  المقابمة ىي الدراسة: أدوات

ؾ نظرا لصغر عينة البحث. كما إستخدمنا الملبحظة قبؿ إختيار مكضكع الدراسة فبعد الحالة ككذل

                                                           
 –شر كالتكزيع ، ط، مؤسسة الكراؽ لمنأسس البحث العممي لإعداد الرسائؿ الجامعيةمركاف عبد المجيد ابراىيـ،  1

 .134ص الأردفعماف 
 134صنفس المرجع السابؽ، مركاف عبد المجيد ابراىيـ،  2

 134ص ، نفس المرجع السابؽ مركاف عبد المجيد ابراىيـ،3 
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التي لفتت  الإبتدائية في المدارس فئة الاطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمٌـ ملبحظتنا ليذه الفئة

ىتمامنا فحاكلنا أخذىا كعينة دراسة  . إنتباىنا  كا 

أجؿ  التأكد مف أف التلبميذ يعانكف حقيقةن مف صعكبات حظة داخؿ القسـ مف ككذلؾ إستخدمت الملب

التعمٌـ كلاحظت مساىمت الإتصاؿ البيداغكجي المباشر للؤستاذ في الحد مف صعكبات التعمٌـ داخؿ 

 .البيئة المدرسية )قسـ(

دـ في البحث العممي كمصدرا ميما  1تعد الملبحظة مف الادكات الرئيسية التي تستخ تعريؼ الملاحظة:

صكؿ عمي البيانات كالمعمكمات اللبزمة لمكضكع الدراسة كتعرؼ بأنيا المشاىدة كالمراقبة الدقيقة لمح

  1لسمكؾ أك ظاىرة معينة كتسجيؿ الملبحظات أكلا بأكؿ.

حيث قمت بتحكيـ دليؿ المقابمة  :ىي المقابمة  مف الأدكات التي إستعممناىا في دراستنا لمبحث

الاستاذ حسيني ك  ستاذ العيدم مكسى كالأستاذ الدكتكر الزاكم جماؿمع الأستاذة فندكشي ربيعة كالأ

عمر كالأستاذة صفرة كالأستاذ إدير كقمت بتعديميا عدة مرات حتى تكصمت إلي دليؿ المقابمة الذم 

 كضعتو في الملبحؽ.

ت شفيية أخرل مع مدراء المدارس الثلبثة كمف أجؿ السماح لي بالدراسة إضافة إلي مقابلب

نية داخؿ المدارس ككذلؾ تزكيدم بمعمكمات ممؼ التمميذ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ. مف الميدا

افٌ التمميذ يعاني مف صعكبات التعمٌـ كليس مف عكائؽ أخرل كىذا لدقة الدراسة كمصداقية التأكد مف 

يا جمع ككذلؾ أفادكني بحصكلي عمي البطاقة الفنية لمدرسة التي مف خلبلنتائجيا المحصؿ عمييا 

 البيانات كالمعمكمات حكؿ المدارس .

 

                                                           
ستخداـ مصادر المعمومات التقميدية والإلكترونيةعامر قنديمجي،  1 دار اليازكرم العممية لمنشر ، ، بطالبحث العممي وا 

  219، ص2008،الأردف -كالتكزيع
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 المكاجية كالتقابؿ تعني غة مفي ال المقابمة تعريؼ المقابمة لغة:

يضاحات التي يطمب مجمكعة مف الأسئمة كالإستفسارات كالإ عبارة عف  تعريؼ المقابمة إصطلاحا:

بالبحث أك عينة ممثمة ليـ  الإجابة عنيا كالتعقيب عمييا كجيا لكجو بيف الباحث كالأشخاص المعنييف

"محادثة مكجية بيف الباحث كالشخص أك أشخاص آخريف ييدؼ الكصكؿ :كيعرفيا أحد الباحثيف بأنيا

 1إلي الحقيقة أك مكقؼ معيف، يسعى الباحث لمتعرؼ عميو مف أخؿ تحقيؽ مستكل الدراسة.

ا لصغر العينة نظر لدراسة  كاحدةكحدة مدارس حالة  3نعتبر  :مجتمع البحث وعينة البحث

كقد إخترناىـ في نفس البمدية لعدـ الخمط بيف دراسة الحالة كالدراسة المسحية ككذلؾ لتفادم التشابو 

 منيج عمكـ الإعلبـ كالإتصاؿ مع منيج عمـ النفس كمنيج التربكم.

ككذلؾ بحكـ تكفرالعينة ثمانية تلبميذ )ذ،صػ،ت( مكزعة عمي الاقساـ السنة الثانية إبتدائي 

ستاذ لو عممية إتصالية بيداغكجية ىذا أمع تكاصؿ يقة عشكائية ىذا يدؿ عمي أنو لكؿ تمميذ بطر 

+بيئة ملبئمة + كسائؿ الإتصاؿ ؽ+ح + إستراتيجيات تمميذ  8أستاذ +  8=  ب عممية إ،8يكافئ. 

 = تحصيؿ دراسي ملبئـ للئنتقاؿ لمقسـ الأعمى. إتصالية فعالة + تفاعؿ إتصالي + رجع الصدل

ي البحث ختبار مجتمع البحث مف أىـ الخطكات الأساسية فإتعتبر عممية  :مجتمع البحثريؼ تع

خرل أتككف مكضكع مشكمة البحث كبعبارة ك الاشخاص أك الأشياء التي أفراد العممي، إذ أنو "جميع الأ

نا  كيتمثؿ مجتمع البحث في دراست (.2009،186ىي مفردات الظاىرة التي يدرسيا الباحث )الصرفي،

ذككر كمدرسة  ىذه في ثلبث مدارس إبتدائية ىي مدرسة بكديسة حمداف بنات كمدرسة حاج حمدم

 عبد الحفيظ اسكندرككحدة كاحدة لمدراسة.

                                                           
، ص، 2019،الأردف، دار أسامة لمنشر كالتكزيع، 1، طمنيجية البحث العمميسعد سمماف المشيداني،  1

  126،127ص
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، يجرم إختيارىا بطريقة معينة، نيا مجمكعة جزئية مف المجتمع الاصميأعمي تعرؼ  تعريؼ العينة:

صمي كي يتـ تككف العينة ممثمة لممجتمع الأ فأكمف ىنا ينبغي ، كتضـ عددا مف عناصر المجتمع

 1ختيار المجتمع كاملب.إنيا عممية أتعميـ النتائج التي يتـ التكصؿ ب

سـ نظرا لأف الباحث يقكـ بإختيارىا طبقا لمغرض سميت ىذه العينة بيذا الإ :تعريؼ العينة القصدية 

كفر صفات محددة في مفردات ختيارىا عمى أساس تإكيتـ ، الذم يستيدؼ تحقيقو مف خلبؿ البحث

ذا أراد باحث أف إفمثلب ، العينة تككف مف الصفات التي تتصؼ بيا مفردات المجتمع محؿ البحث

ختيار عدد مف الأفراد ممف إثكرة الجزائر، يقكـ ليذا الغرض بيدرس التسكيؽ السياسي في عيد 

ادفة أك القصدية أك الحكمية مثاؿ تسمى مثؿ ىذه العينة بالعينة الغرضية أك الي، عاصركا تمؾ الفترة

لك أراد باحث دراسة أراء المستيمكيف حكؿ صنؼ مف أصناؼ القيكة فعمية أف يختار عينة مف  آخر،

لأنو مف الغير المنطقي إف تتضمف ، يـ بعض التجربة كالمعرفة بيذا الصنؼ مف القيكةيالأفراد الذيف لد

  2.العينة أفراد لا يشربكف ىذا الصنؼ مف القيكة

مدرسة الأكلى ىي  :ارسمد 3كلقد قمنا في بحثنا ىذا بدراسة عمي  :مجتمع البحث وعينة البحث

،كالمدرسة الثالثة ىي مدرسة بكديسة حمداف لمبنات، كالمدرسة الثانية ىي مدرسة حاج حمدم لمذككر

 .مجتمع البحث التي تمثؿ مدرسة اسكندر محفكظ ببمدية المدية، ك 

ف يتكفر لدييـ في معممي المدرسة الإبتدائية الذي مجمكعة في تتمثؿ صديةىي عينة قعينة البحث: 

سنة الثانية إبتدائي. ال لمستكل أكثر يعاني مف صعكبات التعمـ كسط التلبميذ العادييفالقسـ تمميذ أك 

  :كنفصؿ ذلؾ فيمايمي كسنكضح عينة البحث بالتفصيؿ لكؿ مدرسة

                                                           

86، ص2012، دار عثراء لمنشركالتكزيع، عماف، 1، ط، أساليب البحث والإحصاءأحمد إسماعيؿ المعاني كآخركف 3   
 70،ص 2021/ 2020: منيجية إعداد مذكرة التخرج افمطبوعة بيداغوجية بعنو كيراد زكاكم،   2
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السنة  أستاذـ تدرس عند تعاني مف صعكبات التعم مميذةت 2تتكفر عمي :"بنات"مدرسة بكديسة حمداف

 . تدائيالثانية إب

"ذككر" تتكفر عمي ثلبث تلبميذ يعانكف مف صعكبات التعمٌـ إثناف منيـ يدرسكف  مدرسة حاج حمدم

 عند معممة كاحدة كالآخر يدرس عند معممة أخرل لنفس مستكل السنة الثانية إبتدائي.

مختمطة" تتكفر عمي ثلبثة تلبميذ يعانكف مف صعكبات التعمـ يدرسكف مع مدرسة اسكندر عبد الحفيظ"

تطرقنا ليذه الدراسة بإعتبار ىذه المدارس كحدة  التلبميذ العادييف عند معممة كاحدة أم في قسـ كاحد

 كاحدة لمدراسة.

 :تحديد المصطمحات

يتكقع اف يقكـ بيا الفرد الذم عرفو عبد المقصكد كزملبئو: ىك مجمكعة الأنشطة السمككية التي الدور: 

 1يشغؿ مكانة إجتماعية في المجتمع.

ىك مجمكعة مف الأنشطة الإتصالية البيداغكجية التي يقكـ بيا الأستاذ مف أجؿ  المفيوـ الإجرائي:

 الحد مف الصعكبات التي تكاجو تلبميذ السنة الثانية  في المرحمة الإبتدائية .

  :مفيوـ الاتصاؿ

 يعكد اصؿ كممة اتصاؿ في المغة العربية مف الفعؿ الماضي كصؿ :للاتصاؿالمعنى المغوي 

في المغة  اما 2.كصكلا اك انتيى اليو المضارع منو يصؿ كيقاؿ كصؿ الشيء اك كصؿ الشيءك 

   commun كمعناىا communis اللبتينية الى

                                                           
دراسة  ،الإبتدائي دور الإدارة المدرسية في مواجية مشكمة التأخر الدراسي في الطور عائشة دبار كمنى ىرشة، 1

السنة  الإجتماعيةكمية كمية العمكـ الإنسانية ك ، ؿ شيادة الماستر في عمـ الإجنماعميدانية في إبتدائية الكادم، مذكرة لني
  . 20ص ،2015-2014الجامعية 

  25،ص2005دط،المكتب الجامعي الحديث الإسكندرية، ،لمعمـ والوسائؿ التعميميةمحمد عبد الباقي أحمد، ا2 
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ىـ حكؿ شيء التفاك  المشاركةف الاتصاؿ عممية يتضمف بمعنى عاـ أك مشترؾ مف ىذا تبيف أ

ينظر علبء الديف احمد الكفافي اف  :تصاؿالمعنى الاصطلاحي لل  1ك سمكؾأك فكرة أك اتجاه أ

الاتصاؿ في عمـ النفس يدؿ عمى انو نسؽ جماعي يؤثر بطريقة اك باخرل في العلبقات المتبادلة بيف 

حي نتيجة لمؤثر ما اتجاىاتيـ كعميو فاف ام تغير يحدث داخؿ الكائف الك  ارائيـك  اعضاء الجمالعة

  2سكاء داخميا اك خارجيا فاءف ثمة اتصاؿ قد حصؿ

ك ألارتباط بيف الشيئيف اف عممية الاتصاؿ بالضركرة تفيد معنى ا :تصاؿالتعريؼ الاجرائي لل 

 طار الفعؿإفي ك  خر في كضعية التمقيالآك  حدىما في كضعية المرسؿأك جماعتيف. يككف أمكضكعيف 

طراؼ العلبقة عف طريؽ أكما يحدث بينيما مف تفاعلبت بيف الاستجابة. ك  ك المثيرأردة الفعؿ ك 

ك أفالاتصاؿ لا يحدث الا في جماعة  مقكلاتيا لغكية اك مرئية بصرية.ك  تككف صكتية سمعيةك  الكسيمة

 ك البنية ليا عناصرىا.أىك العممية ك  كثرأشخصيف ف

 :تعني نياأ: يعرؼ قامكس بيداغكجيا عمى لغة لبيداغوجياتعريؼ ا

       نظرية عمـ تربية الاطفاؿ -

   طريقة تدريس,استعماؿ بيداغكجيا جديدة كميا -

   3.صفة البيداغكجي الجيد -

المكاقؼ القابمة ك  يعرؼ ركلاف البيداغكجيا بانيا الممارسات المعتادة :المعنى الاصطلاحي لمبيداغوجيا

ـ لا اىمة أيقة المعمـ سكاءا كانت ىذه الطريقة معتبرة قكاؿ القابمة لمتكرار التي تعيف عبرىا طر الأك  لمتكقع

 للبطراء.

                                                           
، دار الفكر لمطباعة 1ط ،ميارات الاتصاؿ والتفاعؿ في عممية التعميـ والتعمـعلبء الديف أحمد الكفافي كآخركف،  1

  25،ص2003عماف، كالنشر،
  17، ص2003،الدار المصرية المبنانية مصر،1،طالمصطمحات التربوية والنفسيةحسف شحاتة كزينب النجار،  2

3 le petit larousse grand format ;7rue1996:p759  
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ـ لا لمكصكؿ الى فكرة أ قدرة مكضع الاطراء الي يظيرىا مربي معيف مدرسي  :يضاوالبيداغوجيا ىي أ

ممارستو نتيجة لذلؾ )السيد فلبف ىك مربي حقيقي ( اك غياب ك  تكييؼ رسالتوك  التفاعؿ مع المتربيف

عند كؿ حامؿ رسالة تجاه مستمعيو تقاؿ امتداد ميارة الملبحظة ك  ف لا يستطيع التربية (ىذه القدرة )فلب

   1"نو مربيأك مجمكعة معينة "برىف أ ك اتجاه جميكر معينةأ

ساسيا أك نشاطا أتعميـ مادة معينة )فف التعميـ(  الخطكات التي تميزك  التقنياتك  مجمكعة الطرائؼ -

تربية السيطرة , التربية  :بية الاكتشاؼ اك دخكلا محددا لمممارسات التاليةيجب تحفيزه عند المتعمـ , تر 

 .ىداؼبالأ

ث يصبح التعميـ مكضكع بناء نظرم نشر مجمكعة معارؼ بحيك  ىي اعداد :بالتعارض مع التعميـ -

  2.الصاؽ ىذا البناء بكاتب معيفك  ك عقائدم منتظـأ

الإستراتيجيات ك  المكاقؼك  التقنياتك  ممارسة الطرائؽ ىي القدرة عمى :التعريؼ الاجرائي لمبيداغوجيا

كذلؾ  .التفاعؿ معيـك  فكرة تحفيز الطمبة ؿ التي يظيرىا الاستاذ لمكصكؿ اليالاقكاتكجيو كالخطط ك 

 .لاعدادىـ فكريا لاتجاه ييدؼ إلي التفكؽ في التحصيؿ الدراسي 

ي تجمع بيف مصطمحيف ىما عبارة الاتصاؿ البيداغكج:إصطلاحا تعريؼ الاتصاؿ البيداعوجي

 .البيداغكجيا كيعني اف يصدر نكع مف الاتصاؿ الذم يتـ في الكسط المدرسيك  الاتصاؿ

لى إك مفيكـ مف المعمـ أك ميارة أعممية يتـ عف طريقيا تكصيؿ فكرة كيعرفو نايؼ سميماف عمى انو 

  . 3التمميذ

ادفة تتعمؽ بإرساؿ الرسائؿ الشفكية كانت ىك عممية تفاعؿ ى :جرائي للاتصاؿ البيداغوجيالتعريؼ الإ 

لى المتمقي )التمميذ( لايصاؿ إستاذ( الرسائؿ التعميمية مف المرسؿ )الأأك كتابية يتـ مف خلبليا نقؿ 
                                                           

  .63، ص 2003عماف، ، ، دار الصفاء لمنشر كالتكزيع2، طالوسائؿ التعميميةنايؼ سميماف،   1
 .63ص، السابؽ المرجعنايؼ سميماف،   2
  63ص ،نفس المرجع السابؽنايؼ سميماف،   3
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خمؽ استعدادات لدل المتعمميف عف طريؽ جممة مف الطرائؽ البيداغكجية المكظفة في ك  المعرفة

 التعميـ.

 الخماسي تعمٌـ. مشتؽ مف الفعؿ  :1 التعمـ لغة 

 ىك تحصيؿ المعرفة بالأمكر. :2التعمـ لغة 

ىك عممية تغير شبو دائـ في سمكؾ الفرد لا يلبحظ بشكؿ مباشر لكف يستدؿ عميو :1التعمـ اصطلاحا  

يعرؼ أيضا عمي أنو ك ، كما يظير في الأداء لدل الكائف الحي، مف السمكؾ كيتككف نتيجة الممارسة

 1 ؿ كتعديؿ في السمكؾ.عممية تذكر كتدريب لمعق

كالإنساف ، بأنو نشاط ييدؼ الي اكتساب الميارات كالحصكؿ عمي المعرفة الجيدة :2التعمّـ اصطلاحا 

كتتحقؽ ىذه العممية التعميمية عند  ىك المقصكد في العممية،بالرغـ مف قدرة الحيكاف عمي التعمـ

 2انعكاسيا عمي السمكؾ كالقيـ كالأفكار كغيرىا.

التعمٌـ عممية عقمية داخمية نستدؿ عمي حدكثيا عف طريؽ آثارىا أك النتائج  :3طلاحا التعمـ اص

ذلؾ في صكرة تعديؿ يطرأ عمي سمكؾ الفرد سكاء مف الانفعالية مثؿ اكتساب اتجاىات ك  المترتبة عمييا

ا عند كقيـ كعكاطؼ كميكلا جديدة أك مف الناحية العقمية مف اكتساب معمكمات كميارات للبستعانة بي

 حؿ بعض المشكلبت.ك  التفكير في مكاقؼ معينة كذلؾ في محاكلة الكصكؿ ألي ىدؼ معيف

فالتعمـ يعني تعديؿ السمكؾ في الفرد نتيجة لمتدريب كالممارسة كليس نتيجة لنضج أك النزاعات  

مكؾ الفرد ؿ بيا السيتعد المكركثة أك الحالات المؤقتة كالتعب كالتحذير،كمقياس التعمـ ىك الدرجة التي

النظريات ،فاف كاف التعمـ ك  الأراء كالمبادئك  نتيجة لاكتساب الاتجاىات كالميارات كالمشاعر كالحقائؽ

ذاك  ضئيلب كاف التعديؿ ضئيلب  كاف التعمـ شاملب كمركزىا كاف التعديؿ كبيرا كأساسيا في تككيف الفرد ا 

                                                           
1  ، 2024/03/1 د30ك 9،سا ).(https//ar.m.wikipedia.org>>wiki)  

  2021mawdoo3.comنكفمبر  22آخر تحديث  ،ليمي العاجيب 2
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فة كتمقيف كاليضـ كالتمثيؿ معنى ذلؾ أف التعمـ الجيد ىك عممية ىضـ كتمثيؿ لا مجرد اضا

يتطمباف نشاطا داخميا ذاتيا يقكـ بو المتعمـ نفسو لا المعمـ فميس الميـ إذا ما يبذلو المعمـ مف جيد في 

 .بؿ الميـ ما يبذلو التمميذ مف جيد، الإيضاحك  الشرح

كمما يجدر ملبحظتو أفٌ التدريب عمي حفظ الشعر لا حفظ شيء غيره،كذلؾ التدريب عمي 

ر أطكاؿ خطكط مستقيمة بدقة لا يؤدم إلي الدقة في تقدير المساحات فإف تعمـ الفرنسية يفيد مف تقدي

معنى ذلؾ أف ىذه التجارب ، تعمـ الإيطالية ذلؾ لكجكد تشابو في الألفاظ كأصكؿ الكممات في المغتيف

ت كانو إذا دربنا تمغي ما يسمى بالتدريب الشكمي القائـ عمي مؤداه أف العقؿ مككف مف عدد مف الممكا

أم ممكة عمي شيء معيف فإنو يحدث تحسف فييا بصفة عامة مثاؿ ذلؾ إذا دربنا  ممكة التذكر عف 

طريؽ دراسة المغات الأجنبية يصبح الفرد بالتالي أكثر قدرة عمي التذكر في أم مكقؼ يتطمب استخداـ 

 ىذه الممكة.

طريؽ تقسيـ التعميـ إلي مراحؿ بحيث كتتـ عممية التعمـ المقصكد لتحقيؽ أىداؼ معينة عف  

يصبح لكؿ مرحمة غمكض تعميمي معيف. كىذا الغرض ىك مجمكعة الأفكار الرئيسية كراء المرحمة 

 التعميمية ضمف إطار النمط الثقافي كالاقتصادم في الدكلة في فترة زمنية معينة.

يات الإرتباطية، ب/النظريات يمكننا أف تقسـ النظريات التي حاكلت تفسير عممية التعمـ إلي ا/نظر 

  1.ج/النظريات التكاممية، المجالية

 heligardتعريؼ ىيمجارد 

التعمـ ىك العممية التي ينتج عنيا سمكؾ جديد أك تغير دائـ نسبيا في سمكؾ  ما كاستجابة إلي  

مكقؼ معيف،بشرط أف لا يككف التغير ناتج عف التعب كالاضطراب العقمي أك النفسي أك النضج 

 لفيزيكلكجي أك المرض أك المخدرات.ا

                                                           
 .7،8ص ،، د ط، د سنةالجزء الثامف الموسوعة عمـ النفس الشاممة  1
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 أداء الفرد ناتج عف بيئتو.التعمـ ىك تغير ممحكظ في  :1970تعريؼ جانيو 

التعمـ ىك عممية اكتساب الطرؽ التي تجعؿ الإنساف يحقؽ اىدافو كيحؿ تعريؼ ارتر جيتس: 

 مشكلبتو.

 ب.التعمـ ىك عممية تغير في اداء الفرد كينتج عف التدري :تعريؼ ماؾ جتس

 التعمـ ىك نمك في استجابات الفرد التي يكتسبيا بسبب المثيرات البيئية. تعريؼ كارميؿ:

 تعاريؼ أخرى لمتعمـ:

 تحكيؿ في سمكؾ الفرد أك خبراتو نتيجة لتفاعمو مع بيئتو.

 اكتساب المعرفة مف خلبؿ الخبرة.

 الفيـ كالإنجاز مف خلبؿ الخبرة.

 في السابؽ. التذكر أم استرجاع معمكمات تـ تعمميا

 .تكظيؼ الفرد لخبراتو السابقة لمحصكؿ عمي معرفة جديدة

 شر عف طريؽ الحكاس أ كالعقؿ.االإدراؾ المب

صدار الأحكاـ كالتعميؿ كالاستدلاؿ.ك  القدرة عمي التمييز  حؿ المشكلبت كا 

 . نسبي لسمكؾ ناتج عف المراف كالخبرةك  تغير دائـ

بحيث يضيؼ إلي خبراتو أنكاع جديدة ، نسبيا في سمكؾ الفردالتعمـ نشاط عقمي يحدث تغيرا كتعديلب 

مف الخبرات كالاتجاىات كالميكؿ كالقيـ كالعكاطؼ كالميارات كالمعارؼ تفيد الإنساف في حؿ مشكلبتو 

تخاذ قراراتو كتكصمو إلي ىدؼ بحيث يمكف قياسو كالتعديؿ فيو نحك الاحسف.  كا 

كائف الحي مع بيئتو،كيرتبط ىذا الظيكر بكجكد شرط التعمـ سمكؾ مكتسب يظير كنتيجة لتفاعؿ ال

الممارسة كالتكرار مما يؤدم ألي تعديؿ سمككو،كتعديؿ كتغيير طريقة أدائو بحيث يتككف لديو عادات 

 كميارات يستفيد منيا مستقبلب.
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 :إف عممية الاكتساب أك التعمٌـ تتطمب ما يمي

 . ئف حي لو جياز عصبي مركزم سميـاكجكد كا

 . يئة لمتعمـ سكاء كانت طبيعية أك مادية أك إنسانية اجتماعيةكجكد ب

 تفاعؿ تاـ يقكـ بو الكائف مع بيئتو ليتطكر.

 .زمف محدد لمتعمـ

 الثبات النسبي في سمكؾ المتعمـ.

  1أف يككف لو ىدؼ يسعى إلى تحقيقو.

مميذ( في المدرسة ىك عممية تفاعؿ إتصالي يحدث بيف المعمـ كالمتعمـ )التتعريؼ الاجرائي لتعمـ: 

ذا كاف التفاعؿ  الإبتدائية فإذا كاف الإتصاؿ البيداغكجي  فعالا كاف التحصيؿ الدراسي إيجابي كا 

بالتالي التحصيؿ الدراسي لمتمميذ سمبي أك فشؿ  ك المعمـ ليس فعالاك  الإتصاؿ البيداغكجي بيف التمميذ

 .الإيجابي تحقيؽ التعمُّـأك خمؿ لا يسمح ب التمميذ كىذا يعني كجكد مشكمة أك إعاقة

 تعريؼ الصعوبات: 

يقصد بيذه الكممة كؿ الأشياء أك الأشخاص أك الأشكاؿ الاجتماعية التي يمكف أف تككف عائقا يحكؿ 

 دكف اف يحقؽ الإنساف أىدافو كطمكحاتو.

، مثلب يشكؿ عائقا يحكؿ دكف تنفيذه. ككذلؾ ، لمقياـ بمشركع ما، إف عدـ تكفر الماؿ اللبزـ

مجتمع المنغمؽ الذم تسيطر عميو أكىاـ التقاليد كالعادات الصارمة، يمكف أف يككف عائقا أماـ فال

 2قد ترتد عمى شخصيتو كسمككو. طمكحات المرء، كيتسبب لو بالتكترات كالتشنجات،

                                                           
  13ص ،2002ية ،الأردن، ماجستر إرشاد كصحة نفسية الجامعة 1، طتعمـصعوبات ال، سعيد حسني العزة  1
  508لبناف،ص-،دار النيضة العربية بيركت1، طمعجـ مصطمحات التربية والتعميـجرجس ميشاؿ جرجس،   2
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ىك عممية تفاعؿ إتصالي يحدث بيف المعمـ كالمتعمـ )التمميذ( في المدرسة تعريؼ الاجرائي لتعمـ: 

ذا كاف التفاعؿ الإبتد ائية فإذا كاف الإتصاؿ البيداغكجي  فعالا كاف التحصيؿ الدراسي إيجابي كا 

المعمـ ليس فعالاكبالتالي التحصيؿ الدراسي لمتمميذ سمبي أك فشؿ ك  الإتصاؿ البيداغكجي بيف التمميذ

 التمميذ كىذا يعني كجكد مشكمة أك إعاقة أك خمؿ لا يسمح بتحقيؽ التعمُّـ

 .الإيجابي

كالتي تعكد ، تمثؿ صعكبات تعمـ المغة مجمكعة شاسعة مف الإضطرابات المغكية :صعوبات التعمـ لغة 

الذم يحدث تذبذبا في فيـ كاستخداـ ، في جكىرىا إلي نيكركلكجي كظيفي في الجياز العصبي المركزم

تقريبا عمي  كلك تفحصنا الأمر لتبيف لناأف معظـ المياـ التعميمية كبخاصة المدرسة تقكـ، المغة

  1.كالكتابة، ،كالقراءة، كالتفكير، كالتحدث، كالاستماع، استخداـ المغة

ساسية كثر في العمميات النفسية الأأك أضطراب إلى إتشير  :إصطلاحاتعريؼ صعوبات التعمـ  

القراءة كلكف لا تضـ ك  ..( كتظير لدل الطفؿ عجز القدرة عمى الكتابة.كتابة، قراءة، المنتظمة )فيـ

  2سكء الظركؼ البيئية.ك  نفعاليضطراب الإك الإأت التخمؼ ذه الفئة حالاى

ىي ذلؾ التفاعؿ الإتصالي البيداغكجي الذم يقكـ بيف الطفؿ التعريؼ الاجرائي لصعوبات التعمـ: 

الميتعمٌـ كالمعمـ السمبي أكالغير فعاؿ يككف نتيجة عدـ تحصيؿ التمميذ أك فشمو يلبحظ أف المشكمة تكمف 

في  لتمميذ نفسو كليس في المعمـ كذلؾ بعد تكفير جميع الضركؼ الملبئمة لتمميذ مع جميع زملبءهفي ا

القسـ مع ملبحظة تحصيؿ دراسي إيجابي لبقية التلبميذ إلا ىذا التمميذ الذم يعاني مف صعكبات 

 التعمـ.

                                                           
1  www.asjp.cerist.dz2024 ،h8:30 1  

  22،ص 2009، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف  رشاد الاطفاؿ العادييفابطرس حافظ بطرس،   2

http://www.asjp.cerist.dz2024/
http://www.asjp.cerist.dz2024/
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كتابة ككذلؾ ىي تمؾ الصعكبات التي تظيرعمي التمميذ أكاديميا عمي مستكل القراءة كال

كالحساب مقارنة بأقرانيـ مف نفس العمر كالصؼ كتعرؼ مف خلبؿ تدني نتائج التمميذ في المدرسة 

 السنة لعدة مرات لمستكل كاحد. إعادةبعض الأحياف تكرار  كفي

ب ،طال مف يأخذ عمما أك مينةن  "يتعمٌـ التمميذ مف معممو": تلبمذةه ، تلبميذي ، تمميذاته : لغة لتمميذا تعريؼ

.   عربي عربي قامكس . ىؤلاء مف تلبميذتو "عموـ

ىك أىـ طرؼ أك عنصر في العممية التعميمية كميا كىك الذم يتحمؿ كافة  :التمميذ اصطلاحاتعريؼ 

نتائج مخططات ىذه العممية إما إيجابا أكسمبا كلكنو أقكل الأركاف بإعتبار أف نجاحو مف نجاح العممية 

  1.الإتصالية التربكية كفشمو مف فشميا

ىك المحكر الأساسي الذم تقكـ عميو العممية الإتصالية  البيداغكجية التعميمية  :إجرائيا لتمميذاتعريؼ 

 كالتعممية كىك الذم يتابع دراستو في المرحمة الإبتدائية.

ىي التعميـ في المرحمة الأكلى مف مراحؿ التعميـ العاـ كيككف مف  لابتدائية إصطلاحا:ا المرحمة تعريؼ

  2.لسادسة إلي سف الحادم عشرالسف ا

مراحؿ أساسية تيدؼ  5مستكل تعميمي أكلي يتككف غالبا مف  ىي:اجرائيالإبتدائية المرحمة الإالتعريؼ 

 التمييدية لمتعميمية.ك  إلي تعميـ التمميذ المبادئ الأساسية

 تعريؼ المدرسة إصطلاحا:

تتـ فيو عممية التعمـ كالتعميـ، مف حيث المدلكؿ المادم،المدرسة ىي البناء اك المكقع التي 

كتككف مجيزة بأدكات ككسائؿ تسيـ في إنجاح عممية إعداد المتعمميف. كغالبا ما يقع البناء المدرسي 

 خارج المدينة حيث ينعدـ الاكتضاظ السكاني،كضجيج المصانع كالمعامؿ.

                                                           
 07ص ،2000،، مكتبة المعارؼ الحديثة، الإسكندريةعناصر إدارة الفصؿ والتحصيؿ الدراسي، أحمد إبراىيـ أحمد  1
  07، صنفس المرجع السابؽأحمد إبراىيـ أحمد،   2



 الفصؿ الأوؿ:                                                            الإطار المنيجي لمدراسة

24 

نما ىي بحاجة إلي طلبب عمـ كالمدرسة لاتكتفي بمعناىا المادم ىذا، رسيف لإتماـ العممية كمد، كا 

رشادىـ نحك المجتمع اىمة في تنمية الأطفاؿ كتنشئة الأ، كالمسالتعميمية جياؿ تنشئة تربكية صالحة، كا 

 ليتفاعمكا فيو، كيعممك مف أجؿ تنمية كتدعيمو كتطكيره.

 متعممف بناء صالح.، ليذا يخضع مفيكـ المدرسة لمعناصر الأساسية الآتية: إدارة، عمـ

تخرج تلبميذ مزكديف  كثيؽ بيف العناصر الثلبثة الأكؿ يشكؿ دعامة قكية لمدرسة ناجحة،فالتعاكف ال

  1بسلبح العمـ كالفكر.

با،يربي، ييربك، بمعنى زاد كنما، فتككف التربية ىنا بمعنى النمك كالزيادة، :الأصؿ الأكؿ :لتربية لغةا رى

  لى: كقؿ ربي إرحميما كما ربياني صغيرا.اكما قكلو تع

يمكف النظر إلي التربية كفؽ المنضكر الإسلبمي ليا،حيث تعنيالنمك كالتطكير  :بية إصطلاحاالتر 

للئستعدادات الإنسانية، كما تعني التأديب كىك التثقيؼ كالمعرفة بأصكؿ كمعايير المجتمع كالعدالة 

كتساب كبناء المعرفة مف خلبؿ التدر  حتراميا، كما تعني التعميـ،كىك نقؿ كا  يـ، كغيرىا مف يب كالتعمكا 

   ((haltead,2004,522الكسائؿ.

المعمـ إسـ فاعؿ لفعؿ عمَّـ، كنقكؿ معمـ أم قاـ بفعؿ التعميـ،كالمعمـ ىكمف يقكـ بتربية  المعمـ لغة:

كتعميـ المتعمِّـ كذلؾ بتكجيو مجمكعة الخبرات التي إكتسبيا إلي المتعمـ كذلؾ بطرؽ ككسائؿ مبسطة 

 12كلة، إذف فيكالبنية الأساسية لعممية التعميـ.تجعؿ المتعمـ يقبؿ ذلؾ بسي

ىناؾ إمكانيات بشرية ذات مكصفات معينة يشترط تكفرىا لكي لا تتعثر العممية  :المعمـ اصطلاحا

التربكية في طريقيا في سبيؿ تحقيؽ ما ننشده مف أىداؼ. كقبؿ أف نقارف بيف نكعي الإمكانيات 

إلي أف الدكؿ قديما يحسف أف نشير أكلا ، سبية لكؿ منيماية النمادية كبشرية مف ناحية الأىم، المطمكبة
                                                           

، 2005، دار النيضة العربية بيركت، لبناف،1، طية والتعميـمعجـ مصطمحات التربد.جرجش ميشاؿ جرجش،   1
 ( <http:// a.m.wikipedia.org.>wiki) 460ص
  2 10:سا 21/03/2024يكـ  
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تممكو مف إمكانيات كمكارد مادية،إلا أنٌنا في العصر الحديث قد نبذنا  كانت تقاس قكتيا عمي أساس ما

كأصبحت مكانة تقدر عمي أساس نكعية  كأساس لمحكـ عمي مكانة الدكلة بيف الأمـ، ىذا المعيار

 الميارات المتكفرة في مكاردىا البشرية.التعميـ كالتدريب ك 

إلا أف عدـ تكفر العنصر البشرم  نيا تحتاج إلي تكفر إمكانيات مادية كبشرية معينة،أفرغـ 

قميمة  يجعؿ الإمكانيات المادية ضعيفة الأثر، المزكد بما تتطمبو ىذه العممية مف معرفة الميارات

 الفائدة.

كالعامؿ الأساسي في نجاحيا إذا ما .ح العممية التربكيةمفتا بؿ ىك، فالمعمـ ىك حجر الزاكية

أحسف إعداده كتدريبو كتزكيده بما يتطمب حسف القياـ بيذه العممية،ليس مف ناحية الجانب العممي 

نما مف ناحية الميارات المينية المتصمة بالعمؿ التربكم.فبالنسبة لتثقيؼ  المدنيةك  كالمعرفي فقط ،كا 

لا يحتاج إلي إستعاب المادة التثقيفية بقدر ما يحتاج إلي إكتساب الميارة كالقدرة  الطفؿ ننجد أف المعمٌـ

كتسابو لمرغبة المستمرة في التزكد المعرفيك  عمي إثارة ميؿ الطفؿ نحك القراءة تقاف ممارسة أفضؿ ، ا  كا 

 كيفية تكييفيا  لكي تتناسب مع عقمي الطفؿ كمرحمة نمكه.ك  الطرؽ لتكصيؿ مادتو

لكاقع العممي اؼ المسؤكليف بيذه الحقيقة مف الناحية النظرية إلاَّ أف ممارستنا في اكرغـ إعتر 

ىذه المرحمة التعميمية أقؿ مف المراحؿ الأخرل مف  بتدائي تدؿ عمي أننا نعتبرفي مجاؿ التعميـ الا

الكافية  لعنايةبدليؿ عدـ ا، النظرة العامة إليوك  ناحية الأىمية فيما يتعمؽ بإعداد معمـ المرحمة الأكلى

 لعممو.  جتماعي مما يؤثر بالتالي عمي آداءهكضآلة مرتبو كانخفاض مستكل مركزه الا، بإعداده

ذا أردنا أف نحسف مف إعداد معمـ ىذه المرحمة يجب أف نركز في نطاؽ  ىذا الإعداد كا 

ىذا الإعداد  الجامعات بدلا مف تعدد مصادر الإعداد كما ىك مكجكد حاليا،حتى تكفر بذلؾ ما يتطمبو

قراءات في التربية  مف تكفر المعايير كالضكابط العممية كالمينية السميمة)د.محمد اليادم عفيفي،

   .المعاصرة(
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 كعمى قدر إلماـ المعمـ بألكاف المعرفة المختمفة تتحدد قدرتو عمي تزكيد تلبميذه بالأمثمة

 يساعد عمى زيادة تحقيؽ الفيـ الكاعي ؽ كالنظريات كالأفكار،مماالمتنكعة المتعمقة بمختمؼ الحقائ

 1 .الشامؿ عند الطفؿ المتعمِّـك 

 الدراسات السابقة: 

 :الدراسات الجزائرية :أولا

 ولى: الدراسة الأ 

 الطالبك  ستاذتصاؿ البيداغكجي للؤبة بعنكاف الإقامت بيذه الدراسة الطالبة لكحؿ كىيبة بجامعة عنا

  .جتماعيةإيداغكجية النفس بعض العكامؿ الب كانت محاكلة لدراسةك 

جتماعية التي تساعد عمى إ كالنفسك  ماىي العكامؿ البيداغكجية :قت الباحثة مف التساؤؿ الرئيسيانطم

حاكلت تسميط الضكء عمى عممية الاتصاؿ ، الطالبك  ستاذالية عممية التصاؿ البيداغكجي الأفع

 .جتماعيةإ كالعكامؿ النفسك  يميةالكسائؿ التعمك  ستاذلأعكامؿ نجاحيا لكفاءة اك  البيداغكجي

لى الاتصاؿ البيداغكجي ا  ك  لى الجانب النظرم للبتصاؿ مف جيةإك لفيـ ىذه العممية تطرقت 

دة عكامؿ فييا ؿ عختداك  نظرا لتعقدىاك ، تصالية البيداغكجيةلى الفيـ الجيد لمعممية الإا  ك  خرلأمف جية 

 تصاؿ. فيدخؿ فييا عمـ الإ

الكسائؿ ك  ستاذالعكامؿ البيداغكجية مف كفاءة الأدانية مف فعالية الدراسة المي تثبتأد كق

 خيرحتراـ المتبادؿ بيف ىذا الأالإك  فعالية العكامؿ النفس اجتماعية مف دافعية الطلببك  التعميمية 

 ستاذ.الأك 

ف ىذه إلا أ تصاؿ البيداغكجي الفعاؿىذه العكامؿ في المساعدة عمى الإ ىميةأكلكف رغـ 

 .متكفرة كميا في الجامعة الجزائرية العكامؿ غير

                                                           

  1 .142ص، الجزء الثامف، موسوعة عمـ النفس الشاممة الشاممة   
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عدـ تكفير ك  الطالبك  ستاذىذه العكامؿ كالجكانب الشخصية للؤخرل تعيؽ أفيناؾ عكامؿ 

 1ستاذ. عداد الأإمشاكؿ ك  قتصادية لمطالبالإك  لمظركؼ المعاشة، الكسائؿ التعميمية

 الدراسة الثانية: 

نابة ككانت بعنكاف الاتصاؿ عقامت بيذه الدراسة الطالبة سمية بف غضباف بجامعة 

 طمب في الجامعة-البيداغكجي بعض العكامؿ المؤثرة في تسيير العلبقة البيداغكجية أستاذ

 انطمقت الباحثة سمية بف غضباف في ىذه الدراسة مف التساؤؿ الرئيسي التالي:

 عة عنابة؟طالب جامعي بمعاىد جام–ماىي العكامؿ المؤثرة في تسيير العلبقة البيداغكجية أستاذ 

 :كقد اشتقت مف ىذا التساؤؿ ثلبثة تساؤلات فرعية كىي

 ستاذ تسيير العلبقة ؟ىؿ يسيؿ التككيف البيداغكجي للؤ -

 ىؿ تسيؿ الأقدمية الأستاذ في تسيير العلبقة البيداغكجية مع الطالب ؟ -

 طالب؟-ستاذىؿ يؤدم الإختلبؼ في الفركع العامة إلي تبايف في تسيير العلبقة البيداغكجية أ-

 :لى النتائج التاليةإمف ثـ تكصمت ك  لتساؤلات كضعت الفرضياتنطلبقا مف ىذه اإ

 طالب  -ستاذأر في تسيير العلبقة البيداغكجية خرل تؤثألى كجكد عكامؿ إتكصمت 

ترل ك ، نيا تدرس الاتصاؿ الشخصيالمنيج عمى المدرسة بالك التك لأ تـ الاستناد مف ناحية

ف أمف الممكف ك  العلبقة. كما تيتـ الدراسة بالعكامؿ التي تؤثر فيوك  ا المضمكفلو مستكييف ىم فٌ أ

ستعانة ببعض ىداؼ بالإالنظرية العامة للؤ يعتمدت عمإقد لى ذلؾ فإضافة تحدث عميو تذبذبات بالإ

 2مقياس الدلالة الاحصائية.ك  حصاءكلية للئالمبادئ الأ

  :الدراسة الثالثة
                                                           

  .252عدد الصفحات ، 2012-2011عنابة، ،جامعة باجي مختار أستاذ طالب،الإتصاؿ البيداغوجي ، كىيبة لكحؿ 1
، أطركحة مقدمة لنيؿ الإتصاؿ البيداغوجي،بعض العوامؿ المؤثرة في تسيير العلاقات البيداغوجية، سمية بف غضباف2

  59،عدد الصفحات2000-1999قسـ عمكـ الإعلبـ كالإتصاؿ، جامعة عنابة ، درجة الماجيستر
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مكضكعيا أسباب صعكبات التعمـ في المرحمة الإبتدائية مف كجية ك  :"2019دراسة "عمراني دلاؿ 

كقد ىدفت ىذه الدراسة إلي محاكلة البحث عف الأسباب المساىمة في ظيكر صعكبات  نظر المعمميف،

لأنو  ستخدـ المنيج الكصفي لمدراسةا  ك ، كما يدركيا المعممكف التعمـ لدل تلبميذ المرحمة الإبتدائية

سة مككنة . كقد تـ إختيار عينة درا ميؿ الظكاىرالتربكية كتحميؿ الأسباب المختمفةالأنسب لكصؼ كتح

كقد تـ ، عتمادا في ذلؾ عمي الأقدمية كالخبرة المينيةإ تيارىا بطريقة قصديةإخمعمـ كمعممة تـ  39مف 

ب كأضيرت نتائج الدراسة أف أسباعبارة مكزعة عمي ثلبث محاكر  18ستمارة مككنة مف إإستخداـ  

ثـ تمتميا أسباب ، صعكبات التعمـ كما يدركيا المعممكف ترجع بالدرجة الأكلى إلي أسباب متعمقة بالتمميذ

  1ثـ تمييا أسباب متعمقة بالجانب البيداغكجي.، سرملجانب الأبا متعمقة

 :الدراسات العربية:ثانيا

 : الرابعة دراسة

كسائؿ الإتصاؿ التعميمية." ىدفت ىذه  "كفايات المدرسيف  في :بعنكاف (1991) غزاوي والطوبجي

درسيف في كسائؿ الإتصاؿ التعميمية التي ينبغي أف يكتسبكىا أثناء سة إلي إعداد قائمة بكفايات المالدرا

 إعدادىـ لمينة التعميـ في المؤسسات التربكية. 

ستخداـ الباحثاف المنيج التجريبي للئجابة عف أسئمة الدراسة ة مف كتككنت عينة الدراس، كا 

فردا مف المتخصصيف في مجالات التقنيات التربكية كالميتميف بيا في المؤسسات التربكية  115

بالككيت كتـ إستطلبع رأم ىذه العينة عمي مدل أىمية المجالات كالكفايات التي تضمنتيا أداة القياس 

 الكفايات التي تنتمي لكؿ مجاؿ.ك  كالترتيب النسبي ليذه المجالات

                                                           
، مجمة الجامع في الدراسات لإبتدائية مف وجية نظر المعمميفأسباب صعوبات التعمّـ في المرحمة اعمراني دلاؿ،   1

  75-55،ص1العدد ،4المجمد2019النفسية كالعمكـ التربكية،
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(كفاية في أحد عشر مجالا في كسائؿ الكفاية في 63)بإعداد إستبانة تضمنت  قاـ الباحثاف

ختيارىا نتاجيا كتشغيؿ  ،أحد عشر مجالا في كسائؿ الإتصاؿ التعميمية،كا  كتصميميا، كتقييميا ،كا 

 كخدمات كحدة كسائؿ الإتصاؿ التعميمية، كالإتصاؿ كالنظاـ، مبادئ الإدراؾ كالتعمـك  ،الأجيزة التعميمية

 .لبحكث التربكية في كسائؿ الإتصاؿ التعمميةكا

د عشر التي تضمنتيا أداة أف المجالات الأح :مف أىـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة

ختيارىا كتشغيؿ الأجيزة ، كانت ميمةالقياس  كأف مجالات إستخداـ كسائؿ الإتصاؿ التعميمية كا 

في مجاؿ كسائؿ  التربكية تصاؿ كالنظاـ كالبحكث، كجاءت مجالات الإالمجالات تمؾ التعميمية مف أىـ

 1المجالات مف حيث الأىمية النسبية.الإتصؿ التعميمية في نياية قائمة 

 :الدراسة الخامسة

مستكل تعمـ القراءة كالكتابة في ك  ( ىدفت ىذه الدراسة إلي معرفة مستكل الدافعية2011دراسة "فريد") 

، كمية في المممكة الأردنية كمعرفة العلبقة بيف ىذه المتغيراتالصؼ السادس إبتدائي في المدارس الحك

كانت المعاينة عشكائية العنقكدية لإختيار العينة المتككنة مف ، إستخدمت ىذه الدراسة المنيج الكصفي

 تمميذة. 492تمميذا ك 420، تمميذا كتمميذة 752

 دل الأطفاؿ كالراشديفأما أدكات البحث، فقد كانت عبارة عف إختيار دافعية الإنجاز ل 

ختباريف تحصيمييف في مادتي القراءة القراءة كالكتابة، أما المعالجة الإحصائية، فقد  "ليارمنز" كا 

سيبير ماف"كالإنحراؼ المعيارم كلحساب الفركؽ "ك "ببرسكف" إستخدمت الباحثة معاممي الإرتباط

                                                           
، مؤتة لمبحكث كفايات المدرسيف في وسائؿ الإتصاؿ التعميميةحسيف حمدم، ، محمد ذيباف كالطكبجي، الغزاكم  1

  65-11، ص ص. 1ع.6مج.الدراسات: سمسمة العمكـ الإنسانية كالإجتماعية،  
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إرتباطية فردية ذات دلالة إحصائية  ‘كقد تكصمت الدراسة لكجكد علبقة ، إستخدـ الباحث إختبار"ت"

 1بيف الدافعية كتعمـ القراءة كالكتابة، أم كمما زاد مستكل الدافعية زاد مستكل تعمـ القراءة كالكتابة.

 :: الدراسات الاجنبيةلثاثا 

الذم يرغبكف في كجكده تناكلت غالبية ىذه الدراسات مسح أراء المعمميف حكؿ نكع التكاصؿ 

 ىذه الدراسات:كمف  ،مع مديرييـ

 collisson et vivenne  (1996فميفف )و  دراسة كوليتسوف -/1

مجمكعات العمؿ مف خلبؿ البحث كالإستقصاء لمعتقدات المعمـ عمي مكاقفو التعميمية تطكير  :بعنكاف 

عمي مجمكعة مف معممي  أدكاره داخؿ العمؿ المدرسي بكلاية ميرلاندا أمريكا، كطبقت الدراسةك  كقراراتو

ستخدمت الإستبانة كأداة معك  معممان  65الإبتدائي قكاميا س صؼ الخامال دراسة، كما إستخدـ لممة، كا 

 المنيج الكصفي التحميمي لتحقيؽ ىدؼ الدراسة.

 وتوصمت الدراسة إلي النتائج التالية:

ية علبقتيـ الإنسانك  معتقدات كمكاقؼ المعمميف لا تؤثر فقط عمي قراراتيـ داخؿ العمؿ المدرسي -/1

كمعارفيـ العامة كالخاصة إذا كاف ىناؾ تعارض بيف المعارؼ ، يضا عمي سمككيـ المينيأبؿ تؤثر 

 كالمعتقدات.

با ما تختمط معتقدات الريس تختمؼ تبعا لمعتقداتيـ حيث غنظرة المعمميف إلي ممارسة مينة التد -/2

 المعمـ مع ممارستو العممية في التدريس.

العممية في الدراسة ظير أف ميارات العلبقات الإنسانية بيف مجمكعات  بعد سنتيف مف المشاركة -/3

ميارات العقؿ المتفتح كالإحساس بالأخريف ف أعمي التكاصؿ بدأت في التحسف حيث القدرة ك  المعمميف

                                                           
راسة تطبيقة عمي د، ةفعالية إستراتيجيات التعميـ للأطفاؿ ذوي صعوبات التعمّـ القراء، مصباح عمي مكسى عزيبي 1

  320دط ،دسنة ،عدد الصفحات ، منطقة جازاف ،عينة مف الاطفاؿ
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كعلبقات الصداقة لـ تكف كاضحة لدل المعمميف المشارة في بداية الدراسة، بمعنى أنو كمما زادت خبرة 

 . ي التدريس تحسنت علبقتو الإجتماعيةالمعمـ ف

المعرفة ك  ىمية تدريب المعمـ عمي ميارات العلبقات الشخصية كالإنسانيةىذه الدراسة تؤكد عمي أ -/4

 1الإستتقصاء.ك  المبنية عمي البحث

 الدراسة الثانية:

 BISHOP BISHOP (1995دراسة بيشكب ) -/2

 ة المثالية كتفكيض السمطة لممعمـ".التركيز عمي القياد :"مدارس نمكذجية:بعنكاف 

ؼ عمي تأثير القيادة المثالية عمى المعمميف العامميف معيا عند تفكيضيا لي التعرٌ ىدفت ىذه الدراسة إ

 السمطة.

كعينة الدراسة ، ستبانةكأداة الدراسة عبارة عف إ، حميميستخدمت الدراسة المنيج الكصفي التإ

 منخفض. ء اعالي كمدارس أد مدارس أداءة إلي شممت مدارس ذكات أدكار مختمفة مصنف

 :يمي ومف أبرز نتائج الدراسة ما 

يعتبر المعممكف في مدارس الأداء العالي مديرييـ قادة مثالييف مكنكىـ مف السمطات أكثر مف  

 المعمميف في المدارس ذات أداء منخفض.

 2 رتباطا إيجابيا معا ،كيتشكمكف معنا.إية كالمعمميف المفكضيف بالسمطات دراكات القيادة المثالإترتبط 

 :التعقيب عمى الدراسات السابقة

 :ختلاؼأوجو الإ

                                                           
تقدات المعمّـ عمي مواقفو تطوير مجموعات مجموعات العمؿ مف خلاؿ البحث والإستسقاء لمع، ككليسكف كفالفف 1

   1996كلاية امريكا ،، أدكاره داخؿ العمؿ المدرسيو قراراتوو  التعميمية
..... صط، د، 1995، )مدارس نمكذجية(التركيز عمي القيادة المثالية وتفويض السمطة لممعمّـ ، بيشكب بيشكب  2  
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سباب صعكبات حالية مف ناحية محاكلة البحث عف أختمفت دراسة عمراني دلاؿ مع دراستنا الإ -

جاد لـ تتكافؽ مع دراستنا مف ناحية إي التعمـ في المرحمة الابتدائية مف كجية نظر المتعمميف في حيف

ىذا ما ك  مف ىذه الصعكبةك طرؽ  الحد العلبج أك  دكف تحديد طرؽ الكقايةسباب الصعكبات فقط أ

 ليو في دراستنا الحالية .تطرقنا إ

بعض ك  بف غضباف مع دراستنا الحالية مف ناحية دراسة الاتصاؿ البيداغكجيختمفت دراسة سمية إ -

ركزت عمى التككيف  الطالب .في حيفك  ستاذف الأسيير العلبقة البيداغكجية بيالعكامؿ المؤثرة في ت

ىممت دكر الاتصاؿ البيداغكجي في تسيير العلبقة أك  عمى تسيير العلبقة التعميمية ستاذالبيداغكجي للؤ

 كىذا منافي لدراستنا .

، اغكجيةستاذ في تسيير العلبقة البيدىؿ تسيؿ الأقدمية للؤ :ساؤؿ التاليكذلؾ تركيزىا نحك الت 

تصاؿ دكره في الإك  الأستاذ بحد ذاتولـ تركز عمى دكر ك  ستاذتركيزىا عمى الأقدمية للؤفقد كاف 

   .الذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ بيف التمميذك  البيداغكجي بينو

 الطالبك  ستاذىك الأك  تابع ألادراسة كىيبة لكحؿ مع دراستنا الحالية مف ناحية المتغير الختمفت إ -

 ط الضكء عمى عكامؿ تسمي كىيبة  بحيث حاكلت ذ يعاني مف صعكبات التعمٌـكنحف إخترنا أستاذ تممي

تصاؿ عممية الإ العكامؿ النفس إجتماعية دكف التطرؽ إلى عكامؿ أخرل تساعد عمى ك  كفاءة الأستاذ

عتبرت رفع كفاءة الأستاذ بحد ذاتو . حيث إك  يداغكجي التي تساىـ في فعالية الإتصاؿ البيداغكجيالب

  عضاء الجامعة. لعممي شرطا لابد منو لضماف الإتصاؿ البيداغكجي بيف أب االخطا

كمف  ككذلؾ إختمفنا مف حيث التساؤكلات ىي إختارت المجتمع الجامعي نحف إخترانا المجتمع المدرسي

 حيث منيج الدراسة .
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ج التجريبي دراسة غزاكم كالطكبجي في تساؤلات الدراسة كفي إختيار المنيج لإختياره المني إختمفت -

كعينة البحث كبيرة  كقصدية مف أساتذة المتخصصيف في مجالات التقنيات التربكية مع إستخدامو 

  للئستبياف .

دراستنا في في إختيا ر المستكل التعميمي لمسنة السادسة إبتدائي كما إختمفت  دراسة فريد عمي  -

ية  كحجمكالعينة كبير جدا مقارنة بعينتنا  إختمؼ في إختيار المنيج الكصفي  كالعينة العشكائية العنقكد

 ككذلؾ إستخدمت معامؿ الإرتباط "بيرسكف" ك"سيبيرماف" كالإنحراؼ المعيارم .

 إختمفت دراسة ككليسف كفمفيف في جميع جكانب الدراسة. -

 .بيشكب بيشكب في جميع جكانب الدراسة ماعدا زاكية الأستاذإختمفت دراسة  -

 :وجو التشابوأ

مينة التعميـ كمتغير ك  ؿ الدراسات مف ناحية دراسة الفرد مف الناحية التعميمية البيداغكجيةتكافقت ك -

نذكر منيا دراسة عمراني دلاؿ مف ناحية تحميميا للبتصاؿ البيداغكجي لكصؼ الظاىرة ك  في الدراسات

 .جيةرة في تسيير العلبقة البيداغك دراسة بف غضباف سمية في دراسة العكامؿ المؤثك  التربكية

 .تكافقت  دراستنا الحالية مع دراسة كىيبة لكحؿ في الإتصاؿ البيدغكجي للؤستاذ

 ستاذ.زاكية الأك  ميداف التعميـ تكافقت دراسة  طكبجي كالغزاكم في -

 .تكافقت ككليسكف كفيفف في زاكية التعميـ كالأستاذ -

 حدود الدراسة:

المدية مدارس مف المدارس الإبتدائية  لبمدية  3 قمنا بإجراء دراستنا الحالية عمي :الحدود المكانية*

 كلاية المدية.
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قابمنا مدير كؿ مؤسسة كذلؾ بيدؼ الحصكؿ ك  حيث قمت بالدراسة الاستطلبعية  للئبتدائيات الثلبثة

عمي المكافقة  لإجراء دراستنا الميدانية كتـ الحصكؿ عمي المكافقة في ىذا اليكـ كفي إنتضار إعطاءنا  

 لكؿ مدرسة كانتضار تحضير دليؿ المقابمة مف أجؿ إتماـ خطكات العمؿ الميداني.بطاقة فنية 

  :ؿ البشريالمجا*

 ب الذيف لدييـ عدد مف التلبميذ )ذ،ص،ت(  اتكأستاذاتذة أس البشرم عدد ؿكيشمؿ المجا 

 . بتدائي لبمدية المديةالتعميـ الإ ثلبثة مدرسات

 :المجاؿ الزماني*

الكقت الذم استغرقتو الدراسة بما فييا الإطار المنيجي كالجانب النظرم كيتضمف المجاؿ الزمني  

 اأمسمبر إلي غاية شير مام كالجانب التطبيقي ،كلقد استغرقت دراستنا مف حيث الجانب النظرم دي

  .2024/ جكاف إلي غاية 2023  نكفمبر انب الميداني فقد استغرقت مف شيرمف حيث الج
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 تمييد:

كتساب المعارؼ كالكفاءات في عممية التعميـ  لقد اعتمدت المناىج التربكية في بناء التعمٌـ كا 

كالتعمـ عمي الإتصاؿ البيداغكجي كالعممية الإتصالية البيداغكجية بيف الأستاذ كالتمميذ في المدرسة 

الإتصالية البيداغكجية  ةعؿ بيف أطراؼ العمميالتفاك  معتبرة العممية الإتصالية البيداغكجية الإبتدائية

 المعمٌـ ىـ بالنسبة لممعمـ في التعميـ الإبتدائي ىك إستثمار قدراتفالأ بناء التعمـ.محكرا رئيسيا في 

كتكظيفيا حسب متطمبات المناىج التربكية التي تيدؼ إلي تحقيؽ التحصيؿ الدراسي المناسب  المتعمٌـك 

 يداغكجية.ي القسـ الأعمى فيذا يككف بنجاح العممية الإتصالية البالذم يسمح لو باإنتقاؿ إل
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 ماىية الإتصاؿ البيداغوجي المبحث الأوؿ:

 .تعريؼ الاتصاؿ البيداغوجي :1مطمب 

 يعتبر الكسط التعميمي مف أىـ المجالات التي تعتمد في نشاطيا كبدرجة عالية عمي عممية

ت أف تستكعب مف طرؼ المتعمـ إلا باستخداـ أنجع الأدكات الإتصالية الإتصاؿ، حيث لايمكف لمتعمما

كأحسف نظريات الإتصاؿ البيداغكجي كأكثرىا تأثيران،إفٌ العلبقة بيف المدرس كالمتعمـ أساسيا عممية 

التفاعؿ الصفي الإيجابي الذم يجعؿ مف المتعمٌـ عنصرا نشيطان بدلان مف اعتباره مجرد مستقبؿ ميمتو 

ر قدر مف المعمكمات، التي يسترجعيا يكـ الإمتحاف ثـ ينتيي دكرىا كعميو فإف عممية التدريس حفظ أكب

التي يقكـ  التي يقكـ بيا الأستاذ في الأساس عممية تكاصمية بامتياز بمعنى أف كؿ أشكاؿ الممارسات

داؼ كاضحة بيا الأستاذ خلبؿ عمميات التعميـ تعتبر أفعالان اتصالية مقصكدة ككاعية مرىكنة بأى

كمخطط ليا،كيعتبر السمكؾ الإتصالي في صكرتو البيداغكجية كسيمة اساسية لنجاح العممية التربكية 

 التدريسية"

يعرؼ الاتصاؿ التربكم بأنو نقؿ الافكار كالمعمكمات التربكية كالتعميمية بصفة خاصة،مف 

لى المعمـ كالعكس،سكاءا بالأسمكب الكتابي اك الشف ،بحيث يي أك بكسائؿ أخرل مختمفةالناضرأ كالمديرا 

يتحقؽ الفيـ المتبادؿ بيف أسرة المدرسة،كينتج عنو إقتناع مف جانب المتصؿ بو،مما يؤدم إلي كحدة 

أىداؼ المدرسة كفمسفتيا  كعكائقو كالجيكد بحيث تتحقؽ في النياية اليدؼ  الإتصاؿ البيداغكجي

 تنظيـ بيئتو. الفرد عف طريؽكييدؼ إلي التحكـ في السمكؾ ، التربكية كالتعميمية
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 :ةالبيداغوجيتصالية ىداؼ العممية الإ أو  أىمية الثاني: المطمب

  :تصاؿ البيداغوجيىمية الإ أ -ا

تعد المقدرة ك ، للبتصاؿ اىمية بالغة في كافة المجتمعات الانسانية عمى اختلبؼ درجة تطكرىا

د منا في عممو كفي الحياة بصفة عامة ،فلب تحقيؽ الاتصاؿ بفعالية مف اكثر الميارات اىمية لام فر 

 :كمف اىمية الاتصاؿ مايمي.لشيء بدكف اتصاؿ جيد بالاخريفيمكف تحقيؽ ا

*تدريب كتثقيؼ المتعمميف عف طريؽ تزكيدىـ بالمعمكمات كالمفاىيـ كالميارات التي تؤىميـ لمقياـ 

 بكظائؼ معينة.

 إحداث أثر في نفكس المتعمميف عف طريؽ الإقناع. *

 لفت إنتباه المتعمٌـ إلي ما يحيط بو مف ظكاىر كأحداث لفيميا. *

  .التأمؿ كالتفكير ليإتزكيد المتعمٌـ بخبرات كمعمكمات جديدة مف النكع الذم يستثمر تفكيره كيدعكا  *

العميؽ مما يؤصؿ عنده القدرة عمى التبصرفي الميمات كالمشكلبت الحياتية التي تكاجيو،فيككف قادران 

  1لتكصؿ إلى الحمكؿ المناسبة ليا.عمى ا

،مصحكبان إذا كاف الاتصاؿ البيداغكجي بيف المعمـ كتلبميذه في جك يسكده اليدكء كالطمأنينة كالعدؿ *

بكسائؿ تعميمية،كالمذياع كالتمفاز اك الفيمـ،فإف ذلؾ لاشؾ يكفر جكان مف الراحة كالمتعة داخؿ حجرة 

 لبميذ الممؿ كجك الرتيف.الدرس،مما يبعدعف كلب مف المعمـ كالت

تكثيؽ الصمة بيف المعاني كالرمكز التي لـ تكف مفيكمة قبؿ عممية الإتصاؿ كيتضح ذلؾ في حالة  *

 ،حيث يتـ ربط المعنى بالكممة التي تدؿ عميو.إكتساب الطفؿ لمغة
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،يؤدم إلى تذكر لذلؾ فإف التكراراستخداـ كممات معينةك  إفَّ عامؿ التكرار ميـ في العممية التعميمية، *

 1معانييا،مما يقكم الصمة بيف المفظ كالدلالة.

* إفَّ عممية الاتصاؿ تمثؿ العممية اليادفة إلي نقؿ كتبادؿ المعمكمات بيف الافراد كالجماعات بيدؼ 

 كتكجيييـ الكجية المطمكبة. التأثير عمى سمككيـ

ة كبيرة عمى كمية المعمكمات *عممية حيكية تساعد عمى اتخاذ القرار السميـ الذم يتكقؼ بدرج

 يتفؽ كالبيانات لسبب أكلآخر،فإف صانع القراريقؼ عاجزان أماـ المكاقؼ التي تتطمب تصرفان مف نكع ما

  2مع ذلؾ المكقؼ

 :تصاؿ البيداغكجيىداؼ الإأ -ب

 :لىإتصاؿ يمكف تقسيـ اىداؼ الإ

ات جديدة، اك تعديؿ اتجاىات يتحقؽ حينما يتجو الاتصاؿ لاكتساب المستقبؿ اتجاى :*ىدؼ تكجييي

  .3قديمة اك تثبيت اتجاىات قديمة مرغكب فييا

متصمة في حياة المعمـ  كيتحقؽ عندما يتجو الاتصاؿ نحك بث معمكمات جديدة :*ىدؼ تعميمي معرفي

 ة.التربكيك  تكسيعو افقو لتفعيؿ العممية التعميميةك  زيادة معرفتوك  لمساعداتو ،التعميمية

دعـ التفاعؿ بيف ك  تحديد المسؤكلياتك  حقؽ عندما يتجو الى تحسيف سير العمؿىدؼ ادارم: كيت*

 .التربكيةك  العامميف في المؤسسة التعميمية

اكلياء ك  بيف طلببوك  يتيح الاتصاؿ فرصة لتفعيؿ التكاصؿ القائـ بيف المعمـ مف جية:*ىدؼ اجتماعي
 الاطار التربكم ك  الامكر

 1 الفاعميف الاجتماعييفك  ف المربيبذلؾ تقكل الصلبت الاجتماعية بي 

                                                           

64ص ، المرجع السابؽ، نايؼ سميماف  1  
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 عممية الاتصاؿ البيداغوجي مقوماتو  خصائص :الثالث المطمب

 :خصائص عممية الاتصاؿ البيداغوجي-ا

 أنو نظاـ،لو مدخلبت كعمميات كمخرجات. *

المستقبؿ،  القناة أك الكسيمة، الرسالة، المصدر، :أف ىذا النظاـ يتككف مف ستة مككنات متفاعمة ىي *

 غذية الرجعية، الأثر.الت

أنو عممية كاممة، حيث لا ينظر إلى ىذه المككنات كأشياء مكجكدة في المجاؿ إنما إلى العممية  *

 . الكاممة التي يتـ عف طريقيا نقؿ المعمكمات مف المصدر إلي المستقبؿ

ف متداخمة مستمرة كعلبقات بي ف ىناؾ حركة نشطةبمعنى أ، *ىذه العممية تتصؼ بالتفاعؿ الديناميكي

 انما يتسع ليشمؿ جميع المصادر.ك  بيف ىده المككنات

نما يتسع ليشمؿ جميع المصادر * التعمـ  المصدر لا يقتصر عمى مدير المدرسة كالمعمـ فقط،كا 

 الاخرل.

نما يتسع ليشمؿ جميع الحكاس مجتمعة.  *قنكات الاتصاؿ لا تقتصر عمى الاذف كالعيف فقط كا 

د المككنات الأساسية لمعممية لأنيا تؤثر في طرؽ العرض كنكعيا كنكع ىي أح*أفَّ بيئة الإتصاؿ 

 الاستجابات.

 ىادؼ بمعنى أنو يسعى إلى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المحددة كالمخطط ليا مسبقان. *

ستجابة الفئة المستيدفة لو كتقكيـ ىذه الإستجابةك  أنو يؤكد عمى أثر الرسالة، * كتعديؿ عممية ، ا 

 ضكئيا.في  الإتصاؿ

                                                                                                                                                                                
، ، سكؽ دارالعمـ كالايماف لمنشر كالتعميـالاتصاؿ التربوي رؤية معاصرةسيد، اسامة محمد الجمؿ، عباس حممي:   1
  30ص، 6،2014ط
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ياب مستمربيف المصدر كالمستقبؿ لا تتكقؼ  * أنو دائرم،يسير في إتجاىيف متفاعميف كحركة ذىاب كا 

  1إلا بعد التأكد مف تحقيؽ اليدؼ المطمكب.

 :مقومات نجاح عممية الاتصاؿ البيداغوجي -ب

 :التكاصؿ التربكم عمى تكافر مجمكعة مف المقكمات اىمياك  يتكقؼ نجاحالاتصاؿ

تتكقؼ فاعمية ىذا النظاـ عمى كجكد نظاـ شامؿ لممعمكمات يغطي  :مؿ مع نظاـ المعمكماتالتكا *

التكاصؿ في المدرسة. ك  بيف نظاـ الاتصاؿك  تناسؽ بينوك  اف يككف ىناؾ تكامؿك  المجالات المختمفة،

 لذلؾك  كيمكف القكؿ انو مف الصعب تكافر الكفاءة الاتصالية مع قصكر نظاـ المعمكمات اك تخمفو

فاعمية شبكة ك  شرية المناسبة خير عكف في نجاحالبك  تدعيمو بالامكانات الماديةك  يعتبر تطكيره

 .التكاصؿ المدرسيةك  الاتصاؿ

التكاصؿ طبقا للبحتياجات ك  يجب اف يعد نظاـ الاتصاؿ :مراعاة الاحتياجات الحقيقية لممدرسة *

التكاصؿ المطمكبة كاف ذلؾ يتطمب ك  اؿيؤدم الى سرعة الاتصك  الاساسية لممدرسة حتى يحقؽ اىدافيا

 .اجراء دراسة دقيقة لاحتياجات المدرسة الاتصالية كافة كاف يتـ مراجعة النظاـ بصفة مستمرة

البشرية ك  يتكقؼ نجاح ىذا النظاـ عمى كفرة الامكانات المادية :تدعيـ النظاـ بالامكانات المناسبة *

 .كانات قد يؤدم الى فشمو في اغمب الاحكاؿالمناسبة كبالتالي فاءف القصكر في ىذه الام

تعد مف المقكمات الاساسية لنجاح نظاـ حيث اف كضكح  :التكاصؿك  كضكح خطكط الاتصاؿ *

معرفتيا مف كؿ اعضاء التنظيـ اك فئات الجميكر التي تتعامؿ مع المدرسة  يعد ك  خطكط الاتصاؿ

 مف المقكمات الاساسية لنجاح ىذا النظاـ 

التكاصؿ بعد نقص العممة ك  ازدادت اىمية سياسة الاتصاؿ :التكاصؿ مع العامميفك  اؿسياسة الاتص *

اصبحت الادارة تستخدـ الاساليب المختمفة لجذب ك  الفتية في اسكاؽ العمؿ بعد الحرب العالمية الثانية
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العلبقات  المحافظة عمييا عف طريؽ تنمية العلبقة الطيبة بينيا كبيف العامميف تدعيما لمفيكـك  العمالة

 العمؿ عمى تحسيف ظركؼ العمؿ لزيادة ك  الانسانية

  1.ةالمعنكي الركحرفع ك  العمؿ عف الرضا حالة

 الإتصاؿ البيداغوجي.تصنيؼ  :المطمب الرابع

 نواع:أميا المرسؿ والمستقبؿ إلي ثلاثة ا/ حسب العلاقة التي يقي

 :تصاؿ عموديإ/ 1ا.

الاتصاؿ لـ يعد مستصاغا في غير الخط بالجماعة  كىك نكع مف ىك قكاـ التربية التقميدية،

كنشرات الاخبار، كلكنو لا يمكف الغستغناء عنو نيائيا في التربية الحديثة كىك مفتاح لابد منو لممركر 

الفكرية كالإجتماعية كالعممية عمي ك  إلي ما بعده، يحتاجو الأساتذة في جميع الإختصاصات المسانية

التطبيقية، كلتكفير تكفير منطمقات الدخكؿ في الدرس، كنحتاج إليو لفتح السكاء، لإعداد الكضعيات 

لفيـ النص أك إستقراء الكثائؽ كالبدائؿ التشخيصية عمي العمكـ فإف الإتصاؿ  النكافذ اللبزمة

البيداغكجي الناجح ىك الذم تتداخؿ فيو الانكاع الثلبثة بكعي كميارة ،فلب سبيؿ إلي الدخكؿ في 

يـ كلا إلي الدخكؿ في إتصاؿ مفتكحمتنكع الإتجاىات دكف المركر لمرحمة الإتصاؿ إتصاؿ افقي سم

العمكدم الذم لا يجكز أف يأخذ أكثر مف لحظات مكزعة بإحكاـ عمي أجزاء الحصة كخطكات الدرس 

 تكجو مسار الدرس ،كلاتتحكـ في بناء مضامينو

 إتصاؿ افقي: /2ا.

المدرس مف ناحية كبيف أفراد المتمقيف مف ناحية  ىك قكائـ الطريقة الإستجكابية يتحقؽ بيف

أخرل بحيث يعمؿ الاستاذ عمي تكزيع لحظات التكاصؿ بينو كبيف أكبر عدد ممكف مف التلبميذ ،كلكف 

ليضؿ الطمبة طكاؿ الحصة ىـ المجيبكف. غير أنو يتحتـ التنبيو إلي بعض  يبقى دائما ىك السائؿ
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لإتصاؿ، فرغـ قيمة الإستجكا ب بيداغكجيا فإنو قد يتحكؿ إلي المحاذير التي تكتنؼ ىذا النكع مف ا

نكع مف الإتصاؿ العمكدم، كالتمقيف المقنع كذلؾ حيف يكتفي الأستاذ لسؤالو بإجابة كاحدة كتصرؼ فييا 

 يكتب عمي السبكرة عدة جمؿ اك عدة أسطر.

ذ عمي تكفير لذلؾ كلكي يككف الإستجكاب أداة لإتصاؿ أفقي حقيقي لابد أف يحرص الاستا

 الشركط كالضمانات التالية لبعث الحيكية في الدرس.

 تفكيؾ المعاني كعدـ الإكتفاء بالإطلبقات كالعمكميات كالعبارات الفضفاضة كالمعاني الرجراجة. -

 ضماف ترابطيا كفؽ تدرج منطقي معقكؿ.ك  سئمةالأتجزئة  -

ستخراج -  ما لدىـ مف أفكار كتصكرات. الإصغاء إلي الطمبة كحثيـ عمي تنكيع الإجابات كا 

 عدـ الإكتفاء بالإجابة الكاحدة كلككانت صائبة. -

الحرص عمي تغميب المعمكمة الشفيية عمي المعمكة الكتابية حتى لا يثقؿ كاىؿ طمبتو بكثرة النقؿ  -

 كالكتابة فيعكقيـ عمي النشاط الذىني كعف المشاركة الفعالة كممارسة الإتصاؿ الحقيقي.

  :ؿ مفتوح الإتجاىات/الإتصا3ا.

، ىك قكاـ الطرؽ النشطة القائمة عمي الملبحظة الحية كالتجربة المباشرة كالممارسة الشخصية

كيككف فيو المدرس مجرد عنصر مف عناصر المجمكعة يساعد كيكجو  كلايفرض شيئا مف عنده، كلا 

يتمتع بنفس الأكلكية  ،ظ ىذا النكع مف الإتصاؿ المفتكحيقدـ حمكلا جاىزة مف صنعو أك صنع غيره

المطمقة في الدركس ذات الصبغة التجريبية كالمربطة بملبحظة الظكاىر الكاقعية طبيعية كانت أك 

لكنو لا يمكف أف يتمتع بفس الاكلكية في الدركس ذات الصبغة ، إجتماعية أك سياسية أك إقتصادية

ذلؾ  معالجة أحداث الماضي أك  كلا في الدركس المتعمقة بالمغيبات سكاء في، النظرية التجريدية

 الخكض فيما كرائيات أك التعامؿ مع القيـ كالأحكاـ الغير المرئية.
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عمي ىذا فإف أخفؽ الأستاذ اك اخطا فكضع أم نكع مف انكاع الإتصاؿ في غير إطاره 

 البيداغكجي، اك حاكؿ القفز عمي ما لابد مف المركر بو، فغنو يخمؽ لنفسو كلطمتو صعكبا ت

، كيتسبب في ظيكر عكائؽ تمنع الغتصاؿ بدؿ اف يكفر الضركؼ المساعدة عميو، كمف ىذا إضافية

القبيؿ محاكلة إقامة دركس السيطرة عمي سير الدرس، كيستحيؿ التحكـ في الكقت، إذ ليس ىناؾ 

حدكد مادية أك ضكابط كاقعية مشاىدة يقيد بيا الطمبة في تساؤلاتيـ لذلؾ فإف طبيعة القضايا التي 

الجيا المادة تحتـ الإكتفاء بالإستجكاب كاعتماد الإتصاؿ الافقي الذم يقكده المدرس كيكجيو بأسئمتو تع

ثارة بعض الإشكاليات كفي ذلؾ ك  مف غتاحة الفرصة لمتساؤؿ كالنقد كالمناقشة ثـ لا مانع بعد ذلؾ ا 

 كفاية لتحقيؽ الإضافة النكعية دكف حياد عف المسار الطبيعي لمدرس.

 س طبيعتو:ساأب/عمي 

 / تواصؿ عرضي طارئ:1ب.

يحدث نتيجة بعض الافكار العابرة أك المعمكمات كالمكاقؼ العارضة بصكرة عفكية مفاجئة لـ 

يقصدىا الاستاذ كلـ يخطط لإثارتيا أثناء إعداد الدرس كالقياك بعممية النقؿ البيداغكجي، كربما لـ يكف 

ذ لمخكض في مسائؿ كقضايا ىامشية ذات صمة ينتظرىا، كلـ يتكقعيا، كمف ذلؾ جر طمبة الأستا

 .ببعض افكار الدرس تغرييـ بالحديث فييا كمناقشتيا كيعتبركنيا مف المسائؿ الحيكية

 :تواصؿ إنطباعي /2ب.

تتصؿ بشخصو أك تتعمؽ ببعض تلبميذه اك كميـ تككف  يعبر فيو المرسؿ عف إنطباعات ذاتية

أك يسعى لتحديد مكقفو الشخصي مف بعض الافكار كالقيـ  ،غايتو منيا إشارة ىميـ كلكميـ أكتيديدىـ

المتعمقة بالدرس، كىذا النكع مف الإتصاؿ ما يزاؿ لو حضكر مكثؼ في دركس التربية كالتفكير 

 الإسلبمي حيث مازاؿ الأستاذ يتبنى المكاقؼ كالافكار أك يناىضيا
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مقائية كاختبر حر، كيساعدىـ عمي كلايقؼ مكقؼ المحمؿ المحايد، ليمكف طمبتو مف تحديج مكاقفيـ بت

 تحقيؽ التنكع الفكرم.

 تواصؿ مقصود مخطط: /3ب.

 كاضح التصكر لتأثير المراد إحداثو في ذىف المتمقي أك في نفسو،، لو مسبقا محدد الأىداؼ

  1تصاؿ البيداغكجي الفاعؿ المعنى في ىذا البحث.خبرتو كقدراتو الميارية، كىك الإ أك في
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 مكونات عممية الإتصاؿ البيداغوجي :الثاني لمبحثا

 :المحتوى البيداغوجيو  /طرفي الاتصاؿستاذ والتمميذالأالمطمب الأوؿ: 

 :طرفي الاتصاؿ /الأستاذ والتمميذ  -ا

الأستاذ بكصفو قائما بالإتصاؿ كمنشئ الرسالة، كالمرسؿ الذم يبادر بالاتصاؿ كيعتبر الركف 

مائية الأساس في العممية التكاص مية، كيعرؼ عمى أنو كاف مف يبعث بمجمكعة مف المعمكمات لفظية كا 

تحمؿ معنى محددان أك أكثر بقصدإثارة سمكؾ محدد لدل طرؼ خارجي. ككؿ مصدر يبث معمكمات 

 ليس فييا قصد التكاصؿ لا يمكف أف نعده مرسلب.

إطار التفاعلبت التي تتـ  كالطمبة عمي إعتبارىـ المتمقيف المستيدفيف مف العممية التعميمية، في

بينما في ضكء محددات كبنكد العقد البيداغكجي، سكاء تعمؽ الامر بنمط العلبقة الخطية أحادية 

الإتجاه كالتي تعكسيا النمكذج المتمركز حكؿ الأستاذ كالتي تقكـ في جكىرىا عمى كظائؼ تبميغ 

 الدائرية التي تتمركز حكؿ الطمبةالمعارؼ كالمعمكمات مف الأستاذ إلى الطمبة ،أك تمؾ العلبقة 

كحاجاتيـ كاىتماماتيـ كالتي يمكف أف نطمؽ عمييا ايضا متعددة الأقطاب أيف تتأسس عمى المناقشات 

 كالحكارات الأفقية كالعمكدية بيف الطمبة انفسيـ مف جية كبينيـ كبيف الاستاذ مف جية اخرل.

 لمحتوى البيداغوجي أو الرسالة الإتصالية:ا -ب

د بو المادة الدراسية بما يمكف أف تشمؿ عميو مف معمكمات كمعارؼ كخبرات كتجارب كيقص

تستيدؼ المقررات كمناىج نقميا كتبميغيا لممعمميف في مختمؼ صكرىا كأشكاليا) الكلبـ المنطكؽ 

ظية التي يصدرىا الأستاذ لتلبميذه أك طمبتو أك الكلبـ المكتكب كالصكر كالتعميمات كالتكجييات المف

 الرمكز المختمفة، ملبمح الكجو، تعابير الجسد،مختمؼ الإماءات كالإشارات.ك 
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كميارات  كما تـ تعريفيا عمى أنيا كؿ ما يتـ تقديمو لمطالب المتعمـ مف معمكمات كمفاىيـ

  1كما يجرل إكسابو ليـ مف قيـ كاتجاىات كميكؿ. ،كقكاعد كقكانيف كنظريات

تشكؿ أقطاب المثمث البيداغكجي الذم أشار إليو فميب كىذه العناصر الثلبثة ذاتيا ىي التي 

لفيـ طبيعة كنكع العلبقة القائمة بيف المتعمٌـ كالمادة كالأستاذ،كمف ثـ الكقكؼ عمى  ميريك،ككسيمة مثمى

فيـ سميـ لممسات ىذه المتغيرات في ضكء نظريات أكنماذج الإعلبـ كالمسانيات، بما تحدده مف مياـ 

نظركا كيتعاممكا في إطار الضكابط التي تجمع بينيما، كيتحقؽ التكاصؿ الطرؼ ككيؼ يجب أف ي

الفعمي ،كألح عمى ضركرة تجنب الكقكع في بعض الإنزياحات كالإنزلاقات التي يتعرض ليا المدرس 

نزياح خلبؿ عمميات التخطيط كالانجاز كأف يركز في ىذا المثمث عمى المادة الدراسية فيسقط الإ

ز عمى ذاتو كمدرس كناقؿ لممعرفة كىذا ما يسمى بالإنزياح الديميكجي أك يركز عمى المقرراتي، أك يرك

  2.التمميذ كييمؿ الطرفيف الآخريف كىذا ما يسمى الإنزياح السيككلكجي

 .ختيارىاإسس أو  الوسائؿ التعميمية :المطمب الثاني

 :الوسائؿ التعميمية -ا

كل الرسالة كنقؿ مضمكنيا إلي الطمبة تشمؿ عمى الكسائط كالقنكات التي تكظؼ لشرح محت

خلبؿ المكقؼ التعميمي.كتتعدد أنكاع الكسائؿ، فيناؾ الكسائؿ الشفكية كالمقاءات الصفية كالمقابلبت 

كالمناقشات كمختمؼ المقاءات المباشرة، كىناؾ الكسائؿ المكتكبة كالكتب كالمطبكعات كالتقارير....كما 

كالبصرية كالرسكـ كالسمعية البصرية كالتمفزيكف، ىذا كقد أضاؼ  أفٌ ىناؾ الكسائؿ السمعية كالياتؼ

                                                           
، منشكرات مجمة عمكـ التربية،مطبعة أسسو، ومعوقاتو، دينامية: التواصؿ البيداغوجي الصفيحمد الله جبارة،  1

  56،ص 2009النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب 
، مجمة عمكـ التواصؿ البيداغوجي ومتغيراتو مقارباتو التحميمية في ضوء نظريات الإعلاـ والمسانياتركاؿ، مختار ب 2

  69،ص2015الإنساف كالمجتمع، سبتمبر
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البريد الإلكتركني كالناسخ كالفاكس،  التقدـ العممي كالتكنكلكجي الكثير كالكسائؿ الإلكتركنية الحديثة،

  1الرسمية كالكسائؿ الغير رسمية.  ف فيناؾ الكسائؿيكما تصنؼ حسب درجة رسميت .الأنترنيت

 جممة الكسائؿ الاتصالية التي تعينيـ في دعـ مخرجات التعميـ كالتعمٌـكحسب نرجس حمدم 

لابد مف الإشارة إلي أفٌ ما نقصده بيذه الكسائؿ تمؾ التي تستخدـ داخؿ بنية  كلذكر كؿ منيا عمى حدة

أنشطة لا تعد مف بنية  أك، المكقؼ التعميمي التعممي،كتمؾ التي تستخدـ خارجو،أم الأنشطة لاصفية

لرمكز كالإشارات اسي، بالمعنى الكاسع لممنياج كاالتعميمي،لكف مف شأنيا تحقيؽ المنياج الدر  المكقؼ

كأجيزة  صطناعية كالمكحات كالشفافياتات كالنماذج الطبيعية كالاكالإيماءات كالمغة المنطكقة كالمطبكع

كسائؿ السمعية العرض الصكرم كالصحافة المدرسية ككسائؿ الاتصاؿ المقركءة كالإذاعة المدرسية ك 

نترنيت كالسفرات كالزيارات كالمعارض كالمتاحؼ الاك  الأخرل كالكسائؿ السمع البصرية كالحاسكب

 .2 جتماعات كالمقاءاتالاك  درسي كمراكز مصادر التعمٌـكالمكتبات كالمسرح الم

 :سس اختيار الاتصاؿ البيداغوجيأ -ب

عد عمى تحقيؽ اليدؼ مف استخداميا، إف الاختيار المكفؽ لمكسيمة التعميمية المناسبة يسا

كلأنيا جزء مف المكقؼ التعميمي فإف اختيارىا يتطمب مراعاة كؿ ماىك متكاجد ضمف ىذا المكقؼ 

كمعايير الإختيار الصحيح ىي المعايير التي تجعؿ مف الكسيمة أكثر فعالية في تحقيؽ  التعميمي،

 اليدؼ مف المكقؼ التعميمي اىـ تمؾ المعايير ىي:

، ف تعبر تعبيران صحيحان عف المكضكع المدركس كلا تخرج عنو)برنامج تمفزيكني، أك شريط مصكرأ.أ

 صكرة...(

 ب.أف ترتبط ارتباطا مباشران باليدؼ المحدد )المراد تحقيقو مف خلبؿ الدرس(.
                                                           

  69مختار بركاؿ، نفس المرجع السابؽ، ص 1
 2009عماف، الأردف، الطبعة الأكلى،دار كائؿ لمنشر كالتكزيع الاتصاؿ التربويحارث عبكد، نرجس حمدم، 2

  246-225،ص
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 ) السف، القدرات العقمية، الخبرات السابقة، البيئة...(. ج.تناسبيا مع خصائص المتعمميف

أثناء ، فردم، ناسب مع طريقة التدريس كمدل مشاركة المتعمميف في نشاطات الدرس )جماعيد.أف تت

 الحصة، خارج الحصة...(.

ق.أف تككف محتكيات الكسيمة مف معمكمات دقيقة كحديثة كالخرائط مثلب،أك دليؿ التشخيص للؤمراض 

 النفسية....

، الانتباه )عناصر زائدة عف ىدؼ الدرسك.البساطة كالكضكح كالابتعاد عف العناصر المسببة لتشتت 

 إعلبنات....

ز.أف تعمؿ الكسيمة عمى جذب انتباه المتعمميف عف طريؽ الاىتماـ بالجانب الجمالي،كالعرض مف 

 .خلبليا مشكؽ كمثير للئىتماـ

 ح.أف تتناسب قيمة تكاليفيا مف حيث الجيد كالماؿ مع مستكل كفاءتيا.

 يرىا مف الكسائؿ المشتركة كالكتاب المدرسي مثلبن.ط.أف تتمكف مف إثراء ما يقدمو غ

 م. أف تككف حالتيا جيدة خالية مف الكسكر كالتمزقات كالانقطاعات كتشكيش الصكت أك الصكرة....

 ؾ.جاىزية المكاف الذم تستخدـ فيو.

يائية ؿ.تكفر استخداـ الآمف لمكسيمة، فيجدر بالمعمٌـ الإبتعاد عف ما ىك خطر كبعض التفاعلبت الكيم

 أك بعض الآلات التي بيا عطب أك خمؿ تقني يجعؿ منيا خطرة.

 1ـ.أف يككف المعمـ كؼء في استخداميا كلو اتجاىات ايجابية نحكىا فذلؾ عمى انتاجيا(

 

 

                                                           
، 2009، لبناف مكتبة حسف العصرية،التحصيؿ الدراسي وعلاقتو بالقيـ الإسلامية التربويةعمي، عبد الحميد أحمد،   1
  ص63-59ص
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 التغذية الراجعة و  السياؽ الإتصالي البيداغوجي :الثالث المطمب

 :السياؽ الاتصالي البيداغوجي -ا

مختمؼ الضركؼ التي تتـ في إطارىا العممية التعميمية أم البيئة  الذم نشير مف خلبلو غمى 

القاعات ، دركسو بمعنى أبسط تنظيـ  الحصصالمكانية كالزمانية كالييكمية التي يقدـ فييا المعمـ 

 كىيكمتيا كالتكقيت الزمني المخصص لمدركس كمدتيا.

م ىك عبارة عف أغمفة مكانية ىذه السياقات ىي التي تشكؿ ما يسمى "الشكؿ/القسـ المدرسي"الذ

 سياؽ يمكف تصكره مف زكايا متعددة.ىذا فال 1 كزمانية كرمزية ثقافية ككفؽ طقكس معينة

فيناؾ السكسيك كجداني، ذلؾ أف كقع الأماف كالإرتياح الناتج عف سمكؾ الاستاذ ينعكس عمى عمؿ  *

حساس الطمبة بأف الأستاذ كاع بمشاكميـ ينمي كيسيؿ ع  ممية الفيـ لدييـ.الجماعة، كا 

كالصكت  كىناؾ سياؽ العناصر البيداغكجية الاخرل حتى يحصؿ الإنسجاـ بيف المضمكف المعرفي *

 كالإشارة كالمعينات البصرية كالاشكاؿ كالجداكؿ كالتصاميـ كالعينات كالصكر كالدعامات البيداغكجية.

 كتأثيرىا كبعدىا.كسياؽ الحياة العامة،الذم يمنح لمرسالة البيداغكجية قيمتيا  *

 التغذية الراجعة العكسية: -ب

يطمؽ عميو أيضا رجع الصدل كىك نتيجة التفاعلبت التي تتـ خلبؿ العممية التعميمية بيف  

دراكو كتفسيره لفحكل الرسالة التي  المعمٌـ كتلبميذه حيث يقكـ المتمقي بناء عمى المعمكمات التي تمقاىا كا 

كيقصد بالتغذية المرتدة الإجابة كالرسالة ، المتمقيك  ى المرسؿ  فالمرسؿإل استمميا بالرد عمييا كينقمب

ردا عمى رسالة المرسؿ أك ىي الإستجابة التي تبدك عمى المستقبؿ نتيجة  التي يرسميا المستقبؿ

                                                           
، منشكرات مجمة العمكـ التواصؿ نظريات ومقارباتجاؾ إبسكف كأخركف، ترجمة خطابي عزالديف: حكتي زىكر،  1

  244، ص2007لجديدة، الدار البيضاءف المغرب ،التربكية،مطبعة النجاح ا
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لكصكؿ الرسالة التي يرغب المرسؿ في تكصيميا لو،ك يظير الرجع في انساؽ حركية أك لفظية كأف 

 عـ.يقكؿ المستقبؿ ن

  1صحيح أك ييز رأسو علبمة عمى المكافقةىذا 

كما تعكس ، إذا فيي عممية تعبير متعددة الأشكاؿ تبيف حجـ تأثر المستقبؿ برسالة المرسؿ

بمعنى آخر فإف التغذية الراجعة تعبر عف حجـ تفاعؿ ، تصاؿكصلبحية قنكات الامدل كضكح الرسالة،

كالتي يمكف مف خلبليا تحديد ، رد بيا عمى تمؾ الرسالةالمستقبؿ مع رسالة المرسؿ،كالكيفية التي ي

ستعاب المستقبؿ ليا أك إخفاقو في حؿ رمكزىا ،كتعد بمثابة عممية تقيييـ فكرم لمدل نجاح مدل إ 

 تصاؿ كالكصكؿ إلي غايتياعممية الا عناصر

 .كىناؾ بعض الشركط الكاجب تكافرىا في التغذية الراجعة منيا *عممية كليست تقكيمية 

 دقيقة كمحددة كليست عامة، أم أف ترتبط بمكضكع محدد. *

 تراعي حاجات المرسؿ كخصائصو الكصفية التي يتـ فييا الاتصاؿ *

 .أك عمؿك  ترتكز عمي ما يمكف تطكيره مف أساليب كسمكؾ *

   ختيار الزمف المناسب حتى يككف الآخر مستعد لتمقييا كقبكليا.حسف اختيار تكقيتيا با *

 المثمث الثلاثي حسب ىوساي  :لرابعالمطمب ا

العلبقات ك ، التككيفك  التعمـك  كرم يجسد بكاسطة مثمث عمميات التعميـىك نمكذج تص

باعتبارىـ  .المادة التدريسيةك  المتعمـك  الديداكتيكية القائمة بيف المدرسك  السيككلكجيةك  البيداغكجية

ت معينة داخؿ كضعيات العممية التعميمية تفاعلبك  دكارأليـ ك  ساسية في الفعؿ البيداغكجيأ مككنات

 .ككؿ

                                                           
-، المكتب العالمي لمككمبيكتر كالنشر كالتكزيع القاىرةالاتصاؿ ووسائمو في المجتمع الحديثخيرم خميؿ جميمي،  1

  39،ص1997مصر،
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ليس المثمث الديداكتيكي لانو ىكسام كاف يستيدؼ ك  لقد استخدـ مصطمح المثمث البيداغكجي

فيـ الكضعية البيداغكجية التي تصكرىا كشكؿ ىندسي ثلبثي المككنات تربط بينيا علبقات 

قطب سيككلكجي ، قطاب )قطب ابستمكلكجيبيداغكجية ( مكزعة الى ثلبث اك  سيككلكجية، )ديداكتيكية

 .كقطب بيداغكجي

لانو اشمؿ مف الجانب ، فالمثمث في اضلبعو المتساكية ىك فضاء بيداغكجي اساسا

 .الديداكتيكي الذم ييتـ فقط بشركط المادة الدراسية

كنستنتج مف خلبؿ .ىذا النمكذج التقميدم يعكس مجمكعة العمميات التي تترجـ بمجمكعة افعاؿ

نمكذج بمككناتو الثلبث المحكر الذم يترجـ الافعاؿ يتحدد بناءا عمى العلبقة التي تربط بيف مككنيف ال

المتعمـ كمنو تتحدد العلبقة ك  المدرس اك المعرفةك  اثنيف فقط في السيركرة التعميمية التعممية بيف المعرفة

  1.طابو اك جكانبوتتفاعؿ في احد اق  .سيككلكجية اك تككينية -بينيما اما ديداكتيكية 
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 . ىـ مقاربات الاتصاؿ البيداغوجيأ :ثالمبحث الثال

 .دماجيةبالكفاءات كبيداغوجيا إالمقاربة  :وؿالمطمب الأ 

 :ثـ فالمقاربة بالكفاءات كبيداغكجيا ادماجية مؤسسة عمى كمف

 التطبيقي ك  اقامة تمفصؿ بيف التككيف النظرم -

كتسبات ماقبؿ التعمـ مع منح المتعمـ نقاط ترسيخ تسمح لو باءقامة كضع نشاطات مف اجؿ ىيكمة م -

 جسكر معرفية تعطي معنى لمتعاملبت الجديدة. 

 اعداد شبكة لممكتسبات المعرفية المختمفة بدلا مف فصميا عف البناء المعرفي لممتعمـ  -

ما كبالتالي تعد لمكاجية كضعية اقتصادية ،فمسفية نفسية(، العمؿ ضكء مداخؿ عدة )اجتماعية -

دماج القدرات االمقاربة بالكفاءةات مفيكما ادماجيا مف منطمؽ أف الكف ءة قدرة المتعمٌـ عمي تجنيد كا 

  1كالمعارؼ بطريقة فعالة عممي.

 .: كفاءات الإتصاؿ البيدغوجيمطمب الثانيلا

اد الذيف ليـ إف الإتصاؿ يتطمب بدكره كفايات الإتصالية التربكية عمي مستكل المؤسسات كالأفر  

 صمة بيذا الحقؿ.

 كفايات المرسؿ: *

  2.* القدرة عمي كضع الأىداؼ النشاط الإتصالي العامة بما يتلبئـ مع متطمبات العمؿ التربكم.

*القدرة عمي تخطيط الخطاب المطمكب إيصالو إلي المتمقي بالصكرة التي تيسر عمي المتمقي فيمو 

 كمثمو.

                                                           
  15،ص2005، 1، الأكاديمية الحديثة لمكتاب الجامعي، القاىرة، طوالخطاب والإتصاؿالنص محمد سميماف،   1
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ب،كما كما يتضمنو مف معارؼ كحقائؽ كمشاعر كمكاقؼ كميارات، بما *المعرفة الدقيقة بفحكل الخطا

 يزرع الثقة في نفكس المتمقيف.

تكفر ميارات استعماؿ الأدكات المغكية كالرمكزكالإشارات التي تستخدـ في صياغة الرسائؿ المختمفة،  *

 بما يتلبءـ مع الأىداؼ كالجميكر كالمخاطب كالكسيمة المستخدمة.

تخداـ كسائؿ التشكيؽ المناسبة في صياغة الخطاب بما يضمف انتباه المتمقي كاستمرار *التمكف مف إس

 اىتمامو بالرسائؿ التي يتعرض ليا حتى النياية.

القدرة عمي إختيار الكسيمة الإتصالية الأكثر فعاليةفي إيصاؿ الرسالةعمي أفضؿ كجو،كالتي تتلبئـ  **

 مع قدرات المرسؿ كالمتمقي معا.

إستخداـ الكسيمة المستخدمة في مخاطبة الجميكر المتمقيف مثؿ الإذاعة كالتمفزيكف كالسينما إتقاف  **

 كالحاسكب كغيرىا.

 الدراية كالمقدرة عمي التعامؿ مع متغيرات البيئة المدرسية بمركنة تكفي لتعديؿ الرسالة. **

ستجابة لمفركؽ الفردية التي الإحاطة بمكصفات المتمقي كقدراتو كمياراتو كرغباتو،كالقدرة عمى الإ **

  .1تطبع جميكر المتمقيف خلب جميع مراحؿ الإتصاؿ بيـ.

المعرفة بكيفية إشراؾ الجميكر في عممية التمقي الإجابي،كتكفر الميارات اللبزمة لذلؾ، كبخاصة  **

 مية،فيما يتعمؽ بالطمبة،بحث يستطيع تكظيؼ إمكانات التلبميذ في المشاركة في صنع الكسائؿ التعمي

 كىي كسائؿ إتصالية في النياية،كجزء مف أىداؼ التعمـ.

قابمية إستيعاب رغبات الجميكر المتمقي كمراعاة إىتماماتيـ كاحتراميا،حتى في حاؿ مع رغباتو  **

 كقناعاتو.كالقدرة عمى منح فرص متتالية لممتمقي،لمتعبير عف دكاخمو بقدر مقبكؿ مف الحرية كالمركنة.

                                                           
  83،ص2009نفس المرجع السابؽ،حارث عبكد،  1
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اس ردكد أفعاؿ الجميكر كفيـ التغذية الراجعة التي ترد إلي المرسؿ بأشكاؿ مختمفة، القدرة عمى قي **

 كالإستعداد للؤخذ بيا في تطكير العممية الإتصالية بمختمؼ مراحميا.

  1.الرغبة في التتبع كالإستعداد لمتطكر الدائـ بما يتماشى مع تطكر التكنكلكجيا الإتصالية. **

 :كفايات المتمقي *

غبة في المشاركة الفاعمة في العممية الإتصالية ،كتكفر الدكافع لتمقي الرسائمحسب الظرؼ الر  **

 بالكسائؿ المتاحة المتاح ،

التمكف مف المغة التي يستخدميا المرسؿ في رسائمو بما فييا مف اشارات كرمكزلفظية كصكرية  **

 كغيرىا،بما يحقؽ لو الفيـ الكامؿ لمحتكاىا.

داـ الكسائؿ التي يخاطبو مف خلبليا المرسؿ،كالبرمجيات اك الصحافة اك البريد القدرة عمي استخ **

الإلكتركني...،فعدـ إتقاف ميارات استخداـ الكسيمة المستخدمة في عممية الإتصاؿ يتسبب في ضياع 

  2.مما يعد نكعا مف أنكاع التشكيش للئتصاؿ. فرصة التمقي الصحيح،

ينو كبيف المرسؿ بما يحقؽ التشارؾ بينيما،كتكفر الدافعية الكافية القدرة عمي التفاعؿ الإيجابي ب **

 لتكيد المرسؿ بالتغذية الراجعة.

تكفر الميارات اللبزمة لمتغمب عمي بعض معكقات الإتصاؿ في البيئة الاتصالية ،مف خلبؿ  **

شعار المرسؿ بما يستجد مف متغيرات،بغية التعاكف معو عمي حمي  ا.تعديؿ آلية الإتصاؿ،كا 

بالنسبة لمتلبميذ،  تكفر الرغبة كالميارات اللبزمة لممشاركة في عممية إنتاج الكسائؿ التعميمية، **

  3.كجزء مف عممية التعمٌـ.
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 كفايات الوسيمة: *

 سيكلة إستخداميا مف قبؿ أطراؼ العممية الإتصالية. **

مكانية تصنيعيا كنشر است ** عماليا بدكف كمفة عالية خاصة تكفرىا عمى البيئة التي تستخدـ فييا كا 

 .الكسائؿ التعميمية

تصالي إؿ الكسيمة قادرة عمى تشكيؿ مكقؼ تكفرىا عمى عناصر الإثارة كالتشكيؽ لممتمقيف بـ يجع **

 .تفاعمي

إذ إف كثيرا مف الرسائؿ يصعب إيصاليا إلا ، قدرتيا عمى نقؿ الرسائؿ التي يحمميا إياىا المرسؿ **

 رىا بسبب خصائصيا.بكسائؿ محددة دكف غي

**مركنتيا كقدرتيا عمي مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتمقيف،كىك أمر تزداد أىميتو كمما تكسعت دائرة 

 .المتمقيف

 ** قدرت الكسيمة لمخاطبة عدد كبير مف الحكاس فيزداد بذلؾ التاثيرعمي المتمقي )التمميذ(.

ناءىا،فقد دلت الدراسات عمى أف إنخفاض أثماف قدرة المستخدميف مف الناحية الإقتصادية عمى إقت **

 الكسائؿ الإتصالية ىي العامؿ الاساسي في شيكعيا.

  1.تكفيرفرص حؽ الإتصاؿ كالتعبيرلممتمقي عف ردكد افعالو كرغباتو **
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  .عوائؽ الإتصاؿ البيداغوجي:المطمب الثالث

داخمية كخارجية، عكائؽ خاصة صنفيا العديد مف الباحثيف كفقا لمعايير مختمفة إلي عكائؽ 

بالقائـ بالإتصاؿ أم الأستاذ، عكائؽ متعمقة بالرسالة،كبالمتمقي أم التمميذ،عكائؽ خاصة بكسيمة 

 التعميـ،كأخرل خاصة بالبيئة.إلي جانب ذلؾ ىناؾ مف صنفيا إلي عكائؽ بشرية ،تقنية، تنظيمية..منيا

 كجكد خمؿ في النطؽ كسرعة نسؽ الكلبـ. *

تاذ أك تقصيره في إستعماؿ العلبمات غير المغكية كالإشارات كالمشخصات،كالملبمح *عجز الأس

 المعبرة كالحركات كأكضاع الجسـ، كالحركة في المجاؿ البيداغكجي.

* الصكرة الخاطئة التي يحمميا المدرس عف نفسو، كمايترتب عنيا مف خجؿ كاظطراب كضعؼ 

 س يفضياف إلي سكء التقدير كالتصرؼ في العلبقات.شخصيتو، أك مف غركر كمبالغة في الثقة بالنف

الصكرة التي يحمميا المدرس عف تلبميذ كميـ اك بعضيـ مما يقضي بو إلى البعضكالإقباؿ عمييـ  *

النفكرمف بعض إىماليـ،أك يحممو عمي التبسيط المفرط اك عمي الصعكبة المفرطة التي تجعمو يطمب 

 ىنية كىك ما يككف عادة نتيجة حداثة عيد الاستاذ بمينة التدريس.مف تلبميذه ما يتجاكز امكانيتيـ الذ

المزاج الشخص لممعمـ،فقد يككف حاد الطبع سريع الثكرة كالغضب متسرعا في ردكد فعمو،مما يؤثر  *

 3عمي التلبميذ بالإنكماش كعدـ الشعكر بالأمف كالحرية كالتمقائية.

 ممية الاتصالية البيداغكجية.*غياب أسمكب التشكيؽ كالتحفيز كعدـ تنظيـ الع

 *عدـ ملبئمة الرسالة مف حيث الشكؿ كالحجـ كالمضمكف.

*عدـ ملبئمة الكسيمة الإتصاؿ  المستخدمة مع محتكل الرسالة كطبيعة التمميذ،فكسيمة الإتصاؿ ىي 

 القناة المستخدمة لنقؿ الرسالة.

 ضعؼ في إستقبالو لممعمكمات.قد يعاني التمميذ مف تشكشات عقمية أك نفسية أك جسدية تسبب  *

 إختلبؿ تكازف الفيـ بيف الطرفيف مرسؿ/مستقبؿ بإختلبؿ الأىداؼ المشتركة بينيما. *
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 *عدـ اتساـ البئية بالإبتكاركالمبادرة كالتعزيزكالعدالة كالثقة يحبط عمميات الإتصاؿ.

ىداؼ كضبابية *عدـ تكفر التغذية الراجعة عف مدل التقدـ في الإتصاؿ يحبطيا.عدـ كضكح الأ

 .التصكر لمتأثيرات المراد إحداثيا في المتمقي

إخفاؽ الاستاذ في تحديد الكفايات الأساسية لمدرس كضبط المعارؼ أك الميارات الكاجب الإكتفاء  *

 بيا في كؿ درس.

* عدـ فيـ المربي طبيعة التكاصؿ البيداغكجي كعدـ استعماؿ لحظات فراغ بيف المضاميف كعدـ 

 فكار كعدـ عرضيا بالتدرج حسب درجة التعقيد مف البسيط غمي المعقد.تفكيؾ الأ

  1*الإخفاؽ في تحميؿ النتائج كالتعرؼ عمى العكامؿ المساعدةكاكتشاؼ الصعكبات كالعكامؿ المعيقة.

 المطمب الرابع: الحموؿ المقترحة.

الفعاؿ  كالتي  ظير مف التحميلبت السابقة الذكر مف العكائؽ التي تحكؿ دكف تحقيؽ التكاصؿ 

ترتبط بكضعيات نفسية، كاجتماعية كبالتالي كاف مف اللبزـ عمينا اقتراح بعض الحمكؿ لتجاكز العكائؽ 

 كمحددة كمنيا.، المحددة سمفان كالتي تبقى في مجمميا حمكؿ عامة، كنسبية

 / فف الإنصات:1

كتقنية تكاصمية تكؿ جؿ الكتابات التي عالجت مكضكع التكاصؿ أىمية بالغة لفف الإنصات 

تارة، ككفف لحؿ مشكلبت التكاصؿ تارة أخرل، كلقد دلت الدراسات العممية في الميداف التكاصؿ 

بالمئة مف ساعات يقظتو في انشطة  80ك بالمئة50كالاتصاؿ أف الكائف الإنساني يصرؼ ما بيف 

ذه النسبة ترتفع إلي بالمئة في الإستماع كلمؿ تعمؽ الامر بالتلبميذ، فإف ى 45التكاصؿ كالاتصاؿ 

ىذا أعمى الباحثكف الباحثكف مف قيمة ك  ،لمئة مف الذم يقضكنو في الإستماعبا70بالمئة ك 60مابيف

                                                           
1  (wiki-pidia-adnnet-tn/maoussoua 21،سا2023ديسمبر، )    
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السمع مقارنة مع قيمة البصر، للئنصات خطكات متعددة تكمف المرسؿ ليو مف فيـ الرسالة كفؾ 

 رمكزىا كىي:

  1) التحدث كالكتابة(  التجميع

قكاعد لتطكير الاستماع الفعاؿ مف شأنيا أف تكمف مف تجاكز العكائؽ قد كضع الباحثكف عدة ك 

 التكاصمية كتزيد مف فعالية فعؿ التكاصؿ ىي الكعي بأف الاستماع يمثؿ عممية الاتصاؿ.

 الكعي بأف الشخص لما يصبح مستمعان جيدان فإنو يحصؿ ميارة خاصة في العرض )بناء الأسمكب(.

قصاء كؿ شيء غير مرغكب ضركرة التفرغ الكمي لممتكمٌـ  أثناء الاستماع )تجاكز كؿ مصادر التميي كا 

 فيو(.

 كعدـ الإغراؽ في التفاصيؿ)انتقاء ما ىك أساس(. ضركرة التذكير بالأفكار الأساس 

 محاربة النرجسية في ذكاتنا كالتزحزح عف مركزية الذات.

كلبـ الآخر) كعائؽ استدخاؿ ما ضركرة تجنب الانغلبؽ العقمي كالضيؽ الكجداني عند الاستماع إلى 

 يقكؿ الأخر كرأم كالظف بأنو يمسنا مباشرة(.

 2لغة الجسد.، ضركرة الاستماع إلي ما يعبر عنو البعض

 دينامية الكلاـ والكتابة: /2

 كيتحقؽ ذلؾ مف خلبؿ أربعة عناصر أساسية ىي:

 استعماؿ أسمكب متيف كمنسؽ يتميز بما يمي:

 البساطة الإنجاز.

 يطة كقميمة.كممات بس
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 جممة قصيرة.

 جممة بسيطة خالية مف الاستطراد.

 استعماؿ اسمكب حي يتميز بمايمي:

 :الحوار

 استعماؿ المخاطب بالجمع.

 إعطاء الأسبقية لضيقة الامر التي لا يكثر فييا المبني لممجيكؿ.

 استعماؿ البناء المنطقي مف خلبؿ مايمي:

 إعلبء منطؽ الأفكار.

بعد ىذا مف ذلؾ الشيء الذم ، لركابط الكركنكلكجية مثؿ قبؿ كؿ شيءستعماؿ العلبقات كاإ

 فلبنان ىذا، عمى عكس ذلؾ... :أدل إلى كينتج عف ىذا، كسبب ذلؾ كالتعارض مثؿ

)تنمية الأفكار( تنمية الأفكار الرئيسية عف طريؽ استعماؿ المراحؿ كأف يقكؿ الأستاذ مثلبن يمكف أف 

  1..ثـ يسجميا عمى السبكرة بخط بارز..لبثة محاكر رئيسية ىيتتناكؿ ىذا المكضكع مف خلبؿ ث

 :/ التحويؿ السميـ لمرسالة3

أم التعبير الدقيؽ عف ما نريد ايصالو لذلؾ الاختبار الصحيح لمكممات أخذيف بعيف الاعتبار 

  2أف المتمقي  ربما لا يتمكف مف ترجمة الرسالة بمشكؿ الذم تبتغيو.

فؽ كربات المستقبؿ،فالشخص يقبؿ عمى المعمكمات طبقان لاحتياجاتو الخاصة تقديـ المعمكمات بشكؿ يت

 أك يعرض عنيا لعدـ جدكاىا بالنسبة لو.

                                                           
ضايا تربوية ورىانات جودة التربية والتكويف مقاربات سيكوبيداغية السميماني العربي، الخديمي رشيد، ؽ 1

  40، ص39ص ،2005منشكرات عالـ التربية، الدار البيضاء، المغرب، الطبعة الأكلى، وديداكتيكية، 
، 2004ز الإسكندرية لمكتاب، الإسكندرية،دط،قرارات مختارة في عموـ الاتصاؿ بالجماىير مرؾصكر ىبة، محمكد من 2

  95ص
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فرغبة المتمقي في المعمكمة ما تجعمو ييتـ بيا أكثر، ككذلؾ إذا كاف يحتاجيا أك ىي مما 

سبيؿ المثاؿ إف المرء يقبؿ  يتطمب معرفتو فنزيده في الإقباؿ عمييا،فيفيميا أك يبذؿ جيدان لذلؾ، كعمى

عمى السماع إلى طبيب مختص في مرض السكرم إذا كاف مصابان بو أك أحد أفراد عائمتو، كىك مييأ 

لفيـ كمعرفة تمؾ المعمكمات ما ذا بدأ الطبيب يتحدث عف مرض أخر لا يشغؿ بالو في المحظة التي 

  1فييا العممية الإتصالية.
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  نظريات الاتصاؿ البيداغوجي  :المبحث الرابع

 الإدراكية. المعرفية  كالنظريةنظرية الاشراط الكلبسيكي ك  النظرية السمككية :وؿالمطمب الأ 

 */نظرية السموكية:

ىناؾ مف ، كتسمى بالترابطية 20المنظكر النظرم الأكؿ الرئيسي لمتعمٌـ الذم ظير في القرف 

ة أك اتجاه  سمككي يحمؿ في طياتو مجمكعة مف النظريات الباحثيف مف يعتبر النظرية السمككية مدرس

فالمدرسة السمككية ىي مجمكعة مف النظريات التي ظيرت في ، -استجابة  -تتفؽ في معادلة منبو 

كالتي ترل المعرفة الصادقة تتبع مف التجربة ، ـ1912الكلايات المتحدة الأمريكية حكالي سنة 

( مف دكف مثير، كترتكز عمى أف التعمـ ىك تغير في السمكؾ تعمٌـكتسمٌـ بأنو لا استجابة)، كالتطبيؽ

الخارجي لمفرد،كىك ناتج عف استجابة لمثيرات خارجية منيا الحكافز كالتدعيـ أك التعزيز حيث يعتبر 

كعميو  كتتميز باعتمادىا عمي المنيج التجريبي،، العقاب كالمكافأة يعتبراف كسيمتيف مف كسائؿ التدعيـ

  1.الإستجابة أصبح كاضحا مف عممية التعمـ كالاتصاؿك  لتي تربط بيف المثيرفالعلبقة ا

 نظرية الإشراط الكلاسيكي: /**

تعتبر شكلب مف اشكاؿ التعمـ الإشارم، يخدـ المثير الشرطي عمي انو إشارة لقدكـ المثير الغير 

الجرس يشير غمي أف  الشرطي لأنو كاف مكجكدا أكلا، مثمما تعمـ كثير مف الكلبب بابمكؼ بأف صكت

 مسحكؽ المحـ المذيذ في الطريؽ إلييـ فيسيؿ المعاب دكف اف يصؿ مسحكؽ المحـ في المرة الأخيرة

 73ص فيذه إستجابة اللبرادية.

كمف مظاىرىا التحيز المقترف فكمما كاف المثير ساطعا يككف إحتماؿ تحكلو مف مثير محايد 

الإشراط الكلبسيكي يحدث عند تكفر التكاصؿ  بابمكؼإلي مثير شرطي كبير كاىمية التتابع فحسب 

                                                           
، دار الفكر 1حكاشيف، ط ، ترجمة فاضؿ محمكد خشاكم كمفيد نجيبالتعمّـ الانسانيجكف اليس أكغمكد،   1

  87، ص2016عمانف
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ككذلؾ مبدأ الإنطفاء الذم يعتمد عمي .بيف المثيريف المثير الشرطي كالغير الشرطي في نفس الكقت

أما عف مبدأ الإسترجاع التمقائي فيك تكرار إستجابة الشرطية .كمما غابت المكافئة تغيب الإستجابة

كحتى اف مبدأ التعميـ ميـ فكمما كاف المثير مشابيا عة بالفترة المتبقية.عندما تككف فترة الإنطفاء متبك 

لممثير الشرطي كانت إحتمالية التعميـ اكبر،كفي الاخير مبدأ تمييز المثير حيث يستجيب الكمب لممثير 

الذم لحقو تدعيـ ،كيكؼ عف الإستجابةلممثير الذم لـ يمحقو ام تعزيز اك تدعيـ كذلؾ إختلبؼ 

 ة حسب إختلبؼ نكع الصكت الجرس إذا كاف منخفض أك مرتفع.الغستجاب

 النظرية المعرفية الإدراكية: /***

كتسمى نظرية الجشطمتية كممة ألمانية كتعني الكؿ أك البنية أك الصيغة أك الشكؿ الكمي، 

كترل أف التعمـ يحدث مف الكؿ إلي الجزء.كتتمؿ اىميتيا في في أنيا عممية تنظيـ كافة العناصر 

التي تضمنيا  الإدراكية لممعاني الكمية التي تضمنيا الكميةك  المساىمة في تشكيؿ المكتسبات المعرفية

كمف اىـ الجشطمت بمعنى الكؿ مترابط الأجزاء باتساؽ كانتظاـ ككذلؾ الإستبصار الرسائؿ التعميمية، 

يعنى بو بناء التعمـ عمي أما التنظيـ كغعادة التنظيـ .الذم ىك في عمـ النفس الإكتشاؼ المفاجئ لمحؿ

إعادة الييكمة كالتنظيـ نحك تجاكزاشكاؿ الغمكض كالتناقضات ليحؿ محميا الإستبصار كالفيـ 

كيمثؿ الإدراؾ قراءة الكاقع الخارجي بكاسطة الحكاس كالعقؿ كالدماغ حيث الإحساس ثـ الحقيقي.

 ممعمكمات الكاردة مف المثيرات بؿ ىكالإدراؾ ثـ التأكيؿ كالمعالجة الذىنية العقمية ،فيك لسي تسجيؿ ل

 1إستنتاج لما في البنية.

 

 

 

                                                           
  93جكف اليس أكغمكد، نفس المرجع السابؽ، ص  1
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 .النظرية البنائية والنظرية المعرفية المطمب الثاني:

تـ استنادا إلي كأف بناء المعارؼ ي، ىي نظرية تقكـ عمي مبدأ أف التعمـ فعؿ نشط :النظرية البنائية /*

يبني المعرفة اعتمادا ، لعممية التعميمية التعمميةخبرات كتمثيلبت فالمتعمـ محكر ا) المعارؼ السابقة

ينظـ كيستنتج كيدمج تعمماتو ، يلبحظ، ينتقي، يصكغ فرضيات، يحمؿ يتخذ قرارات، عمى ذاتو فقط

الجديدة في بنيتو المعرفية(. أك الذىنية الداخمية. كما سيركرة تعممو تمر بصراع بيف المكتسبات السابقة 

  12/05/2024يكـ ،9سااكب بيف التكازف اللبتكازف(.)التن 1كالتعممات اللبحقة

، ىي نظرية لمتعمـ ينظر لمتعمٌـ مف زاكية السياقات المعرفية الداخمية لممتعمـ :النظرية المعرفية/**

كتعطي أىمية خاصة لمصادر المعرفة كاستراتيجيات التعمـ )معالجة المعمكمات كالفيـ كالتخزيف في 

يزيد مف ، المعارؼ( فكعي المتعمـ بما اكتسبو مف معرفة، كبطريقة اكتسابياالذاكرة كالإكتساب كتكظيؼ 

 نشاطو الميتا معرفي لتطكيرجكدة التعممات، بمراحؿ:

 استرجاع التعممات. –معالجة التعممات  –استقباؿ التعممات  –التذكر  -الفيـ   -الانتباه

يا حاكلت أف تستفيد مف أحدث لان، تعتبر النظرية المعرفية مف أحدث النظريات السيككلكجية

-بركنر-الخلبيا العصبية ،مف أبرز الركاد النظرية المعرفية طكلمافك  التطكرات في العمكـ البيكلكجية

 2شكمسؾ

 

 

 

 
                                                           

1  https://www.youtube.com/watch ?v=dp-8Y3hOLKs  
، رسالة الخميج نحو أداة موضوعية لإدارة الصؼ بالتعميـ الإعدادي بدولة البحريفسميماف ممدكح محمد كآخركف،   2

  113ص،08،2010العربي العدد
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 .نظرية المعمومات :الثالث المطمب

تعتمد ىذه النظرية عمى اساس الذم يعتبر الاتصاؿ عممية تعمؿ عمى معالجة ك  تقكـ

التي تعتمد عمى مايفعمو مف افعاؿ اثناء قيامو بعممية الاتصاؿ كفي ك  بيا الانساف المعمكمات التي يقكـ

معرفة كمية المعمكمات التي ك  الانساف يككف في تحرمىذا الكضع فاف الاىتماـ الاكؿ الذم يبديو 

التقميؿ مف عممية التشجيع ،لكي نصؿ في نياية ك  تمعب دكرا ىاما تساعد عمى اضعاؼ ماىك مجيكؿ

بالاعتماد عمى ك  الى خفض درجة الغمكض كعدـ الثقة التي تككف لدل اطراؼ عممية الاتصاؿ الامر

 .عممية اختيارك  ماجاء بو فريؾ فاف عممية نقؿ المعمكمات ىي في اساسيا عممية انتقالية

اما بالنسبة لمنظرية الرياضية لممعمكمات تقكـ بتقديـ مدخؿ مكضكعي لتحميؿ النشاط الاتصالي 

اىدافيا، اك يحدث بيف ابناء البشر اك الاطر ك  ث عف طريؽ الاجيزة عف اختلبؼ انكاعياالذم يحد

الاخرل فيما يخص القياس الكمي المكضكعي فاءنو يتمثؿ بنظاـ الترميز الثقافي مثؿ القرار الذم يقكـ 

 عمى كممة كاحدة تعني الكافقة اك الرفض

جميع المكاضيع اك المسائؿ غير ام تستند ىذه النظرية عمى اساس خفض درجة الغمكض ل

مثؿ ىذا الخفض يحدث عف طريؽ تحكلات الى مجمكعة مف الاسئمة المطمكبة ك  كاضحة اك المتبعة

  .لحؿ المشكمة

 .ية التوافقيةالنظر  :المطمب الثالث

 صؿ نظرية جشطالتا مف أتي متغيرياتيتأك  التكافؽ تعتبر بسيطةك  تكازفف مقكمات نظرية الإ

لذم جاء بو ىايدر الشكؿ اك  ترتبط بوك  تصاؿمف اشكاؿ نظريات كالتي تتصؿ بالإ قدـ شكؿكيعد أ

تجاىات متناقضة كضع الذم يحمؿ كؿ كاحد منيما للآخر إ شخاص فيكالذم يظر كاف إثنيف مف الأ

 .خر اك يحب المكضكع الخارجيالكقت عندما يحب كؿ كاحد منو الآ الكراىية في نفسك  مثؿ الحب
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منيما الاشياء  نماط العلبقة ىذه لا تككف متكازنة خصكصا عندما يكره كاحدف أكمف ناحية أخرل فإ

 .خرالتي يحبيا الآ

 لأنو بدكنو .عندما يككف بينيـ تكافؽ اك تكازفف يقاكـ المشاركيف التغير تفترض ىذه النظرية أ

سيا مف ية لأف الإتصاؿ إجراء أساتصاؿ بصكرة متكاممة كمجدم نكع مف أنكاع الإألايمكف حدكث 

ف التكتر الذم يحدث نتيجة لعدـ التناسؽ كالتناغـ ىك الذم يؤدم ك  جؿ المكفقةأ الإنسجاـ كالتناغـ كا 

اف مفيكـ التعميـ الذم اعتمدناه ،إنما يختص  1إلي إضعاؼ الأعما ؿ الإتصالية بالفعالية المستمرة.

مكلي،يتصؿ بمشاركة بتمؾ الأىداؼ المقصكدة التي تسعى المؤسسة أشرنا إلييـ تختص نمعنى ش

جميع الأطراؼ في تطكير حياة الأفراد كالمجتمعات طبقا لفمسفة كؿ مجتمع كبيئتو، كعمى امتداد حقب 

إلى تحقيقيا في كؿ مرحمة مف مراحؿ الدراسة، كلكؿ فئة مف الدارسيف،  2تاريخية طكيمة، التعميمية.

كصمنا إلي اف نظريات التعمـ ىي كصكلا إلى تحقيؽ الاىداؼ التربكية البعيدة، كحسب إطلبعنا ت

  محتكاة في نظريات الإتصاؿ البيدغكجي نذكر اىـ النظريات.

: تكصمنا إلي افٌ نظريات التعمٌـ ىـ محتكات في النظريات البيداغكجية لذلؾ فإف خاتمة الفصؿ

 ىي اكسع مف نظريات التعمـ كمتقاربيف في المعنى. النظريات البيداغكجية

 

  

 

                                                           
 ،2001الأردف،عماف،  ، دار كائؿ لمنشر،1، طمبادئ  الإتصاؿ التربوي والإنسانيعمر عبد الرحيـ نصر الله،   1
  111ص

 .57، ،ص2009،عماف، الأردف، الطبعة الأكلى ،دار كائؿ لمنشر كالتكزيع الاتصاؿ التربويحارث عبكد،  2
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 :تمييد

" لقد استخدمت الكثير مف المصطمحات قبؿ استخداـ مصطمح صعكبات التعمٌـ لكصؼ  

حيث فرض  أكلئؾ الأطفاؿ الذيف لا تتناسب نماذج سمككاتيـ كتعمميـ مع فئات الإعاقة المكجكدة،

التكجو النظرم لكؿ متخصص المصطمح الذم يفضمو، إلا أف تمؾ التسميات كانت تحمؿ معافو 

ذ يمكف استخداـ أحد المصطمحات ليشير الي سمككيات عدة مختمفة،أك قد تصؼ مصطمحات قميمة،إ

 مختمفة نفس السمككيات.

لقد كاف مصطمح الإصابة المخية أك الدماغية أكؿ مصطمح حازعمى قبكؿ عاـ،كلكف 

الفحكصات لـ تظير كجكد إصابة دماغية لدل الكثير مف الحالات، كتبيف عدـ مناسبتو لمتخطيط 

تربكم، ككاف مثار نقد كىجكـ مف قبؿ الكثيريف، كحيف تـ إعادة تعريؼ ىؤلاء الأطفاؿ عمي أف لدييـ ال

 .خملبن كظيفيان مخيان بسيطان، فقد كاجو ذلؾ المصطمح نقدنا مشابينا لممصطمح السابؽ

إذ أبرز ىذا المصطمح جكانب قكة ، كأدل التحكؿ لمبعد التربكم استخداـ مصطمح صعكبات التعمٌـ

 كضعؼ الفرد دكف الحاجة لإثبات كجكد خمؿ في النظاـ العصبي المركزم.

أف التبايف الشديد بيف التحصيؿ  -كما سنرل  –كيفرض التعريؼ الفيدرالي الحالي لصعكبات التعمٌـ 

عقمي ، المتكقع كالفعمي،ينتج عف صعكبة في معالجة المعمكمات كليس ناتج عف اضطراب انفعالي

 1أك بيئي كيمكف أف تككف صعكبة التعمٌـ مصاحبة ليذه الحالات"حركي ، سمعي، ،بصرم

 

 

 

                                                           
،الرياض، المممكة العربية السعكدية: أكاديمية التربية 1، طمدخؿ إلى صعوبات التعمـزيداف كآخركف،  السرطاكم،  1

  23ص، 2001الخاصة ،
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 .ماىية صعوبات التعمـ :المبحث الاوؿ

 .صعوبات التعمـ طمب الأوؿ: مفيوـالم

 :مفيوـ صعوبات التعمّـ -ا

عامان  20إف مصطمح صعكبات التعمـ ىك مصطمح جديد حاكؿ العمماء استخدامو قبؿ  

ظاىرة، حيث يصؼ ىذا المصطمح  مجمكعة مف الطمبة غير  ليكضحك إعاقة غير كاضحة كغير

القادريف عمى مكاكبة أقرانيـ في التقدـ الأكاديمي نظراي لأنيـ يعانكف مف ظكاىر متعددة، مثؿ قصكر 

  1.التعبير المفظي أك النشاط الزائد أك الشركد الذىني كغيرىا.

ات التعمٌـ،حيث تنكعت تمؾ ـ حاكؿ كثير مف العمماء تعريؼ مصطمح صعكب1963كمنذ عاـ  

 المصطمح. التعريفات بيف الشاممة كغير الشاممة. كفيما يمي أىـ التعريفات المقترحة لذلؾ

ىي اضطربات نفيسية عصبية في التعمٌـ كالتحدث في أم سف،كتنتج عف تعريؼ ) مايكؿ بست(:

بالأمراض أك التعرض  إلي الاصابة انحرافات في الجياز العصبي المركزم، كقد يككف السبب راجعان 

 لمحكادث اك لأسباب نمائية.

تشير الصعكبة الخاصة بالتعميـ إلى تخمؼ معيف أك اضطراب في ـ: 1962تعريؼ كيرؾ عاـ

كاحدة أك أكثر مف ميارات النطؽ اك المغة  أك الإدراؾ أك السمكؾ اك القراءة اك اليجاء أك الكتابة أك 

 الحساب.

لتعمٌـ ىـ ىؤكلاء الطمبة ر إلي اف الطمبة ذكم صعكبات افيشيـ:  1965ماف أما تعريؼ بات

يركف تناقضان اك تباعدان تعميميان بيف قدرتيـ العقمية العامة كمستكل انجازىـ الفعمي كذلؾ مف الذيف يظ

في عممية التعمٌـ، كأف ىذه الاضطرابات مف المحتمؿ أف تككف  خلبؿ ما يظير لدييـ مف اضطرابات
                                                           

)الجزء الاكؿ: صعكبات  التعمـ الحقيبة العلاجية لطمبة ذوي صعوبات التعمّـ الدكتكر احمد عبد المطيؼ أبك أسعد،   1
عضك اتحاد الناشريف العرب، ييف، الأردن، عضك اتحاد الناشريف 1القرائية(،، مركز ديبنك لتعميـ التفكير، ط

  14،ص2015،
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ظاىر في الجياز العصبي المركزم، بينما لا ترجع اضطربات   بخمؿ مصحكبة أك غير مصحكبة

التعمٌـ لدييـ إلي التخمؼ العقمي أك الحرماف الثقافي أك التعميمي أك الاضطراب الانفعالي الشديد أك 

 1 .الحرماف الحسي.

فيـ مجمكعة غير متجانسة  :ـ1981الرابطة الوطنية لصعوبات التعمّـ أما تعريؼ مجمس 

التي تتضح في المشكلبت الحادة في كاحدة أك أكثر مف العمميات النفسية الأساسية ك  ضطراباتمف الا

ظير ىذا القصكر في ناحية كي، ككذلؾ المغة المنطكقة، دامياالتي تتطمب فيـ المغة المكتكبة أك استخ

أك  ،أك الكتابة، القراءةأك ، أك الكلبـ أك التفكير،، نقص القدرة عمى الاستماع :مف النكاحي التالية

 أك أداء العمميات الحسابية. كقد يرجع ىذا القصكر إلى إعاقة في الإدراؾ،أك إصابة في المخ،، التيجئة

أك إلى الخمؿ الكظيفي المخي البسيط كيتراكح نسبة ، في الكلبـ  نمائية  أك حبسة، أك عسر في القراءة

ىذا القانكف صعكبات التعمٌـ الناتجة عف فما فكؽ( كلا تؤخذ بعيف الاىتماـ لأغراض -85ذكائيـ مف)

اك حرماف بيئي ثقافي أك  اضطراب انفعالي، أك أك تخمؼ عقمي، حركية، أك أك سمعية،، إعاقة بصرية

 اقتصادم.

كبالتالي نتكصؿ إلى أفٌ الطمبة الذيف يعنكف مف صعكبات التعمٌـ فئة غير متجانسة كىـ طمبة 

نسمييـ بالطمبة المعاقيف لمدة ست ساعات،كىي ساعات  كيمكف أف عاديكف مف حيث نسبة الذكاء،

  2 كبقية حياتيـ طبيعية.، الدراسة فقط

 

 

 

                                                           
  14الدكتكر احمد عبد المطيؼ أبك أسعد، نفس المرجع السابؽ، ص 1
  15الدكتكر احمد عبد المطيؼ أبك أسعد، نفس المرجع السابؽ، ص 2
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 :نبذة تاريخية موجزة :2المطمب

تزاؿ  ماك ، صعكبات التعمٌـ جيكد مكحدة مف قبؿ تخصص كاحد بؿ اشتركت "لـ يكف مجاؿ 

، ي مجاؿ صعكبات التعمٌـمتنكعة مف حقكؿ عممية مختمفة قي البحث كالإسياـ ف تخصصات تشترؾ،

 لبؼ الفترة الزمنية التي مر بيا الحقؿ أثناء تطكره.تإلا أف مدل كنكعية الإسياـ تختمؼ باخ

كيتضح مف تتبع صعكبات التعمٌـ خلبؿ القرنيف التاسع عشر كالعشريف،أف الاىتماـ بيذا 

ماء ؿ الطبي،كخاصة العمعف المجا كاف منبثقان  - 1900كبالتحديد قبؿ -المجاؿ في القرف التاسع عشر

أما دكر التربكييف في تنمية كتطكير حقؿ صعكبات ، الميتميف بما يعرؼ الآف بأمراض المغة كالكلبـ

التعمٌـ فمـ يظير بشكؿ ممحكظ في مطمع القرف العشريف.كما إف انتصؼ القرف العشركف حتى ظيرت 

مجاؿ التخمؼ  ء المتخصصيف فيمماء النفس كالعمماالاسيامات الكاضحة في ىذا المجاؿ مف قبؿ ع

 ،بالذات بيف مجالات الإعاقة الأخرلالعقمي

كفي الستينات مف القرف الماضي،ظير مصطمح صعكبات التعمٌـ كالجمعيات المتخصصة التي 

تيدؼ إلى إبراز المشكمة كتحسيف الخدمات  المقدمة لمتلبميذ الذيف يكاجيكنيا عند التعمٌـ مثؿ جمعية 

إعاقة رسمية كأم ‘يـ صعكبات التعمـ،كفي نياية الستينات أصبحت صعكبات التعمٌـ الأطفاؿ الذيف لدي

 .91/0230إعاقة أخرل،كبخاصة مع صدكر القانكف الأمريكي

كالذم يعتبر لدل التربكييف مف أىـ 94/142أما السبعينات فامتازت بظيكر القانكف العاـ 

حقكقيـ في التعميـ كالخدمات الأخرل  القكانيف التي ضمنت لذكم الاحتياجات الخاصة،بشكؿ عاـ

نصيب كبير كغيره  كحددت أدكار المتخصصيف كحقكؽ أسرىـ ككاف لمجاؿ صعكبات التعمٌـ المساندة،

مف مجالات الإعاقة فيما نص عميو ىذا القانكف،كقد تغير مسمى ىذا القانكف كأصبح يعرؼ الآف 

 ربكم للؤفراد الذيف لدييـ إعاقات.بالقانكف الت
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ـ الجمعيات كالمجمكعات الداعمة لمجاؿ 1975عطى ىذا القانكف منذ ظيكره في عاـأكقد 

مطالبتيـ بتقديـ تعميـ مجاني مناسب ك  صعكبات التعمٌـ، قاعدة قانكنية يستفيدكف منيا في مناداتيـ

 لمتلبميذ الذيف لدييـ صعكبات التعمٌـ.

مشرقان ليذا الميداف التربكم  كيرل بعض العمماء الميتميف في مجاؿ صعكبات التعمٌـ مستقبلبن 

إيجاد معرفة أدؽ كأشمؿ عف إذا تضافرت جيكد المتخصصيف في جميع المياديف التي تساىـ في إ

  1الإنساف كخصائصو كما يؤثر عميو مف عكامؿ بيئية متنكعة.

ـ كسلبمة " ظاىرة عدـ قدرة التلبميذ عمى التعمٌـ بشكؿ طبيعي رغـ تكفر القدرات العقمية اللبزمة لمتعمٌ 

تاحة فرص التعميـ العاـ، بالإضافة إلى الاتزاف العاطفي كالحياة  قنكات الإحساس كالبصر كالسمع كا 

،حيث أخذ العمماء في كضع  الاجتماعية كالاقتصادية العادية إف ما حصؿ ىك بالفعؿ ما كاف متكقعنا

كمنيا ما يميؿ إلى ليذه الظاىرة،تعاريؼ اتصفت بالتنكع،فمنيا ما يميؿ إلى الاىتماـ بالنكاحي التربكية 

 مجالات العمكـ الأخرل، كأشيرىا المجاؿ الطبي.

إلا أنيـ يتفقكف عمي خصائص التلبميذ  كعمى الرغـ مف اختلبؼ العمماء في صياغة التعريفات

الذيف لدييـ صعكبات تعمٌـ،كلـ يقتصر الأمر عمى الجيات الرسمية بؿ لمجمعيات كالمؤسسات الخيرية 

ة دكر كبير في تعريؼ صعكبات التعمٌـ، كبناء عمى تنكع مصادر الاىتماـ اختلبؼ  أىدافو كالتطكعي

 2حظي مجاؿ صعكبات التعمٌـ بتعريفات كثيرة كمتعددة."

كيركز ىذا التعريؼ عمى الأسباب العضكية لمظاىر صعكبات التعمٌـ،كىي التي تتمثؿ التعريؼ الطبي: 

 في الخمؿ العصبي اك تمؼ الدماغ.

                                                           
ة السعكدية: المممكة العربي –،الرياض 1طرؽ التدريس كالإستراتيجيات المعرفية،ط -صعوبات التعمّـ أبكنياف، ابراىيـ،  1

  12، ص11: ص2001أكاديمية التربية الخاصة،
  15، صنفس المرجع السابؽأبكنياف، ابراىيـ،   2
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عمى نمك القدرات العقمية بطريقة غير منتظمة،كما يركز عمى كيركز ىذا التعريؼ  ريؼ التربوي:التع

مظاىر العجز الأكاديمي لمطفؿ، كالتي تتمثؿ في العجز عف تعمٌـ المغة كالقراءة كالكتابة كالتيجئة، 

ؿ الاكاديمي كالتي لا تعكد لأسباب عقمية أك حسية،كأخيرانيركز التعريؼ عمى التبايف بيف التحصي

(،كىك:إف 1968كقد كقع اخيارنا عمى تعريؼ الحككمة الاتحادية الامريكية) 1كالقدرة العقمية لمفرد.

في كاحدة اك أكثر مف  الاطفاؿ ذكم صعكبات التعمٌـ ىـ ألئؾ الاطفاؿ الذيف يعانكف مف اضطراب

كقة أك المكتكبة، كىذا العمميات السيككلكجية الأساسية المتضمنة ففييـ أك استخداـ المغة المنط

أك الكتابة، أك التيجئة،أك  الاضطراب قد يتضح في ضعؼ القدرة عمى الاستماع،أك التفكير أكالتكمـ،

، كالخمؿ الدماغي البسيط الحساب. كىذا الاضطراب يشمؿ حالات الإعاقة الإدراكية كالتمؼ الدماغي،

 يشمؿ الأطفاؿ الذيف يكاجيكف مشكلبت كىذا المصطمح لا .كالحبسة الكلبمة النمائية كعسر الكلبـ،

أك الحركية اك الاضطراب الانفعالي أك الحرماف  تعممية ترجع اساسا إلى الإعاقات البصرية اك السمعية

فعتمدنا التعريؼ السابؽ الذكر،لأف ىذا التعريؼ قد جمع خصائص .البيئي أك الاقتصادم اك الثقافي

 امميف في ىذا الميداف،كىي:كعناصر اتفؽ عمييا مغظـ الاخصائييف الع

 أف يككف لدل الطفؿ شكؿ مف أشكاؿ الانحراؼ في القدرات في إطار نمكه الذاتي. *

 أف تككف الصعكبة غير ناتجة عف إعاقة. *

 أف تككف الصعكبة نفسية أك تعميمية. *

 النطؽ، التفكير كتككيف المفاىيـ. :مثؿ، أف تككف الصعكبة ذات صفة سمككية *

 د نستطيع القكؿ أف منطكيات ىذا التعريؼ تتمثؿ ب:كبعنى آخر ق

                                                           
، دار الفكر لمطباعة كالنشر 5، طسيكولوجية الأطفاؿ الغير عادييف ،مقدمة في التربية الخاصة) فاركؽ ،الركساف،  1

  ص(202-201،ص2001كالتكزيع ،
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أف نسبة ذكاء الطفؿ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ عادية أك أعمى مف المتكسط، كذلؾ ىك سبب  *

 .حقيقيالتحصيؿ المتكقع كالتحصيؿ الالتبايف بيف 

 عاقة.اف ىذا التعريؼ يستثني الاطفاؿ ذكم صعكبات التعمٌـ يشير إلى نكع محدد مف الإ *

* أما العجز الكاضح فيك يكتشؼ كيتـ التعرؼ عميو بالأساليب التشخيصية التي تستخدـ عادة في 

 التربية كعمـ النفس، كىذه الأساليب تشمؿ الاختبارات الرسمية كغير الرسمية.

كىـ يعبركف عف انفسيـ ، ستماعمعمكمات في غرفة الصؼ بالنظر كالإإف الأطفاؿ يحصمكف عمى ال *

كأم ضعؼ أك عجز في الحصكؿ عمى المعمكمات أك التعبير عنيا يؤثر سمبان  .ـ أك الأفعاؿبالكلب

 عمى التعميـ.

ف لـ يسمـ ىذا التعريؼ مف الإنتقادات   –كالتي لا مجاؿ لذكرىا في إطار ىذا المكضكع   -كا 

في انحاء كثيرة إلا أنو استمر العمؿ بو في جميع المؤسسات الرسمية في الكلايات المتحدة الامريكية،ك 

 1ـ.مف العال

في  ىناؾ مجمكعة مف التعريفات التي تناكلت مفيكـ صعكبات التعمٌـ،  -ككما أكضحنا 

إلا أننا كما سبؽ كأكضحنا تناكلنا الجانب التربكم، كىك يتماشى كاتجاه دراستنا كالتي  جكانب مختمفة،

تفيد مف ىذه التعريفات بحيث نستخمص كأف نس تختص بعممية تعميـ ذكم صعكبات التعمٌـ،إلا أننا لابد

عددان مف العناصر التي تضمنتيا التعريفات الاخرل المتعددة المنشا كاليدؼ كالغاية،مما يساعدنا عمى 

 عمى النحك التالي: الاستفادة منيا في تكضيح مفيكـ صعكبات التعمٌـ،كيمكف تمخيص ىذه العناصر

 ف الإعاقات الأخرل.م بات التعمٌـ إعاقة مستقمة كغيرىاأف صعك  *

                                                           
دكلة الإمارات العربية: المتحدة مكتبة الفلبح  -، العيف1، طخؿ إلى التربية الخاصةمدالخطيب، جماؿ كآخركف،   1

 .77، ص1997لمنشر كالتكزيع 
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مستكل التخمؼ العقمي كيمتد إلى المستكل يقع مستكل الذكاء لمف لدييـ صعكبات التعمٌـ فكؽ  *

 تتدرج صعكبات التعمٌـ مف البسيطة إلى الشديدة. العادم كالمتفكؽ،

اؾ، كالذاكرة، كالإدر ، قد تظير صعكبات التعمٌـ في كاحدة أك أكثر مف العمميات الفكرية كالإنتباه *

 كالنفكير ككذلؾ المغة الشفيية.

 فميست مقصكرة عمى مرحمة الطفكلة أك الشباب.*تظير عمى مدل حياة الفرد، 

 قد تؤثر عمى النكاحي اليامة لحياة الفرد كالاجتماعية كالنفسية كالمينية كأنشطة الحياة. *

 قد تككف مصاحبة لأم إعاقة أخرل،كقد تكجد لدل المتفكقيف كالمكىكبيف. *

 قد تظير بيف الأكساط المختمفة ثقافيان كاقتصاديان كاجتماعيان. *

أك الاختلبفات الثقافية،أكتدني الكضع الاقتصادم ليست نتيجة مباشرة لأم مف الإعاقات المعركفة، *

 1.أك الاجتماعي أكالحرماف البيئي أك عدـ كجكد فرص لمتعميـ العادم

يفات التي مرت بنا،كمف خلبؿ خبرتنا في كقد نستطيع أف نحدد مف خلبؿ دراستنا كالتعر 

 :أف نحدد تعريؼ إجرائي خاص بنا،كيتمثؿ ب التعامؿ مع أطفاؿ ىذه الفئة،قد نستطيع

 نسبة ذكاء عادية+تدني مستكل التحصيؿ+مظاىر سمككية معينة=طالب مف ذكم صعكبات التعمٌـ.

  2مف ذكم صعكبات التعمٌـ.نسبة ذكاء عالية+تدني مستكل التحصيؿ+مظاىر سمككية معينة= مكىكب 

كلايكجد ليا تعريؼ  ككما اتضح لنا فمف الصعب تعريؼ صعكبات التعمٌـ أك كصفيا بسيكلة،
كاضح في التربية أكعمـ النفس أكالطب النفسي،بؿ تعددت التعريفات، بتعدد النماذج كالنظريات المفسرة 

 3كتبعان لخبرات كتجارب الباحثيف في ىذا المجاؿ، ليذا المصطمح

                                                           
المممكة العربية –،الرياض 1، ططرؽ التدريس والاستراتيجيات المعرفية -أبك نياف،ابراىيـ، صعكبات التعمـ 1

  18-17،ص 2001السعكدية: أكاديمية التربية الخاصة،
10، 2002لدكتكر ،ا محاضرة ،، الكشؼ المبكر للئعاقةر صبحيتيسي  2  
جميكرية مصر، العربية:  –،القاىرة 1ط صعوبات القراءة والفيـ القرائي )تشخيص العلاج(،، خيرم، 1998عجاج، 3

  11،ص1998مكتبة الزىراء الشرؽ،
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 ئات صعوبات التعمـ تصنيؼ ف :المطمب الثالث

إف ىناؾ ثمة انماط أك مظاىر في صعكبات التعمـ يمكف مف خلبؿ ىذه المظاىر تصنيؼ 

نتباه أحيانا يكصفكف بأنيـ عاجزكف عف القابمكف لتشتت الإك  صعكبات التعمـ فالتلبميذ المفرطك النشاط

ددكف كيميزكف عكبة في إتباع االتعمـ.كالتلبميذ غير المنظميف كالذيف يجدكف ص لتعميمات قد ييحَّ

عتبارىـ عاجزيف عف التعمـ. كالتآزر الضعيؼ كالمشكلبت التي تتعمؽ بالذاكرة القصيرة المدل كطكيمة با

التركيز المحدكد،كعيكب الكلبـ كالميارات المفظية القاصرة مف المظاىر ك  كالمشكلبت الإدراكية المدل،

 عمـ.كقد حددت التي عزيت إلى صعكبات ال

 :تحادية الأمريكية ثلبث انكاع مف المشكلبت ىيتعميمات الحككمة الا

 .( ستماعبير الشفيي كالفيـ المبني عمي الاالتع) مشكلبت لغكية

 .مشكلبت القراءة كالكتابة )التعبير الكتابي كميارات القراءة(

 .( ستدلاؿ الرياضيية )إجراء العمميات الحسابية كالامشكلبت رياض

    1كعادة يتـ تصنيؼ ميداف صعكبات التعمـ ضمف مجمكعتيف ىما:

 ة:النمائيصعوبات التعمـ  ا/

تحادية بالعمميات النفسية كىي مشكلبت غير ملبحظة بشكؿ أشير إلييا في تعريؼ الحككمة الا كالتي

 مباشرعمي الطفؿ غالبنا.

 ب/ صعوبات التعمـ الأكاديمية: 

المشكلبت التي تظير مف قبؿ أطفاؿ المدارس مثؿ مشكلبت صعكبات التعمـ الأكاديمية كىي 

 .الكتابة كالحساب كالتيجئة كغيرىاك  القراءة
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 /الصعوبات النمائية:1

بيدؼ التحصيؿ في المجالات  تمميذكلية التي يحتاجيا الي عبارة عف الميارات الأساسية الأكى

.  الأكاديمي المدرسي تمميذي تحصيؿ الا سيؤدم إلي تدني فكأف الإضطراب فيي، الأكاديمية كالدراسية

 كالإدراؾ السمعي كالبصرم كالحركي.، كالإنتباه، ميارات الذاكرة :مثؿ

 إف صعكبات التعمـ النمائية يمكف حصرىا في بعديف رئيسيف ىما

 الشفكية. كتشمؿ التفكير،كالمغة :الصعوبات النمائية الثانوية /*

الحركية -كالصعكبات الإدراكية، كالإدراؾ، كالذاكرة، نتباهلاكتشمؿ ا :الصعوبات النمائية الأولية /*

 ضمف الصعكبات الأكلية.

خمة مع بعضيا البعض فإذا أصيبت أساسية متدا23ص  إذ تعتبر كظائؼ عقمية   

ضطرابات فإنيا تؤثر عمي التفكير كالمغة الشفيية.كقد سمية صعكبات ثانكية غذ أنيا تتأثر بشكؿ با

كالتذكر،كالكعي بالمفاىيـ ، نتباهعلبقة بصعكبات الا تككف ليا كلية.ككثيرنا ماكاضح بالصعكبات الا

 .كفيما يمي تكضيح ذلؾ:كالأشياء،كالعلبقات المكانية

 ىك القدرة عمي إختيار العكامؿ المناسبة ككثيقة الصمة بالمكضكع مف بيف :الإنتباه

،التي يصادفيا الكائف الحي في كؿ )سمعية،أكلمسية،أك الإحساس بالحركة مجمكعةالمثيرات اليائمة

 فحيف يحاكؿ الطفؿ الإنتباه كالإستجابة لمثيرات كثيرة جدا فإننا نعتبر الطفؿ مشتتا(. كقت.

أك التدريب عميو.فالاطفاؿ الذيف  ىي القدرة عمي استدعاء ماتـ مشاىدتو،أك سماعو أك ممارستو :الذاكرة

ك السمعية قد تككف لدييـ مشكمة في تعمـ القراءة يعانكف مف مشكلبت كاضحة في الذاكرة البصرية أ

جراء العمميات الحسابية.  1كالتيجئة كالكتابة كا 
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الحركي،كالتمييز -تتضمف إعاقات في التناسؽ البصرم :في العمميات الإدراكية العجز

  1كالممس، كالعلبقات المكانية، كغيرىا مف العكامؿ الإدراكية. ،البصرم،كالسمعي

جراء  تتألؼ مف مشكلبت في العمميات العقمية تتضمف الحكـ، :يرضطرابات التفكا كالمقارنة،كا 

تخاذ القرار. ،كالتفكير الناقد،كالتحقؽ، كالتقكيـ،كالإستدلاؿ العمميات الحسابية،  كأسمكب حؿ المشكمة،كا 

فيـ المغة،كتكامؿ المغة ترجع إلي الصعكبة التي يكاجييا الأطفاؿ في  :ضطرابات المغة الشفييةا

 لفظيا كالتعبير عف الافكار ،الداخمية

في  حظة كالظاىرة عمى الطفؿ خاصة كىي المشكلبت الملب :صعوبات التعمـ الأكاديمية /2

 :نكاحي ضعؼ التحصيؿ الاكاديمي كتشمؿ

 الصعكبات الخاصة بالكتابة./ ا

 الصعكبات الخاصة بالقراءة. ب/

 الصعكبات الخاصة بالتيجئة كالتعبير الكتابي. ج/

  2الصعكبة الخاصة بالحساب. د/

                                                           
، ص 2007،  الأردفعماف  -، طبعة عربية، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيعصعوبات التعمّـعصاـ جدكع،   1
24  
 .25صنفس المرجع السابؽ، عصاـ جدكع،   2
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 تصنيؼ صعوبات التعمـ. 2-1شكؿ                           

 .علبقة الصعكبات النمائية بالصعكبات الأكاديمية كجكد لاحظ العمماء

كعدـ كفاية ، كضعؼ الاستقباؿ، ضعؼ الذاكرة، لانتباهصعكبات التعمٌـ النمائية مثؿ )عدـ اف

في المكاضيع الأكاديمية. كىذا ما  تمميذتتدخؿ أك تعيؽ تحصيؿ ال، التفكير، كعدـ اكتماؿ النمك المغكم

يتفؽ مع تعريؼ الصعكبات التعميمية. كيرجع تعريؼ الحككمة الاتحادية الأمريكية عمي العمميات 

، كالقراءة، التفكير، كالكلبـك ، ر عمي شكؿ عجز في القدرة عمي الاستماعالنفسية الأساسية التي تظي

ىذه  كلقد أشار المؤتمر القكمي الأمريكي المتعمٌؽ بالصعكبات التعميمية إلي أف كالكتابة...الخ.

الاضطرابات ىي اضطرابات داخمية تتعمؽ بالفرد كيفترض أنيا نتيجة لخمؿ كظيفي في الجياز 

 العصبي المركزم.

صعوبات التعلم 

   

صعوبات التعلم 

 النمائٌة     

الصعوبات  

 الثانوٌة    

الصعوبات  

 الأولٌة   

صعوبات التعلم 

    الأكادٌمٌة 

 التهجئة / التعبٌر  الكتابً

 المهارات الحسابٌة

المهارات القرائٌة   

      

 المهارات الكتابٌة

 الإنتباه

 الذاكرة

 الإدراك

التفكٌر       

              
 اللغة الشفهٌة



 الفصؿ الثالث:                                                                   صعوبات التعمـ
 

81 

عصبي أك عضكم.كتقك تمؾ  كجكد حالة أك ظرؼ  معظـ التعريفات يمكف تفسيرىا عمي انياف

( مما يؤثر بالتالي عمى قدرة  بات في العمميات النفسية )صعكبات تعميمية نمائيةاالحاجة إلى اضطر 

ككذلؾ علبقة الادراؾ البصرم كالإدراؾ السمعي بالتحصيؿ  الطفؿ عمى الأداء الأكاديمي المدرسي.

  1.الأكاديمي

 .المؤدية لصعوبات التعمّـ الأسباب :المطمب الرابع

 اشارت الدراسات كالأبحاث إلى مجمكعة مف الأسباب المؤدية إلى صعكبات التعمٌـ ىي:

كتظير في الشذكذات الكركمكسكمية كالجينية في الييئة الكراثية للئنساف، فإما أف *عوامؿ وراثية: 

لب ليذا الاستعداد، أك تصبح سائدة في الييئة المظيرية كسمكؾ ظاىر لو تبقى منتحية كيككف الفرد حام

 تأثيره، كيبدك كجيا مف أكجو القصكر.

كينتج عنيا اضطرابات بسيطة في المخ، إصابات الدماغ قبؿ الولادة أو في أثناءىا او بعدىا:  *

 كيبدكأثرىا في السمكؾ كفي العمميات العقمية المستخدمة في التعمـ.

 مثؿ الأدكية، كالعقاقير، كالتعرض للئشعاعات.مؿ كيميائية عوا *

، الحرماف البيئي الذم يؤدم إلي الحرماف مف الاستشارة الحسية المناسبة،كقصكر الإدراؾ الحسي *

 كبالتالي قصكرفي الكظائؼ العقمية.

قصكر يؤدم قصكر بنائي في القشرة المخية كنمك الخلبيا العصبية،مما ينتج عنو سوء التغذية 

 (.2003الكظائؼ العقمية)جاد

                                                           
لاكاديمية صعوبات التعمـ اسامكيؿ كيرؾ كجيمس كمفف، عبد العزيز مصطفى السرطاكم كزيداف أحمد السرطاكم،  1

-2013، الأردف، ،دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، سكؽ البتراء،2، طبعة 1، طبعةوالنمائية
 (  467،ص2016
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كلقد احتؿ البحث عف أسباب صعكبات التعمٌـ مركز اىتماـ البحث العممي لأكثر مف نصؼ 

 ككضعت عبر ىذا المدل الزمني أسباب عديدة محتممة لاقت الدعـ بدرجات متباينة. قرف.

دـ الكضكح ىذا جزئيا في لكف أحدان لـ يستطيع بعد تقديـ دليؿ قطعي يدعـ أحد تمؾ الأسباب. كيعكد ع

كلا غرابة في ذلؾ، حيث التبايف ، أسباب الأمراض إلأل مشكلبت متأصمة في دراسة صعكبات التعمٌـ

كمشكلبت تعريؼ ، كاختلبؼ الاتجاىات النظرية لدل الباحثيف، الكبير في حالات صعكبات التعمٌـ

 (2013كطرؽ التعرؼ عمييا)ريداؿ آؿ،، صعكبات التعمٌـ

الاسباب  :ىي، ب الاسباب العديدة لصعكبات التعمٌـ في ثلبث فئات رئيسيةكيمكف تبكي

 الأسباب البيئية.، كالأسباب الجينية، العضكيةك  البيكلكجية

لاتتكافر أدؿ عممية تدعـ   1يعدٌ التمؼ الدماغي أساسان لصعكبات التعمٌـ، إلا أنوالأسباب البيولوجية: 

يعانكف مف صعكبات التعمـ لدييـ مؤشرات عيادية عمى كجكد ىذا الاعتقاد، فميس كؿ الاطفاؿ الذيف 

تمؼ دماغي، كليس كؿ الاطفاؿ يعانكف تمفان دماغيا بسيطان لدييـ صعكبات تعممية، كلا يعني ذلؾ 

استثناء التمؼ الدماغي كسبب محتمؿ لمصعكبات التعممية،فيناؾ نسبة مف ىذه الفئة مف الاطفاؿ 

مع أفٌ الاىتماـ بالتمؼ الدماغي لـ يعد قكيان في الكقت الحاضر،إلا أف تعاني تمفان دماغيان معركفان.ك 

عكامؿ بيكلكجية قد حظيت باىتماـ كاسع، كمف تمؾ العمكامؿ البيككيمياكية المكاد الحافظة لمطعاـ 

كالمظافة إليو. لكف البحكث العممية أخفقت في دعـ ىذا الافتراض أيضا.كاقترح آخركف أف عدـ قدرة 

 الاستفادة مف الفيتامينات مف الأسباب المحتممة لمصعكبات التعمٌمية.الدـ عمى 

فقد أشارت نتائج دراسات الاقارب مف الدرجة الأكلى، كدراسات التكائـ، إلى أف الأسباب الجينية 

 الصعكبات التعميمية قد تككف ناتجة عف عكامؿ كراثية.

                                                           
  36، ص2018، منشكرات جامعة القدس المفتكحة،صعوبات التعمّـتامر سييؿ،   1
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كنقص الدافعية)الخطيب كالحديدم  الأسباب البيئية الحرماف الشديد، كالتعميـ غير الفعاؿ،

،2009) 

( أف صعكبات التعمٌـ ليست شكلب مف أشكاؿ الإعاقة العقمية، كلا ىي 2013كيرل )ىاربيف 

شكؿ مف اشكاؿ الاضطربات الانفعالية، بؿ انيا اضطراب بيك عصبي  يتميز بكيفية عمؿ الدماغ فيما 

كالفقر، كالتأثيرات ، كضع الاجتماعي كالاقتصادميتعمؽ بتخزيف المعمكمات كمعالجتيا. كما يعتقد أف ال

كيؤكدأف صعكبا التعمٌـ لسيت نتيجة  .البيئية، كالمشكلبت الثقافية، كميا ليست سببان في صعكبات التعمٌـ

الخمكؿ أك تدني مستكل الذكاء،فمعظـ الطمبة الذيف يعنكف مف صعكبات التعمـ يمكنيـ اجتياز 

لتعميـ المناسب. كما يرل أف التدريس المباشر في غرفة الصؼ، ككذلؾ الميمات المطمكبة إذا ما تمقك ا

، التدرسي المسند إلى الحاسكب غير فعاليف مع كثير مف الطمبة الذيف يعانكف مف صعكبات التعمٌـ

كأنيـ بحاجة إلي برنامج يساعدىـ في التعرؼ  كاعادة بناء خلبيا دماغية جديدة مف خلبؿ لقاءات 

 بناء الميارات.تدريبية مكثفة في 

كقد ذكرت بعض المصادر أسبابان أخرل مفترضة لصعكبات التعمٌـ، مثؿ: اضطرابات  

ساءة استعماؿ العقاقير، كعدـ التكازف الغذلئي، كردكد الفعؿ التحسيسية، كالتسمـ  الناقلبت العصبية، كا 

ساءة المعاممة، كالتدخيف، كاضطراب عمميات التمثيؿ الغذائي، كانخ فاض مستكل السكر بالرصاص، كا 

)الخطيب كالحديدم،  (.2009في الدـ، فمكريد الصكديكـ

كتعدٌ إصابة المخ البسيطة، أك الخمؿ الكظيفي البسيط في الدماغ، مف أكثر الاسباب شيكعان  

حكؿ كجكد صعكبات التعمٌـ، كأفٌ ىذه الإصابة المخية يتعرض ليا الطفؿ إما قبؿ الكلادة أك في 

 1أثناءىا،أك بعدىا.
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 الإصابة قبؿ الولادة: *

الإصابة المخية البسيطة ىنا لا ترتبط بالعكامؿ الكراثية، كلكنيا ترتبط بنقص التغذية لدل   

الاـ في اثناء الحمؿ،مثؿ الحصبة الالمانية، أك إدماف الكحكؿ، أك تناكؿ العقاقير، أك سقكط الاـ 

 صابة في المخيةالحامؿ مما يؤدم إلى ارتطاـ رأس الجنيف كبالتالي حدكث الإ

 الإصابة في أثناء عممية الولادة:  *

قد يتعرض الجنيف في اثناء عممية الكلادة إلى إصابة في المخ، كىذه الإصابة قد تنتج عف 

الاختناؽ الذم يادم غمى نقص الاكسجيف الذم يصؿ إلى خلبيا المخ كمف ثـ تحدث الإصابة، أك 

لتي تستخدـ في عممية الكلادة مما يؤدم إلي إصابة المخ، إصابة رأس الجنيف بآلة مف الآلات الطبية ا

 كىذا النكع مف الإصابات يعرؼ باسـ الإصابات الميكانيكية، ىذا بالإضافة إلى حالات الكلادة المبكرة.

 الإصابة بعد الولادة: *

 كلكنو ربما يتعرض بعد كلادتو لبعض الحكادث التي قد تؤدم إلى إصابة، قد يكلد الطفؿ سميمان 

المخ كالسقكط اك الارتطاـ،أك قد يتعرض لأحد أمراض الطفكلة التي يمكف أف تؤثر في المخ مثؿ 

التياب الدماغ، أك الالتياب السحائي، أك الحصبة، الحصى القرمزية، كىذه الامراض قد تؤثر في 

 1المخ، كغيره مف أجيزة الجياز العصبي المركزم
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 .أقساـ المدرسة الإبتدائية: دمج التلاميذ )ذ،ص،ت( في 2المبحث

 .التلاميذ )ذ،ص،ت( )تشخيص( في تحديد : محكات مستخدمة 1المطمب 

عاقة الاخرل فيناؾ ثلبثة محكات يجب أف تتكافر قبؿ لتمييز صعكبات التعمـ مف حالات الإ *

 تشخيص الطفؿ، ىؿ لديو صعكبات تعمـ أـ لا:

انيات الطفؿ كتحصيمو الحقيقي عند كجكد تدرس أم كجكد فارؽ بيف إمكيف أو التباعد: ا/ محؾ التب1

 فعاؿ.

 أم لايككف لديو إنخفاض في التحصيؿ ناتج عف ظركؼ بيئية أك أم إعاقة أخرل./محؾ الإستبعاد: 2

  1أم أف الطفؿ لا يتعمـ بالطرؽ العادية كيحتاج إلي الطرؽ الخاصة لمتعمـ. :/محؾ التربية الخاصة3

حيث نجد معدلا ت النمك تختمؼ مف طفؿ لآخر مما يؤدم  :وجض/محؾ المشكلات المرتبطة بالن4

إلى صعكبة تييئتو لعمميات التعمٌـ فما ىك معركؼ أف الأطفاؿ الذككر يتقدـ نمكىـ أبطأ مف الإناث 

ذراكية لتعمٌـ التمييز مما يجعميـ في حكالي الخامسة أكالسادسة غير مستعديف أك مييئيف مف الناحية الإ

ئية قراءة ككتابة مما يعكؽ تعمميـ المغة كمف ثـ يتعيف تقديـ برامج تربكية تصحح بيف الحركؼ اليجا

قصكر النمك الذم يعكؽ عمميات التعمـ سكاء كاف ىذا القصكر يرجع لعكامؿ كراثية اك تككينية أكبيئة 

 كمف ثـ يعكس ىذا المحؾ الفركؽ الفردية في القدرة عمى التحصيؿ.

حيث يمكف الاستدلاؿ عمى صعكبات التعمـ مف خلبؿ التمؼ  :/محؾ العلامات الفيزيولوجية5

العضكم البسيط في المخ الذم يمكف فحصو مف خلبؿ رساـ المخ الكيربائي كينعكس الاضطراب 

النشاط الزائد  البصرم كالسمعي كالمكاني،المخ في الاضطرابات الإدراكية ) في كظائؼ البسيط

 يفي(.صعكبة الاداء الكظ كالاضطرابات العقمية،

                                                           
ص، 2007،   الأردف، طبعة عربية، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع، عماف، صعوبات التعمّـعصاـ جدكع،   1
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كمف الجدير بالذكر أف الإضطرابات في كظائؼ المخ ينعكس سمبان عمى العمميات العقمية مما يعكؽ 

اكتساب الخبرات التربكية كتطبيقيا كالإستفادة كالاستفادة منيا بؿ يؤدم إلى قصكر في النمك الإنفعالي 

  1كالاجتماعي كنمكالشخصية العامة.

عداد دواعي تطوير :2المطمب   الدمج. مدارس وا 

 :تشمؿ ما يميك  الشامؿ واعي تطوير مدارس الدمجا/ د

 الإعتبارات الأخلاقية  -

إف الإعتبارات الأخلبقية تقكـ عمى مبدأ المساكاة في الحقكؽ كالكاجبات لكؿ الناس كالحصكؿ 

عمى الدعـ في فترة مف فترات حياتيـ لذلؾ فإنو لأمر أخلبقي أف يستفيد ذكم صعكبات التعمـ مف 

المجتمعات المحمية لتككف قادرة عمى تعميـ ك  رامج المدرسية العادية كتقديـ الدعـ لمدارس الأحياءالب

كتدريب الطمبة ذكم الإحتياجات الخاصة كتمقييـ تربية نكعية كحياة عادية شبيية بحياة الطمبة العادييف 

ؿ الطمبة عف بيئتيـ كعف فيذه المدارس فيذه المدارس لا تعزؿ الطمبة العادييف فيذه المدارس لا تعز 

اقرانيـ كعف أسرىـ كعف بيئات العمؿ المكجكدة في أحيائيـ،إف ذلؾ سكؼ يشعرىـ بانيـ عاديينكغير 

مختمفيف الأمر الذم سيرفع مف مفيكميـ عف ذكاتيـ كيكسبيـ الثقة بأنفسيـ كيحسف مف تحصيميـ 

 غير نافعيف.الدراسي كيمنع الآخريف مف النظر الييـ عمى أنيـ غير مناسبيف ك 

أف الدمج يركز عمى تقديـ خدمات تربكية فردية لجميع الطمبة بغض النظرعف الفركقات الفردية 

 2ـ في التعميـ. المكجكدة لديي

 القضايا القانونية -

                                                           

(www.gulfnet.ws) 1
  

، 2002دارالعممية الدكلية كدار الثقافة لمنشر كالتكزيع ، الطبعة الأكلى، صعوبات التعمـ،، سعيد حسني العزة  2
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ف العزؿ أمر الآخريف كطالما أف الأمر كذلؾ فع فيو ظمـ كعدـ المساكاة مع التلبميذإف عزؿ 

فالتعميـ كالتربية لجميع الطمبة لذلؾ يجب أف يقدـ الدعـ كالمساندة  مخالؼ لحقكؽ ىؤكلاء الأطفاؿ

قضاء يكمو  يحدث تكامؿ في جكانب شخصية التمميذ كيستطيع التمميذليؤكلاء الطمبة في البيئة العادية ل

كيمكنو أف يساعد كيشارؾ في النشاطات المدرسة العادية فتتظافر جيكد  في حجرة الصؼ العادية،

 ادية في مجتمع المدرسة العادم بدلا مف عزليـ لكحدىـ.التربية الع

 القيمة التربوية  -

إف كضع الطمبة ذكم الإحتياجات الخاصة في المدارس العادية  منذ الصغر يحسف مف 

مستكاىـ التحصيمي مع تقدميـ في العمر فالدمج يجعميـ يحققكف مالا يستطيع العزؿ تحقيقو تربكيا 

 كم كالتعمـ بالنمذجة كعف طريؽ الانداد.كيتيح ليـ فرص النمك الس

 :إعداد مدارس الدمج الشامؿب/

 .احتياجات الطمبة العامة كالخاصة كاضحة قائمة عمىأف تتبنى المدرسة فمسفة شاممة  عمي -

الحصكؿ عمى دعـ كؿ المشاركيف في ك مبدأ الفركقات الفردية عند تقديـ التعميـ. أف تراعي كعمييا

 ىاتزكيد كفضؿ الفرص التربكية الحديثة في مجاؿ التعميـ.أمف  الاستفادةكذلؾ ك انجاح برامج الدمج.

  مع بحيث تخدـ اغراض تقديـ الخدمات التربكية. تياتنظيـ بيئك  بية حاجات الطمبة.مبكؿ متطمباتيا لت

ة تدريب المعمميف أثناء الخدم كتعمؿ عميدمج التلبميذ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ مع العادييف.

رشادىـ كأكلياءىـ.ك  تقييـ الطمبة لمعرفة مدل تحسنيـكالسعي إلي  أك قبمو.  كتزكيدىـ تعديؿ سمككيـ كا 

 1.تلبميذكالإستعانة بالتلبميذ في تدريس التلبميذ الآخريفالاجتماعية كمادة تدريسية لم المياراتب
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 عداد النظاـ والمعمميف والطلاب والأسرإ: المطمب الثالث

 :ـعداد النظاإ *

إف النظاـ المدرسي يجب أف يككف مرنان كذلؾ لتحقيؽ المزيد مف التحسف لصالح ذكم 

الاحتياجات الخاصة لذلؾ يجب إدخاؿ تعديلبت عمى البرامج المدرسية كيجب أف تتمقى المدرسة الدعـ 

 الكامؿ مف جميع المشاركيف في ىذه الفكرة.

 عداد المعمميف:إ *

مناسبة لمطمبة المتشابييف كالمختمفيف في احتياجاتيـ كيتضمف ذلؾ تقديـ فرصان تربكية 

الخاصة. اف أساليب التدريس كالتعامؿ مع الطمبة يجب أف تتغير لدل المعمميف لتتناسب مع احتياجات 

ىؤلاء الطمبة كما يتطمب إعدادىـ اكسابيـ خبرات كميارات لمتعامؿ مع احتياجات الطمبة كالحصكؿ 

التدريس كيجب تكفير كؿ الامكانيات المتاحة لاستغلبليا لتطكير عمى المعرفة لتبني افضؿ طرؽ 

 إف المعمميف يجب أف يتـ اعدادىـ تربكيا كأكاديميا. تعميميـ.

 عداد الأسر:إ *

يجب اشراؾ الأسر في تحديد فمسفة المدارس التربكية في الدمج الشامؿ كمشاركتيـ في اتخاذ 

تيدخؿ الأسر تعديلبت عمي طرؽ تنشئتيا لأطفاليا كطرؽ القرارات المؤثرة في البرامج التربكية كاف 

 تربيتيـ كأف يتكيفكا مع التقدـ الاجتماعي كالعممي لصالح أبنائيـ.

ار كالاشتراؾ يجب أف تككف شريكان حقيقيان في عممية التربية كيجب أف يزكركا المدرسة باستمر  الأسر فٌ إ

 .1بناؤىـ أك مقصريفأة عندما يككف رسف يقتصر دكرىـ عمى زيادة المدأفي جميع نشاطاتيا ك 
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 :عداد وتييئة الطلابإ*

الحصكؿ عمى افكارك مقترحات لتحسيف ك  ،فيـ بأىداؼ الدمج كضركرة التغييرتعري كذلؾ عف طريؽ

شراؾ التلبميذ في تحديد أىدافيـ التربكية ليصار إلي أخذىا حيف كضع البرامج  العممية التربكية. كا 

، كمنحيـ المزيد مف الكقت لمتكيؼ مع مناقشة مخاكفيـ آماليـ كصعكباتيـفرصة لعطائيـ الالتربكية كا  

 الدمج.

 وتشكيؿ الفريؽ التعاوني. الدمج الشامؿد ومعوقات وخصائص فوائ :المطمب الرابع

 :الدمج الشامؿ ا/ فوائد

صداقات مع  تككيفك  نفسيـأسابيـ الثقة بتككا   حتياجات الخاصة إلى ذات عاؿذكم الإ تلبميذمتلبؾ الإ 

تنمية ركح العمؿ بالفريؽ ك  الفرصة ليـ لمحصكؿ عمى دعـ مف أقرانيـ. .كمنحيـالآخريف)العادييف(

 تعمميـ الميارات الحياتية كالاجتماعية مف العادييف.ككذلؾ كالشعكر بالألفة كعدـ الغرابة.

التلبميذ طرؽ الغتصاؿ كما يسمح بتعمٌـ  بتعاد الأىؿ عف التكتر كالصراعات النفسية.إ كيساىـ ذلؾ في

تخاذ القرارات بأنفسيـ  أسمكب حؿ المشكلبتك  كالتكاصؿ السميمة عدـ ك  تقبؿ الفركؽ الفرديةك  .كا 

 1الشعكر بأنيـ مختمفكف عف العادييف.

عمى نشاطات ، بحصكليـ لمتشابيةنقؿ تعمميـ كتعميمو عمى المكاقؼ الحياتية ا كفيستطيعك 

 ة مف تنكع أساليب التدريس لدل المعمميف كمف خبراتيـ المختمفة.ستفادالإ كالذم يمكنيـ مفترفييية.

 :معوقات عممية الدمجب/ 

ذكم الإحتياجات  تلبميذالعادييف مف  ميذلبتنفكر الك  ،معممي التربية العامة بعدـ الرضاشعكر 

 تضخـ الأعماؿ الادارية ككتابةك  قياميـ بالتحضير المرىؽلف العادييف ممؿ المعممي مع الخاصة.
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 خكؼ معممي التربية العامة مف عدـ حصكليـ عمى الدعـ مف معممي التربية الخاصة ككذلؾ التقارير.

 كالتمييز الإجتماعي بيف التلبميذ.

 :خصائص مدارس الدمج الشامؿ ج/

المدير ىك المسؤكؿ عف ف المعكقيف. تلبميذرفض لبعض الالعدـ ، ك حيبمدرسة ال تلبميذالتحاؽ جميع 

كضع الطلبب ك  ،تصاؿ المستمر كالتفاعؿ بيف الطلبب العادييف كالمعكقيفالإكعمي  ي.البرنامج المدرس

ستفادتيـ في الصؼ الدراسي العادم.ك  عمارىـأفي صفكؼ تتناسب مع  كجكد طلبب غير مما يسمح ب ا 

. متجانسيف معا خدمات  كتقديـ ليـ التعمـ التعاكني كتدريس الأقراف.ك  دريس الفردمتفرص لم كمنحيـنً

 1شتراكية في الخبرات كالمكاد التعميمية.الإك  عاديةية تدريس دة في بيئةمسان

 . تحقيؽ العدؿ كالمساكاة بيف التلبميذك  تعاكف جميع العامميف في المدرسة. مع 

 :تشكيؿ الفريؽ التعاونيد/ 

الزاكية لعممية الدمج كيشمؿ العمؿ التعاكني  راف تشكيؿ الفريؽ التعاكني ىك المبنة كحج

كة في تحمؿ المسؤكلية ككضع الخطط التربكية كتعميـ الطمبة كتقييـ انجازاتيـ ككذلؾ اكتشاؼ المشار 

المكىكبيف مف الطمبة كتقديـ الخدمة ليـ كتكزيع الجيد المناسب عمى الجميع كاتخاذ القرارات التربكية 

 كالتلبميذ تمميذ كالتمميذ،االمناسبة كالتشاكر كتبادؿ الخبرات كتكزيع القيادة كتككيف علبقات ايجابية بيف ا

كلكي يتـ التعاكف  راتيجيات لمتعامؿ مع مشكمة التلبميذكيشمؿ ذلؾ اختيارات أفضؿ الاست كالمعمميف،

يجب أف  المؤىلبت المناسبة كمف الكفايات التيك  فإنو يجب أف تتكفر لدل المعمميف الميارات اللبزمة

حؿ ك  ميارات الاتصاؿ كالتكاصؿك  شارية.التدريب عمى الميارات الاست :تتكفر لدل المدرسيف

كضع  ككذلؾتقييـ العمؿ التعاكني.ك  تككيف المجمكعاتك  اتخاذ القرارات لتغيير النظـك   المشكلبت

 )التشاكر(. تبادؿ المعمكمات بخصكص الطمبة مع لإستراتيجيات التعميمية المناسبةا
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 :ميارات الأساسية لتدريب المعمميفا/ال

ثؿ في انشاء العلبقات ككضع الانظمة كالعمؿ بركح الفريؽ كتحديد الأدكار ميارات شخصية كتتم -

 كالتكقعات.

  1ميارات تفاعمية كتشمؿ ميارات التكاصؿ كالإقداـ كالتعاطؼ كاحتراـ القيـ. -

كجمع البيانات عنيا كتنظيميا كطرؽ  ميارات عممية كتتمثؿ في تحديد المشكلبت كالتخطيط لحميا، -

 .مكؿحميا كتقييـ الح

 .ميارات ديناميكية تتعمؽ بتككيف الفريؽ التعاكني -

 لاستراتيجيات الضرورية لتنمية الاعتماد المتبادؿ بيف أعضاء الفريؽ التعاوني ب/ 

 كتشمؿ:

 ىدافو( كيستمد ذلؾ العمميات كالأدكار المنكطة بكافة أعضائو.أتحديد الفرص مف الفريؽ)رسـ  -

 تعاكني.استعداد الاعضاء لمعمؿ في عمؿ  -

 تحديد التفضيلبت كالتكقعات. -

 الحماس كالدافعية لمعمؿ لدل أعضاء الفريؽ. -

 تعميـ الفريؽ ميارات معينة لمكاجية المشكلبت المستجدة. -

 خمؽ علبقات اجتماعية كمينية بيف أعضاء الفريؽ. -

 :كتشمؿلميارات التفاعمية لمفريؽ التعاوني ا ج/

 التكاصؿ.ك  ميارات الاتصاؿ -

 الالتزاـ بالعمؿ. -

 تحديد مدل صدؽ المشاعر عند اعضاء الفريؽ. -
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 استخداـ تعبيرات عاطفية. -

 استخداـ رسائؿ انا. -

التميز بيف المضمكف كالشعكر )فيـ لغة الجسد كالصكت كمحتكل الكلبـ(كيجب التركيز عمى  -

 المضمكف كليس لما يقاؿ كملبحظة أثر المشاعر عمى السمكؾ.

 أنت تضايقني لأف قكلؾ أنت نا متضايؽ بدلا مف أف يقكؿ لمتمميذفيي أف يقكؿ أأما رسائؿ انا 

  1.يعني الاتماـ كاليجكـ عمى التمميذ

 : لميارات العممية اللازمة لمتعاوف المشترؾد/ ا

تقبؿ  ك اختيار الإسترتيجية المناسبة لمحمكؿك  جمع البيانات كتحميميا كتنظيمياك  ىي تحديد المشكمةو  

 إعداد خطة لحؿ المشكمة ك تحديد كؿ شيء ىاـ بالنسبة لممشاركيفك  عمقة بالصراعالمتالمشاعر 

 .تقييـ النتائجك 

 :كىناؾ تصنيؼ آخر كىككما يمي
أنشطة تساعد عمى تحقيؽ  كضع ك كضع جدكؿ زمني لتحقيؽ الأىداؼ ك تحديد أكلكيات الأىداؼ -

 2تقييـ النتائج. مع ؿاختيار أفضؿ الحمك ك  كضع بدائؿ كحمكؿ لممشكمة كالأىداف
 
 الحد مف صعوبات التعمّـ.ي المبحث الثالث: الكفاءات المستخدمة ف 

 أسموب غرفة المصادر.و  أساليب التدريس الفعاؿ :وؿالمطمب الأ 

 :أساليب التدريس الفعاؿ أ/

 :صعكبات التعمـ يتضمف ثلبثة مراحؿ أساسية ىي

 التدريس. ما قبؿ التخطيط أم ما قبؿ القياـ بالتعميـ أك .1
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 التخطيط الفعاؿ أم مرحمة التدريس. .2

كالتجريد،  كارتباطيا بحاجات التلبميذ،، كالاىتمامات مابعد التخطيط ام ما بعد التدريس. كـ، .3

  كالتعقيد، كخمفية التلبميذ، كالتنظيـ كالظركؼ الخارجية.

 1الظركؼ الراىنة..التكصؿ إلى القرارات التي تتعمؽ بكيفية تدريس ذلؾ المحتكل في ضكء 4

 كمراجعة المنيج،، كالاستراتيجيات، كأسمكب الأداء، .تدريس التلبميذ كيفية استخداـ الأدكات المتاحة5

 .ثـ تكجيييـ إلى كيفية استخداـ ذلؾ في سبيؿ تحسيف التعمـ

 ..تقييـ مدل إجادة التلبميذ لتمؾ العمميات المرتبطة بالمنيج6

 ت المتعمقة بالخطكة التالية في التعمـ..إعادة تقييـ التخطيط كالقرارا7

( أف ىناؾ إستراتيجية معينة تسمى" سمارتر " تساعد المعمميف عمى تذكر 1996كيرل بكلجكيف كيمز)

 الإستراتيجية المستخدمة، كتتضمف الخطكات التالية:

ف كؿ .اختيار المخرجات اليامة لممحتكل كصياغة مجمكعة مف الاسئمة الحاسمة التي يجب اف يتمك1

 التمميذ مف حميا مع نياية التدريس.

.تخطيط كتنظيـ المحتكل المقدـ بطريقة تكضح بنية ىذا المحتكل، كتككف ذات مغزل لجميع 2

 التلبميذ.

 كذلؾ اعتمادان عمى ، .تحميؿ الأسباب التي مف الصعب تعمـ ذلؾ المحتكل3

كالتنظيـ كالظركؼ ، كخمفية التلبميذ، قيدكالتع، كالتجريد، كالاىتمامات، كارتباطيا بحاجات التلبميذ، كـ

 الخارجية.

 1.التكصؿ إلى القرارات التي تتعمؽ بكيفية تدريس ذلؾ المحتكل في ضكء الظركؼ الراىنة.4
                                                           

دانياؿ ىلبلاىاف، جيمس ككفماف،جكف لكيد،مارجريت كيس، إليزابيث مارتيز، ترجمة:أ.د. عادؿ عبد الله محمد،   1
،الطبعة الاكلى، دار الفكر ناشركف كمكزعكف سكؽ البتراء  التعمـ العلاجي –طبيعتيا  –مفيوميا –صعوبات التعمـ 

  .699،ص 2007،لأردفا –عماف 
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 كمراجعة المنيج،، كالاستراتيجيات، كأسمكب الأداء، .تدريس التلبميذ كيفية استخداـ الأدكات المتاحة5

 .لؾ في سبيؿ تحسيف التعمـستخداـ ذييـ إلى كيفية إثـ تكجي

 ..تقييـ مدل إجادة التلبميذ لتمؾ العمميات المرتبطة بالمنيج6

 ..إعادة تقييـ التخطيط كالقرارات المتعمقة بالخطكة التالية في التعمـ7

 :ب/ أسموب غرفة المصادر

غرفة المصادر ىي عبارة عف غرفة تتكاجد فييا كسائؿ تعميمية كأدكات مساندة لتدريس    

 الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ بشكؿ جزئي في مدرستو بالإضافة لتعممو النظامي في صفو.

 تنطمؽ فكرة ىذه الغرفة مف أنو لا يكجد إىماؿ نقاط القكة لدل الطفؿ ككنو يعاني مف عجز ك

كأف كجكد الطفؿ في مدرستو كفي غرفة المصادر لكقت ، الحسابك  الكتابةك  القراءةك نب معينةافي جك 

 .سكؼ يساعده عمى التفاعؿ مع مجتمعو المدرسي كيرفع مف قدراتو

  :وتحتوي غرفة المصادر عادة عمى

 / أدكات كاختبارات لتشخيص جكانب القصكر لدل الطفؿ كتحديد طبيعة العلبج المطمكب.1

 سب طبيعة الصعكبات التي يعاني منيا الطفؿ./ طرؽ تدريس تنا2

  ./مكاد تعميمية تناسب طبيعة طرؽ كأساليب التدريس3

 / تدريس الأطفاؿ في مجمكعات يراعي فييا نكع كدرجة الصعكبة.4

 /أنشطة كأدكات تعميمية تثير إىتماـ المتعمـ كتضمف تفاعمو.5

 رفة المصادر./جداكؿ تنظيـ المدة التي يقضييا كؿ طفؿ في صفو كفي غ6

                                                                                                                                                                                
دانياؿ ىلبلاىاف، جيمس ككفماف، جكف لكيد،مارجريت كيس، إليزابيث مارتيز، ترجمة: أ.د.عادؿ عبد الله محمد،  1

 699، صنفس المرجع السابؽ
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  1/ التخطيط كالتعاكف بيف مدرس المصادر كمدرس الفصؿ العادم. 7

 . ،ت()ذ،ص أساليب تعديؿ السموؾ لمتلاميذ :المطمب الثاني 

 . التعزيز الإيجابي:

رتداء إ، جؿ زيادة أنماط سمككية مرغكب فييا مثؿ تعمـ الكلبـكيستخدـ ىذا الأسمكب مف أ

فضؿ الأساليب المستخدمة، كقد مة، كيعتبر التعزيز الإيجابي مف أة سميالملببس كتناكؿ الطعاـ بطريق

كما يمكف اف يككف ، عمي شكؿ تعزيز إجتماعي يككف عمى شكؿ مكاد غذائية أك عمى شكؿ ألعاب أك

 بشكؿ رمزم. اجتماعي،كما يمكف أف يككف بشكؿ رمزم.

 التعزيز السمبي:

ة بعد حدكثيا كذلؾ بإزالة الأحداث  المؤلمة، كيشير التعزيز السمبي إلى زيادة قكة الاستجاب

كمف الأمثمة عمى التعزيز السمبي ما يذكره في إستخداـ أسمكب التعزيز السمبي في تشجيع إثنيف مف 

الأطفاؿ عمى الحديث مع الآخريف حيث كضع الأطفاؿ في غرفة مكيربة الأرضية، فإذا اتجيكا نحك 

تقؿ كتنتيي، كىذا يعني أف السمكؾ المرغكب قد عزز  نحك الكبار كالحديث معيـ، فإذا الصد مك

بطريقة سمبية. كما استخدـ التعزيز السمبي مع الأطفاؿ المعكقيف عقميا مف أجؿ تنمية ميميـ نحك 

ستخدـ أيضا في تعديؿ سمكؾ الطفؿ يبكؿ عف نفسو عف طريؽ استخداـ جياز  بعض الألعاب، كا 

 التنبيو.

 العقاب:  

أك سحب مثير مرغكب فيو. كمف الطرؽ المستخدمة ىنا مع المعكقيف  كيعني إيقاع حدث مؤلـ

طريقة التصحيح الزائد كما يحدث لدل الفرد الذم لديو سمكؾ تخريبي لسريره. فنجعمو ييرتب سريره 

                                                           
، 2007،الأردف –عماف  -، الطبعة عربية، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيعصعوبات التعمـعصاـ جدكع،   1
  190ص
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كالأسرة الأخرل أيضان.كما يمكف استخداـ الصدمة الكيربائية أحيانا كعقاب كلكف ىذا لو محاذير 

التبكؿ، إيذاء العيكف، ، خدـ الصدمة الكيربائية في حالات مص الإصبعكشركط خاصة، كقد تست

اضطرابات الكلبـ مثؿ المجمجة،المعب بالأدكات الحادة، في الأشياء عمي الآخريف، القفز مف الأماكف 

 1العالية.

كمف طرؽ العقاب الحرماف مف الحصكؿ عمى شيء مرغكب فيو كيحبو،فالمعاقكف عقميان 

ذذكف مف امتلبء بطكنيـ بالطعاـ مف أم نكع كبأم كمية،كيتأثركف جدا إذاحرمكا مف يحبكف الأكؿ كيتم

الأكؿ،كىذا يجعؿ الطفؿ مييئان نفسيا لتقبؿ الإرشاد كالتكجيو كينصح استخداـ التعزيز الإيجابي معيـ 

 بدلا مف العقاب.

 المحو:

أف يبدا المحك عف  كيعني التقميؿ التدريجي مف تعزيز استجابة متعممة سبؽ تعزيزىا كيمكف

طريؽ تعزيز استجابات بديمة مرغكب فييا مف أجؿ محك استجابات غير مرغكب فييا.كيمكف استخداـ 

المحك في محكسمؾ التقيئ عند طفمة بإىماليا عند القياـ بيذا السمكؾ كالعناية بيا عندما لا تفعؿ ذلؾ. 

فقد أىمؿ سمكؾ  كاف لدل الطفؿ،ستخدامو في حالة محك سمكؾ العدكإ كيمكف استخداـ المحكأيضا،

 المعممة. علتصرؼ اللبئؽ عف طريؽ الإنتباه مكعزز سمكؾ ا، العدكاف

 التشكيؿ والتسمسؿ:

كفي عممية ، تعزيز التقاربات المتتابعة لسمكؾ نيائي مرغكب فيو إف تشكيؿ السمكؾ ىك

أما عممية . بنطمكفلبس ل خمع القميص أك التشكيؿ نشير إلى ميارة كاحدة مثؿ عممية الإخراج أك

كىنا نشير إلى مجمكعة مف الميارات الفرعية ، التسمسؿ فيي تستخدـ لكصؿ عدة كحدات سمككية معان 

                                                           
  100، ص2015الطبعة الأكلى،، مشكلات التعمـ النمائية والأكاديمية، رم لطيؼ متكليفك، 1
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مثلب في حالة المبس الكامؿ فإف التسمسؿ ىنا يشير إلي ، المتسمسمة التي تؤدم إلى السمكؾ النيائي

 اء في تتابع مستمر.الحذ، الجكارب، ثـ القميص، ثـ البنطمكف، لبس الملببس الداخمية

 :. النمذجة

حيث يكضح لو كيؼ يقكـ  كتعتبر مف أكثر الطرؽ فعالية في اكتساب الطفؿ سمكؾ معينان،

  1بعمؿ شيء ثـ يطمب منو أف يكرر ما قمنا بو أم يسمؾ عف طريؽ

ا ىذا كقد كجد بأف نتئج التعمـ عف طريؽ النمكذج أفضؿ مف التعمـ الإجرائي خاصة إذ .تقميد النمكذج

كانت الإستجابة المطمكبة جديدة أك السمكؾ المراد أداءه جديدان. كبالنسبة للؤلعاب يمكف استخداـ مبدأ 

  2أك أسمكب النمذجة استعمالا كبير في تعميميا.

  ب/ طرؽ تشكيؿ الفريؽ التعاكني ليذه الفئة :

 فريؽ التدريس. -

 الأنشطة التعميمية المساندة.  -

  ةوسائؿ التعميـ الفاعم /*

 التعميـ المعتمد ك تعديؿ بيئة التعمـ كالتدريس ك تعديؿ المناىج كطرائؽ التدريسك  التعميـ التعاكني -

التدريس  ميارات حؿ المشكلبت ك استراتيجيات تدريس السمكؾ3ك تعميـ الأقرافك  عمى استراتيجية معينة

 المتكامؿ.

 

                                                           
  101، صنفس المرجع السابؽفكرم لطيؼ متكلي، ، 1
  102، صنفس المرجع السابؽفكرم لطيؼ متكلي، ، 2
الله دانياؿ ىلبلاىاف، جيمس ككفماف،جكف لكيد، مارجريت كيس، إليزابيث مارتيز، ترجمة:أ.د.عادؿ عبد  

 دار الفكر ناشركف كمكزعكف سكؽ البتراء عماف مكتبة ،1طصعوبات التعمّـ، مفيوميا،طبيعتيا،التعمّـ العلاجي، محمد،
.271ص، الرشد ناشركف  3  



 الفصؿ الثالث:                                                                   صعوبات التعمـ
 

98 

 الميارات الديناميكية  /*

المعايير، كضع أسس لعمؿ  تحديد ك، اجية،مكاجية التحدياتالمك ك  تشكيؿ أك تككيف الفريؽ

 ك ة...الخالفريؽ،اخلبقية اجتماعي

 ملبحظة أداء الفريؽ. الأداء:- 

 الانتاج:اتخاذ القرارات كالابتكار. -

: الاستفادة كاستثمار النتائج. -  1الحزـ

  راتيجيات عامة في تدريس فئة صعوبات التعمـ.إست :المطمب الثالث

عددا كبيرا مف الطرؽ كالإستراتيجيات ، بتكر الأخصائيكف في ميداف صعكبات التعمـلقد ا 

   كالبرامج التي تيدؼ إلي معالجة المشاكؿ تعترض الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ أثناء

 التحصيمية.ك  سيرتيـ التربكية

ادئ النفسية كالنمائية كالمب، كلقد ارتكزت تمؾ البرامج كالإستراتيجيات عمي نظريات التعمـ

 كفيما يمي عرض مكجز لأىـ تمؾ الإستراتيجيات،كىي:، للؤطفاؿ

 تحميؿ الميمات. استراتيجية :*1 

يتـ استخداميا لمعالجة الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ الرياضيات،كيمكننا أف نستخدـ ىذا 

 ستراتيجية عمي النحك الآتي:كيمكف تنفيذ ىذه الإ، خرلب لمعالجة كافة أنكاع الصعكبات الاالأسمك 

 كتحديدىا. /مراقبة الأخطاء التي يقع فييا الطفؿ1

  2 /كضع كتحديد الأىداؼ الخاصة بكؿ خطأ.2

 تجزئة الميمة التعميمية إلي كحدات صغيرة )ميارات (فرعية. /3

                                                           
269،ص2002،الطبعة الاولى، دار العلمٌة الدولٌة ودار الثقافة للنشروالتوزٌع،صوبات التعلمسعٌد حسنً ، 
1
  

 2007،الأردف–عماف -، الطبعة عربية، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيعتعمـصعوبات العصاـ جدكع،   2
  171،ص



 الفصؿ الثالث:                                                                   صعوبات التعمـ
 

99 

 تحديد نكع المعزز المستخدـ عند إتقاف الميارات الفرعية. /4

،يقصد بالميمة -فرعية بالتسمسؿ حسب الترتيب اليرمي لمميمةبدأ التدريس بالميارات ال /5

مجمكعة مف الميارات النفس الحركية كالتي تتطمب مف الفرد أف يؤدييا بشكؿ مقبكؿ.أما ميارة 

 النفس حركية فيي ذلؾ النشاط الذم يستمزـ استخداـ العضلبت الكبيرة أك الصغيرة،

  ي.أك كيمييما معا بشكؿ متآزر مع الجياز العصب

 متطمبات أساسية لتعميـ الميمات:

/ عند عرض ميارة جديدة عمي الطلبب يجب تقديـ مساعدة إضافية كتشجيع أكثر لمطلبب الذيف 1

 يبدؤكف ببطء.

 يجب الاستفادة مف ميؿ كدافعية الطلبب الذم يظير عند البدء بأداء الميمة. /2

 تشكؿ الميارة.يجب مراعاة الشركط التالية عند تعميـ السمسمة التي  /3

  1الاستجابة.ك  عمى الطمب اف يتعمـ كؿ رابطة مفردة بيف المثير ة ا/

 ب/ اف تؤدم الخطكات في السمسمة بالترتيب الصحيح.

 ج/ اف تؤدم الخطكات في السمسمة بشكؿ متقارب لمتاكد مف تككيف الركابط بيف الميارات.

 التأكد عمي مبدأ التكرار. د/

 الخطكة الأخيرة إلى النجاح مما يؤدم إلي تعزيز الفعؿ ) كامؿ الميمة(. الإنتباه إلي أف تؤدم ق/

 أف يميز الطفؿ بيف الميارات حسب ترتيبيا. ك/

 يجب إتباع التكجييات التالية عند تعميـ الميمات: /4

حركية اللبزمة لأدائيا كترتيب المككنات كمساعدة  تحميؿ الميمة بقصد تحديد القدرات النكعية النفس ا/

 التلبميذ عمى اكتسابيا.
                                                           

  172ص، نفس المرجع السابؽعصاـ جدكع،   1
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تقديـ نمكذج لمميمة كاممة كتحديد الركابط بيف اجزاء الميارات في نفس الميارة،كالميارة  ب/

 الأخرىنكمف ثـ عرضيا مجزءة.

 داء الميمات.تقديـ تكجيو لفظي لمطلبب أثناء أ /ج

 تييئة المناخ المناسب لأداء الميمة. د/

  1نتباه إلى ظاىرتي:ق/الإ

 كىي الخمط بيف الميارات المتشابية. /التعميـ:1

 الخمط في أداء الميارة الجديدة عندما تتدخؿ ميارة قديمة مشابية. /التداخؿ:2

 / الإنتباه عند تجزئة الميمة إلي الميارات الفرعية أف تككف متسمسمة بشكؿ منطقي كمترابطة5

 .)الميارات الفرعية(

ى يتـ إتقانيا بشكؿ كمي.كلتأكد مف إتقاف الميارة فعمينا عدـ الإنتقاؿ مف ميارة إلى التي تمييا حت /6

 مراعاة الخصائص التالية كىي:

 التآزر العضمي العصبي. ا/

 ب/ السرعة.

 الدقة مع السرعة. ج/

 التكقيت. د/

 القدرة عمي الأداء مع اختلبؼ الظركؼ كالأماكف. ق/

 ستمرار حتى الميمة.يضان للبغذية راجعة ،ككدافع أكت تعزيز كؿ ميارة فرعية عند إتقانيا /7

/ أف تككف الميارات الفرعية بسيطة كغير معقدة لأف ىدؼ ىذا الأسمكب ىك التجزئة نحك الأبسط 8

  1كليس التعقيد.
                                                           

  173ص، نفس المرجع السابؽ، عصاـ جدكع  1
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التأكد مف عدـ كجكد مشكلبت نمائية خاصة عند الطفؿ عند استخداـ ىذا النكع مف  /9

 الإستراتيجيات.

 لبؿ ىذه الإستراتيجية فإننا نتبع الآتي:لتعميـ طفؿ أف يكتب كممات مف خ :مثاؿ

 .تحديد الميمة كىي )كتابة الكممات( ا/

 تحديد التسمسؿ اليرمي لمميمة)كىك التجزئة الميمة(. ب/

 ميارات ماقبؿ الكتابة:

 مسؾ القمـ ككضع الكرقة. *

 إنتاج الخطكط. *

 رسـ الأشكاؿ. *

 ميارات الكتابة:

 إنتاج أشكاؿ الحركؼ. *

 .ؿ مقاطع الكممات )با،مك،...(إنتاج أشكا *

  2 :تعمـ الكصؿ بيف الحركؼ. *

 إنتاج الكممات المتصمة )سعيد(. *

 إنتاج الكممات المتقطعة)سامي(. *

 كضع ىدؼ سمككي لكؿ ميارة ضمف التسمسؿ اليرمي. ج/

 أف يمسؾ القمـ بأطراؼ أصابعو كبشكؿ صحيح. *

 طمب منو ذلؾ.أف ينتج خطكطا عشكائية كخطكطا مستقيمة،عند ال *

                                                                                                                                                                                
  174ص، نفس المرجع السابؽعصاـ جدكع،   1
  175ص ، نفس المرجع السابؽ،عصاـ جدكع  2
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ثـ يتـ تقديـ المعززات المناسبة كالتي تـ تحديدىا  كىكذا حتى تنتيي كامؿ الميارات الفرعية،

 أك غيرىا.، سابقا سكاء كانت لفظية أك رمزية

 :(تدريب العمميات النفسيةإسترتيجية تنمية القدرات ) */2

مي تنمية قدرات الطفؿ يعتبر ىذا الأسمكب مف الأساليب العلبجية الرئيسية كالتي يركز ع

 النمائية كالتفكير كالإنتباه مالذكرة كالإدراؾ، كيقكـ المعمـ بكضع برنامج محدد لعلبجو.

كيرل معظـ التربكيكف أف ىذا الأسمكب ناجح مع الأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة، حيث يمكف 

تكممكنو،أك يحفظكنو كينتبيكف تدريب الأطفاؿ عمى النظر كالإستماع كالمقارنة كالفيـ لما يسمعكه اك ي

ىذه القدرات النمائية سكؼ يتـ تطكيرىا بشكؿ جيد،تمييدا لإستخداميا   176ص إليو، كبالتالي فإف

 مستقبلبن في الميارات الأكاديمية كالتحصيمية.

كيتبنى أصحاب ىذا الأسمكب في العلبج فكرة أف الميارات كالقدرات النمائية ىي المركز 

تطكر قدرات الفرد الأكاديمية كالتحصيمية.فمثلب:إف الطفؿ الذم يعاني مف صعكبات الأساسي لتعمـ ك 

فإمو تمقائيا سكؼ يعجز عف القراءة،لذا نبدأ بتدريب الطفؿ عمى تطكير قدرة  التمييز البصرم

 التمييزالبصرم لديو،ثـ ننتقؿ بشكؿ متسمسؿ إلى ميارة القراءة.

ميارات البصرية كالميارات الحركية البصرية، كلقد كضعت الكثير مف البرامج لتدريب ال

كالميارات النفس لغكية،كالتي تعتبر قدرات أكلية يجب تدريبيا،كأف مف أكثر ىذه البرامج انتشارانفي 

مجاؿ تدريب الإدراؾ البصرم برامج كؿ مف )بارش(ك)فركستج(ك)كيفارت(،كما تف تطكير أساليب 

 ـ(ك)منسككؼ(ك)ايزماف(.1981،عمى يد)كريؾلغكية -تدريب العمميات النفس

 كتتشابو معظـ البرامج المكجية لتدريب العمميات النفسية للؤطفاؿ ككنيا تشترؾ في التركيز
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  1:عمى الأنشطة كالمكاد الدراسية،ككذلؾ فإنيا مشتقة مف حاجة الأطفاؿ لمتحصيؿ كالتقدـ الأكاديمي.

ت عدة دراسات لمتأكد مف ىذه الفعالية مثؿ كمازاؿ الخلبؼ قائما عمى فاعمية ىذا الأسمكب فقد أجري 

كالتي أثبتت أنو لا أثر يذكر  ـ( 1983ـ(.كدراسة)ىلبىاف كرككشانؾ،1984)ىاميؿ كلارسيف، دراسة

 ليذا النكع مف التدريب عمى زيادة الأداء المدرسي.

 الحركية:–الإستراتيجية الإدراكية */3

س الأكؿ الذم تقكـ عميو الميارات يؤمف أنصار ىذه الإستراتيجية بأف الحركة ىي أسا

فعف طريؽ النمك الحركي يستطيع الطفؿ أف يطكر ميارات حركية تساعده عمى  الإدراكية كالمعرفية،

سكاء كانت تمؾ المكاقؼ تعميمية أك ، التفاعؿ مع المكقؼ البيئية كالإستجابة لتمؾ المكاقؼ بشكؿ فعٌاؿ

 كيكٌكف محصكلان معرفيان  كالممس سيكتشؼ البيئة حكلوي فالطفؿ مف خلبؿ الحركة  إجتماعية أك نفسية.

 .عف طريؽ إدراؾ مثيرات تمؾ البيئة

كيعتمد تدريس فئات صعكبات التعمـ حسب ىذه الإسترتيجية عمى تحديد مجالات القصكر في 

الميارات الحركية كالإدراكية التي تؤثر عمى فيـ المكضكعات المدرسية كالتدريب عمييا. كعندما يتمكف 

 فإنو سيتمكف مف الربط بيف المعمكمات الحركية كالإدراكية الطفؿ مف إتقاف الميارات الحركية الأساسية،

  2 )كتناسؽ حركة العيف كاليد عند أداء كاجبات القراءة كالكتابة(.

دراؾ الشكؿ كالتي تعتبر الأساس في  كقد طكر العالـ )كيفارت( لمتعمـ الحسي كالتحكـ بالعيف كا 

أربع اؿ الذيف يعانكف مف صعكبات في ميارات الإدراؾ كالحركة،كىذا البرنامج يشمؿ عمى تعمـ الأطف

 :نقاط كىي

                                                           
  177، صلمرجع السابؽنفس ا، عصاـ جدكع  1
  178،ص 2007،، الأردف، الطبعة عربية، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع،عمافصعوبات التعمـعصاـ جدكع،   2
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بداية  . بيدؼ اكتساب الطفؿ الميارات الحركية الأساسية اللبزمة لمكتابةالتدريب عمى المكح  /1

 ثـ الكتابة.، كالنسخ، ثـ عمميات التتبع بإستخداـ الأصابع، الخربشة

مف خلبؿ المشي عمى كذلؾ ، بيدؼ المحافظة عمى تكازف كضع الجسـ:ساس الحركيتدريب الإح /2

 . كتماريف تحريؾ الذراعيف كالساقيف كالكسط ،ألكاح التكازف

، يتـ التدريب عمى التحكـ بحركة العيف عف تمرينات محددة لعيف كاحدة التحكـ بحركة العيف: كىنا /3

 كالعكس. لذراعيف كتحريؾ العينيفككذلؾ التدريب عمى تثبت ا، لمعينف معا أك

كيتـ التدريب عمى إدراؾ الشكؿ مف خلبؿ أنشطة متنكعة مثؿ تجميع الصكر  :/إدراؾ الشكؿ4

كتدريبو عمى تقميد النماذج التي  المقصكصة،كالتعرؼ عمى الشكؿ الكمي بدلا مف الاجزاء البسيطة،

  1:تخدـ إدراؾ الشكؿ.

 :لغوية–*/الإسترتيجية النفس4

-معالجة صعكبات التعمـ، إف الصعكبات النفس صحاب ىذه الإستراتيجية فييؤكد أ

،مرتبطة بالقصكر الكظيفي في الأداء المغكم، كليذا فقد أىتمكا بالطريقة التي تتككف فييا لغكية

المعمكمات لدل الطالب كبكفية إستحداـ ىذه الطريقة في تدريس لاأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ.كلقد قاـ 

ـ( بتطكيرأسمكب أسمكب لمعالجة قصكر المغة عند الأطفاؿ ذكم صعكبات 1967كف،)كيرؾ،كآخر 

كعميو فقد قامكا بتطكير ، ثـ يتبع ذلؾ المعالجة كالتدريب، لغكية-التعمـ اعتمد عمى تحميؿ قدرات النفس

 ليذا الغرض.، لغكية – إختيار الينكم لمقدرات النفس 

 الأسمكب النفس عصبي لمتعامؿ مع القصكر  ) جكف سكف كمايكمبست( فقد قامك بتطكير أما

                                                           
 179ص، نفس المرجع السابؽعصاـ جدكع،   1
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المغكم عند الأطفاؿ،حيث يرتكز ىذا الأسمكب عمى المفيكـ النظرم الذم يقكؿ بأف الدماغ يتككف مف 

 أنظمة شبو مستقمة كالنظاـ السمعي أك البصرم كالتي تعمؿ بصكرة شبو مستقمة عف بعضيا أيضا،

 :كلذا فيناؾ ثلبثة أنكاع مف التعمـ ىي، ؿ متبادؿكأحيانا تعمؿ بشك، كأحيانا تعمؿ بشكؿ متكامؿ

  1:اـ عصبي مفرد،مثؿ التمييز السمعيالتعمـ الناتج عف نظ /ا

كالإنتقاؿ مف الإعتماد عمى الرمز البصرم ثـ التعمـ الناتج عف التحكٌؿ مف نظاـ عصبي لآخر. /ب

 الإنتقاؿ إلي الربط السمعي.كانظر إلى الحرؼ ثـ النطؽ بو.

المتكامؿ،حيث كافة الأنظمة بشكؿ متكامؿ. مما يساعد الطفؿ عمي تحكيؿ الخبرات إلي  التعمـ ج/

 كأف يفيـ الطفؿ ما يقرأ.رمكز يستخدميا لأغراض معينة كالتفكير 

) جكف سكف كمايكمبست( إجراءيف في علبج القصكر المغككم عند الأطفاؿ ذكم  كيقترح

 صعكبات التعمـ ىما:

)نظاـ عصبي حسي مفرد، التحكؿ نت نظاـ عصبي لآخر،التعمـ  ةتحميؿ أنظمة النفس عصبي /1

 المتكامؿ(.

الإدراؾ، التصكر،  الإحساس،كذلؾ خلبؿ تتابع عممية التعمـ ) تحديد نكع قصكر التعمـ /2

المفاىيـ،الرمزية(، كتحديد مجالات القصكر في ميارات المغة كالقراءة كالكتابة، كالمغة المسمكعة،أك 

 الحساب.

 :راتيجية المواد التدريسيةإست */5

كيقع الكاجب الأكبر في ىذه الإسترتيجية عمى المعمـ،حيث أنو يجب عميو أف يككف قادران عمى 

صغيرة منتظمة متسمسمة تسمسلب  خطكات شكؿ  .2 :.تقسيـ محتكل المنياج إلى أجزاء صغيرة كعمى

                                                           
  180،ص نفس المرجع السابؽعصاـ جدكع،   1
  181، صنفس المرجع السابؽعصاـ جدكع،   2
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مميا المحتكل المنياج الدراسي كؿ خطكة عمى التي سبقتيا،مراعيا العناصر التي يش منطقيا معتمدة

 كالعمميات اللبزمة لإنجازه.

كحتى تحقؽ ىذه الإستراتيجية أكبر فائدة ممكنة فإنو عمى المدرس أف يكتشؼ مف خلبؿ 

التشخيص نقاط الضعؼ لدل الطالب حتى يتعرؼ إلى نقطة البداية التي يبدأ منيا المتعمـ في تنفيذ 

 إستراتيجية العلبج ىذه.

 كضع برنامج العلبج كىما:أيضا أف يسأؿ سؤاليف ىاميف قبؿ  كعمى المعمـ

 ؟. ما ىي الكاجبات التي يجب عمي الطالب أف يتعمميا ا/

 ىي الميارات المطمكبة مف الطالب أف يتقنيا قبؿ البدء بتعمـ تمؾ الكاجبات؟ ب/ ما

ضع الأىداؼ الفرعية عمى ك  كيساعدانو، إف الإجابة عمي ىذيف السؤاليف يعبراف عف فيـ المدرس لعممو

 ككذلؾ يساعدانو عمى تحميؿ محتكل المنياج إلي أجزاء فرعية منطقية متسمسمة.

الرياضيات  182ص  كيمكف لممعمـ أف يمجأ إلي التعميـ الإستراتيجي في تدريس المغة أك

 ،حيث يقكـ ىذا الأسمكب عمى تعميـ الطمبة كيؼ يعالجكف المعمكمات،ككيؼ يفكركف تفكيران مستقلب

 ،بمعنى التركيز عمى الطرؽ المعرفية في التعمـ كدفع الأطفاؿ لمتفكير كالإنتاج الذاتي.كفعالان 

 كتمر ىذه الإستراتيجية في ثلبثة مراحؿ:

 التييئة لمتعمـ. أ/

 ب/ تقديـ المحتكل.

 التطبيؽ كالإدماج. ج/

 يمي مثاؿ لتطبيؽ ىذه الإستراتيجية: كفيما

 لة الطرح مف ثلاثة منازؿ(())نريد تدريب الطلاب عمى حؿ مسأ
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 التييئة لمتعمـ: أ/ 

ثارة الإنتباه ،التعمـ  تيدؼ ىذه المرحمة إلي تنشيط المعرفة)الخبرات( القبمية، كتركيز إتجاه  كا 

 الإىتماـ.ك 

 25 كفييا يقدـ المعمـ مسألة مشابية، حيث يطمب مف الطلبب حؿ المسألة التالية: مع أحمد 

  1:قرشا. فكـ قرشا آخر يحتاج ليحقؽ ىدفو؟ 42قرشا أراد أف يعطي أختو 

 ثـ تنشيط خبرات الطلبب السابقة بالأسئمة التالية:

 ماىك ىدؼ أحمد؟ -

 ىؿ حقؽ أحمد ىدفو؟ -

 ىؿ يستطيع أحدكـ أف صكرة تمثؿ ىذه المسالة؟ -

 قد يرسـ البعض ىذا الشكؿ

 

  

  باقي القركش

 ما الذم عمينا أف نجده ؟.

 أحد الجزئيف؟ك  خر إذا عرفنا العدد الكميكيؼ نجد الجزء الآ

 ىؿ تكجد لحؿ ىذه المسألة؟

كعمى المعمـ ىنا أف ينتبو إلي الأخطاء المفاىيمية،فقد يفكر بعض الأطفاؿ أف عمييـ أف 

(. ثـ يتـ تكجيو الطمبة إلأ[ أ،ىا مسألة 42+كـ=25يجمعكا العدديف ظنان منيـ أف المسألة مكقؼ جمع )

                                                           
  183ص، المرجع السابؽنفس عصاـ جدكع، 1

 

 ؟
قرش 25  
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كلا يجكز عكس  5أصغر مف 2لمعمـ أف ينتبو لخطأ العكس المفاىيمي ( كعمى ا25-42طرح )

  1 :الطرح.

 (.5( لنأخذ منيا) 2أنو لاتكجد آحاد كافية في )

كعندما يتكصؿ الطالب إام الحؿ الصحيح. ثـ نقكـ بتركيز إتجاه التعميـ بتكسيع اليدؼ إلي 

 طرح عدد مف ثلبثة منازؿ بنفس المسألة.

 قرشان فكـ قرشا يحتاج((. (642) كيرد أف يعطي أختوقرش  325) )) مع أحمد

 كنترؾ لمطلبب حؿ المسألة لكحدىـ مع مناقشتيـ أثناء الحؿ.

 كىنا نضع المثاليف:/تقديـ المحتوى:ب

                      42-45            = ، 642-325= 

كيز عمى كيفية كنطمب مف الطلبب أف يجدك أكجو الشبو كالإختلبؼ بيف المسألتيف مع التر 

  185ص الحؿ في خانة الآحاد كالعشرات كالمئات بالإستعانة بالمكعبات كالأدكات المبسطة في 

 مع إعطاء أمثمة أخرل كمتنكعة لنفس الأرقاـ مع تبديؿ مكاضيعيا في الخانات المعداد كغيرىا،ك  الطرح

             417-253                = ،471-253= 

 طالب لفكرة قيمة العددفي الخانات المختمفة.لمتأكد مف فيـ ال

  التطبيؽ، الإدماج، التعميـ: ج/

ة لمطلبب لممشاركة كالنقاش فيما تعممكه،كأطمب منيـ أف في النياية كؿ درس أتح الفرص

 يمخصك كيحددكا:

 التماريف الأكثر صعكبة. -

                                                           
 2007،الأردف –عماف  -، الطبعة عربية، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيعصعوبات التعمـعصاـ جدكع،   1

  184،ص
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 أسباب صعكبة التماريف كايف تكمف ىذه الصعكبة. -

 ا يتكقعكنو.أسيؿ الطرؽ لمحؿ كم

 كيعاد التأكيد عمى فيـ الدرس مف خلبؿ النقاط التي لخصيا الطلبب سابقان.

 الحواس المتعددة: : إستراتيجية تدريس )تدريب(*/6

كيقصد بيذه الإسترتيجية أف يقكـ المعمـ أك المدرب بالتركيز عمى حكاس الطفؿ جميعيا في 

ؿ التعميمية المتمركزة عمى الحكاس السمعية أك مستعينا بالكسائ تدريبو عمى الميارات أك تدريسو.

       .1البصرية.

ب عمى مبدأ أف الطفؿ يككف أكثر قابمية لمتعمـ عندما يستخدـ أكثر مف حاسة كاحدة كيتركز ىذا الأسمك 

 مف حكاسو في تعممو:

، ثـ في الخطكة الأكلى مف ىذا الأسمكب يحكي الطفؿ قصة لممدرس  كيعتبر أسمكب )فرنالد( المسمى

كيطمب مف الطفؿ أف ينظر إلي الكممات  يقكـ  المدرس بكتابة كممات ىذه القصة عمى السبكرة

)البصر(،ثـ يستمع إلي المدرس عندما يقرأ ىذه الكممات)السمع(ثـ يقكـ الطفؿ بقراءتيا )النطؽ( كأخيران 

 (.54،ص1978الإحساس بالحركة(.)السرطاكم،سيالـ،، يقكـ بكتابتيا)الممس

 

 تراتيجية التحميؿ السموكي التطبيقي:إس */7

كىك إعتماد أسمكب تعديؿ السمكؾ في معالجة المشاكؿ السمككية التي تقؼ عائقان أماـ الطفؿ 

.كلقد لجأ )ىيكيت( |إلي أسمكب التعزيز الرمزم أكاديميان مثؿ مشاكؿ النشاط الزائد كتشتت الإنتباه

  .سمكب تحميؿب، حيث يقكـ مف خلبؿ ألمعالجة مشكمة التشتت الإنتباه في المغة كالحسا

                                                           
 2007،الأردف –عماف  -، الطبعة عربية، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيعصعوبات التعمـعصاـ جدكع،   1

  186،ص
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الميمات بتدريب الطفؿ عمى الإنتباه كأكؿ خطكة ثـ يقكـ بإعطائو ) فيشات (يمكف إستبداليا 

 لاحقان بقطع الحمكل إذا إستمر بالإنتباه إلى كافة مراحؿ الميمة.

لسمكؾ ليصبح قادران عمى التعامؿ مع اكلقد تـ تعديؿ ىذا الأسمكب )تعديؿ السمكؾ الظاىر(

الخفي أك الضعيؼ )سمكؾ التفكير المعرفي( ،ك يعتبر إستعماؿ قكانيف تعديؿ السمكؾ في تعديؿ تفكير 

 الفرد أمرا حديثان كأسمكبان يتكقع لو النجاح في معالجة الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ كذلؾ لأنو:

بيذا يساعد غمى تخطي أ/ يؤكد عمى المبادرة الذاتية كذلؾ لأنو ييشرؾ الطفؿ في تدريب نفسو،كىك 

 السمبية كالقصكر في التعمـ.

 ب/ يزكد الطفؿ بطرؽ تعمـ خاصة لحؿ المشكلبت.

 الإندفاع.ك  ج/يناسب في معالجة مشاكؿ تشتت الإنتباه

 كيركز منحنى تعديؿ السمكؾ عمي الأسس التالية:

إلى  نو يؤدم غالبان / السمكؾ تحكمو تكابعو، أم أنو كيجب الإىتماـ بالمثيرات البعدية كالتعزيز لأ1

 تكرار السمكؾ المرغكب بو.

  1:ككذلؾ العقاب الذم يؤدم إلي التقميؿ مف السمكؾ غير المرغكب فيو كعدـ تكراره.

/التركيز عمى السمك القابؿ لمملبحظة المباشرة لمقياـ بقياسو بدقة عممية،كالتحقؽ منو في كافة مراحؿ 2

 تعديمو.

 مشكمة كليس عرضان مف أعراضيا./التعامؿ مع السمكؾ عمى أنو ال3

 / السمكؾ غير المقبكؿ يخضع لنفس قكنيف السمكؾ المقبكؿ.4

 /سمك الغنساف ليس سمككا عشكائيا بؿ سمككا ىادفان.5
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 متعمـ كقابؿ لمتعديؿ./السمكؾ الإنساني 6

 /إف تعديؿ السمكؾ منيجية تجريبية إجرائية كاقعية.7

ف مف أىـ أساليب تعديؿ السمكؾ المعر   في أسمكبيف ىما:كا 

  /أسموب التعمـ الذاتي:1

كفيو يقدـ المعمـ نمكذجا حيان يتضمف طرؽ خاصة لمتعامؿ مع المشاكؿ، كيطمب مف الطالب 

 أف يقكـ بملبحظتو ثـ تقميده.

 / أسموب مراقبة الذات:2

كفيو يطمب مف الطالب أف يقكـ بمراقبة سمككو ىك معنمدان عمى إجراءات معينة بغض النظر 

كف ىذا السمكؾ ملبئـ أـ غير ملبئـ. فمثلب يطمب مف الطالب أف يحدد عدد المرات التي يصرؼ عف ك

فيو إنتباىو لمثيرات أخرل في الغرفة أثناء القياـ بأداء كاجباتو المدرسية. ثـ يطمب منو أف يحاكؿ تقميؿ 

  1 ف ينتبو لكاجباتو أكثر.تمؾ المرات أ

 صعوبات التعمـ.ذ ذوي : أساليب التعامؿ مع التلامي4 المطمب

يعد عرض المعمكمات كالميارات لمطلبب دكرانساسيان مطمكبان :  لعلاقة بيف بيف المعمميف والطلاب*/ اا

مف المعمـ.كمف الأدكار الأساسية لو أيضا،الحكمة  في إدارة الصؼ،كىي تتضمف التفاىـ كالتعاطؼ 

رشادىـ فرديا كجماعيا، كالاىتماـ ب القيـ الركحية كالاخلبقية ليـ، كمراعاة مع طلببو،كتكجيييـ كا 

، كالقدرةعمى المحافظة عمى النظاـ في الصؼ، كمكاجية المكاقؼ حاجاتيـ العممية كالاجتماعية

المعقدة، كتنمية ركح الإنضباط الذاتي لطلببو، كاحتراـ أنظمة المؤسسة التعممية مف خلبؿ الإقتداء 

 بمعمميـ،في حسف أدائو لرسالتو.
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ذا قدر ال نكف آراء إيجابية كا  معمـ مشاعر طلببو،كاستجاب لمناقشتيـ كمطالبيـ، فإنيـ سيككِّ

ذا أعمف المعمـ سياستو كعرؼ ردكد فعؿ طلببو نحكىا، غستجاب  نحكه، كيتمثمكف سمككو أحيانان.كا 

كيشعركف  يجعؿ طلببو يعرفكف ما يتكقعو المعمـ منيـ، فإف ذلؾ لاسئمتيـ كتعميقاتيـ دكف غضب،

ذا أعطاىـ اىتماما كافيان،يحسكف بأنو متجاكب معيـ،فينشطكف لعمؿ بالمسؤكلي ة تجاه ما يطمبو منيـ.كا 

 مايطمبو منيـ.

فيستخدـ الكسائؿ  فالمعمـ الكؼء ىك الذم يعمؿ عمى جذب إنتباه طلببو لمجريات درسو،

بة عف ، أك الإجا فيطمب مف بعض الطلبب القياـ بنشاط المعينة التي تحضٌيـ في النشاط الصفي:

الذم يجيب، كما عميو أف يغيرفي أساليب  كعمى المعمـ إلقاء السؤاؿ قبؿ تحديد الطالب .السؤاؿ

كآخريف بنشاط كتابي ، استخدامو لمكسائؿ، كالطمب  مف بعض الطلبب الطلبب القياـ بنشاط شفكم

كزٌع أسئمتؾ ك  لخمؽ نكع مف الالفة كالحيكية في الصؼ، عمي السبكرة،كآخريف بنشاط تنافسي،أك تعاكني

مفيد أف كابتسامتؾ ككمماتؾ.كأبد احترامؾ لآراءىـ،ككف متسامحان.كمف ال عمى الطلبب  تكزيعا عادلان،

تجعميـ  إذ في ذلؾ تقكية لركابط الشخصية، قدران كبيران مف التكاصؿ كالمشاركة،. 1.يعطي الطلبب

 ة.يشعركف بقدر طيٌب مف الحرية المنضبطة كالتشجيع كالتغذية الراجع

 كيراعي المعمـ الكؼء عند تكجيو الاسئمة لطلببو مجمكعة مف الأسس،أىميا:

ثـ يختار مف يجيب بعد فترة قصيرة،حتى يفكر الجميع في  ،/أف يكجو السؤاؿ لجميع الطلبب1

 الإجابة.

 أف يخصص بعض الاسئمة السيمة لمضعفاء مف الطلبب./2

 انعف الدرس،أكيعرؼ الجكاب،إلا أنو خجكؿ...إلخ./ألٌا ييمؿ مف يرفع يده للئجابة،فقد يككف منصرف3
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يقاطع الطالب اثناء الإجابة، كأف يعطيو الفرصة كاممة ليعبر عف نفسو،إلا إذا أسيب فيكقفو  /ألاٌ 4

 ]أسمكب كدم.

ذا لـ يكفؽ،يذكر المعمـ الإجابة /إذا أخطأ الطالب في الجكاب، يعطي طالبان آخر فرصة للئجابة5 ، كا 

 لبب،ليطمئف إلى أف الجميع، قد أدرككا الصكاب.كيناقشيا مع الط

 :/إذا سأؿ أحد الطلبب سؤالا ن لا علبقة لو بمادة الدرس، فيمكف لممعمـ معالجة ذلؾ بكاحد مما يمي6

 /أف يجيب بسرعة ثـ يعكد إلى مكضكع الدرس.7

 /أف يرجئ الإجابة إلى آخر الدرس،كيطمب مف السائؿ أف يذكره بالسؤاؿ.8

 حتى لا يضيع كقت الدرس. طلبب يكثركف مف طرح ىذه الأسئمة مثمرة،/إذا كاف ال9

 ناجحان أـ لا. -ذم انتيى منو لتكال - / إف المعمـ الجيد ىكافضؿ مف يعرؼ ما غذا كاف درسو10

ينير الطريؽ لممعمـ الناجح في ىذا الصدد ما نسميو الملبحظات العامة عمى  كأفضؿ ما

 عمـ نفسو الاسئمة التالية:حيث يساؿ الم الدرس الذم انتيى،

  1 ؟  ىدافو*ىؿ حقؽ الدرس أ

 *ىؿ تجاكب الطلبب مع الدرس؟

 *ىؿ تحتاج بعض الأجزاء مراجعة؟

 *ىؿ المادة المناسبة لمتلبميذ؟

 *ىؿ أنا راضو عف أدائي عمكمان؟

/المعمـ الناجح يكلي تحضير الدرس عناية خاصة،لأف ذلؾ يساعد عمى اكتساب ثقة طلببو 11

ميـ لو ،كيمنح المعمـ الثقة بنفسو، كيحميو مف النسياف،كيجنبو التكرار.كما يقمؿ التحضير مف كاحترا
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مقدار المحاكلة كالخطأ في التعميـ،كيحممو عمى الارتباط بالمقرر،كيمكنو مف نقده،كمعرفة ما فيو مف 

 عيكب.

 الخصائصبقية المعمميف.إلا أف ىناؾ قدران مف  و خصائص كصفات تميزه عف/كؿ معمـ ل12

الصفات المشتركة تجمع بيف المعمميف المؤثريف، كتككف ذات أثر فيما يحممو طلببيـ عنيـ مف ك 

كالحيكية كالحماسة كالعدؿ كالأمانة كالفطنة كالقدرة كالكفاية  ىذه الصفات: البشاشة تصكرات كأفكار.كمف

التي يدرسيا، قادرانعمى مكاجية متمكنان مف مادتو  -عادة- في االعمؿ كالإنجاز.كىذا النكع مف المعمميف

 باستمرار. المكاقؼ الطارئة كاتخاذ القرار المناسب في الكقت المناسب كعاملب في تطكير ادائو

/المعمٌـ الناجح ىك الذم يعرؼ شركط استخداـ السبكرة، التي تعد الكسيمة الرئيسية لشرح جميع 13

 المكاد، كمف أىـ ىذه الشركط:

 نظافة السبكرة. *

 يميا الى قسميف،أكأكثر.تقس *

 اقتصار الممخص عمي أىـ نقاط الدرس. *

 عدـ شغؿ الأجزاء السفمى مف السبكرة بالرسـ، أك الكتابة. *

 1أحيانان،لزيادة الإيضاح. استخداـ الطباشير الممكف  *

 إلا عند  يككف كجو المعمٌـ دائما متجيان نحك الطلبب، كلا يتحدث إلييـ أثناء الكتابة، * 

 كرة.الضر 

فلب ييمميا  كيتكخٌى  التكسٌط في أمرىا، /المعمـ الكؼء يكلي الكاجبات المنزلية العناية الخاصة بيا،14

كلا يغرقيـ فييا. كيراعي ظركؼ كؿ طالب مف الجكانب المعيشية كالصحية كالعقمية.كما يتأكد مف أف 

 يعكد الطالب الإىماؿ.بأكؿ حتى لا الطمب قد قاـ بعممو بنفسو، كيقكـ بتصحيح الكاجبات اكلان 
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بدلا مف التصريح،كىك إجراء فاعؿ يستخدمو المعمـ،ليقطع  /المعمـ الناجح يمجأ إلى أسمكب التمميح،15

الطريؽ عمى السمكؾ غير المرغكب فيو،باستخداـ أسمكب التمميح دكف المجكء إلى استخداـ التعبيرات 

فيا بنظرة خاصة إلى الطلبب مصدر يمكنو أف يكق، فإذا عمت الضجة مثلب في الصؼ . المفظية

 . يفيمكف مغزاىا كمعناىا،دكف أف يبكح بأم كممة، الضجة

فمسؤكلياتو كميامو كثيرة،نكجزىا في ما  معمـ الصؼ عميو مسؤكلية  الاكتشاؼ المبكر لصعكبات التعمـ

 :يمي

ديو /المشاركة مع الفريؽ المتخصص في كضع خطة لمقياـ بالمسح الأكلي لمف يتكقع إف ل16

 :صعكبات التعمـ عمى النحك التالي

 *القياـ بعمميات التشخيص كالتقكيـ لتحديد صعكبات التعمـ.

 *إعداد كتصميـ البرامج التربكية الفردية التي تتلبءـ مع ذكم الصعكبة.

 *تقديـ المساعدات الأكاديمية لذكم صعكبات التعمـ مف خلبؿ غرفة صعكبات التعمـ.

العادم في الامكر التي تخص الطلبب مثؿ طرؽ التدريس، الامتحانات، *التشاكر مع معمـ الفصؿ 

 التعامؿ معيـ،استراتيجيات التعمـ.

 تبني قضايا الطلبب كتمثيميـ في المدرسة.*

 *التعاكف مع المرشد كمع أكلياء الأمكر كتعريفيـ بمشكلبت أبنائيـ.

  1*نشر التكعية.

 ميا.*الإىتماـ بغرفة برنامج صعكبات التعمـ كتفعي

 *المشاركة في إعداد الدركس التدريبية.

 سمعية،بصرية،اجتماعية،تحكـ ذاتي. *العمؿ عمى تنمية الميارات الأساسية لذكم صعكبات التعمـ،
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 :لاقة التلاميذ بأنفسيـب*/ع

تناسبيا نكعية المادة  ىناؾ اختلبفات كاسعة المدل بيف التلبميذ في القدرة العقمية قد لا

 منخفضا أدل ذلؾ إلي سأـ المتفكقيف قدميا المعمـ،فإذا كاف مستكل المادة التعميميةالتي ي التعميمية

ذا كاف مرتفعان أدل إلى شركد ذىف الطالب المنخفض الذكاء،كفي كمتا الحالتيف يككف ذلؾ  كضجرىـ،كا 

 تكلنضباط كما أف مسداث مشكلبت صفية تؤدم إلى عدـ الامبرران قكيان كدافعا حاسما لمطلبب في إح

لب ذم القدرة العقمية المرتفعة المتعمـ في غرفة الصؼ،فالط باه التمميذتنالقدرة العقمية يؤثر في مدل ا

ذم القدرة العقمية  ميمات التعمـ،بعكس ذلؾ نجد أف التمميذ أكثر انتباىان كصبران كمثابرة في إنجاز

عجزه عف إتماـ الميمات المطمكبة  التعمـ الصفي،كغالبان ما يؤدمفي مكاقؼ  المتدنية أقؿ انتباه كمثابرة

لمتعمـ إلى تشتيت انتباىو كقيامو بنشاطات زائدة،لا صمة ليا بميمات التعمـ كىذا ما يضع المعمـ أماـ 

 صعكبات حقيقية لجعؿ مثؿ ىؤكلاء التلبميذ يحافظكف عمى الانضباط كالنظاـ في غرفة الصؼ.

ؿ ضعؼ السمع كالبصر كضيؽ التنفس،فقد كىناؾ عكامؿ صحية يمكف أف تؤثر في سمكؾ الطلبب مث

تحكؿ ىذه العكامؿ دكف قدرة الطالب عمى القياـ بكاجباتو الصفية مما يدفع الى الاعتقاد بأنو 

 ميمؿ،كخاصة إذا كاف المعمـ ليس لو دراية بيذه العكامؿ الصحية المعيقة.

نضج الشخصي، ككذلؾ شخصية التمميذ كأف لايككف الطالب قد بمغ المستكل المناسب مف ال

بحيث لاتككف لو القدرة عمى إصدار الأحكاـ الصحيحة عمى الأمكر،أكأف تككف ثقتو بنفسو 

 1منخفضة،أك أنو لايستطيع تحمؿ المسؤكلية.

أما بخصكص الجك العائمي لمتلبميذ يتقمص الأبناء اتجاىات كالدييـ نحك المدرسة،فالأىؿ الذيف 

نحك المدرسة كأنظمتيا  إنما يشجعكف تبني اتجاىات إيجابية يقدركف المدرسة كيحترمكف جيكد المعمميف

لدل أكلادىـ، كعمى العكس مف ذلؾ الاىؿ الذيف يقممكف مف أىمية المعمـ كالتعميـ. كلا يمكننا تجاىؿ 
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الأثرالذم يتركو الأقرباء كغيرىـ مف مناصرم التعميـ المدرسي،مما يساعد في تككيف نظرة إيجابية تجاه 

ؽ في نفس الطالب دافعان قكيان في الرغبة في التعمـ كالإلتزاـ بالنظاـ المدرسي،كالقكانيف كيخم المدرسة،

كطريقة  المكضكعة فييا،كما أف الجك العائمي لمطالب مف حيث المباح كالمحظكر داخؿ ىذه الأسرة

قد يؤدم معيشتيا كالتعامؿ فيما بيف أفرادىا،كؿ ذلؾ يترؾ أثار محددة في سمكؾ الطالب في المدرسة ك 

إم قياـ الطفؿ ببعض الأنماط السمككية غير المقبكلة في المدرسة، فمثلب الاسرة التي تكثر فييا 

المشاجرات كالخلبفات بيف الكالديف كبيف أفراد الأسرة الاكبر سنان تسيـ في اف يتعكد الاطفاؿ عمى ىذا 

اط سمككية غير مقبكلة في النمط مف العلبقة مع الآخريف،مما يزيد مف احتماؿ قياـ الطالب بأنم

 الصؼ.

 :ولياء الامورلاقة المدرسيف بأج*/ ع

الزيارات،المقاءات المتنكعة، الشكاكم،طمب :العلبقة بيف المدرسة كأكلياء الأمكر مقتصرة عمى

...تأتي أغمبيتيا ضمف مبادرات كاجتيادات مديرم المدارس أك .التبرعات،مجالس أكلياء الأمكر

فالمدارس الحديثة تعمؿ في مناخ قاسو  تكطيد العلبقة مع أكلياء الأمكر.تلبميذ لإسيامات المعمميف كال

فيي أماـ تحديات كالتزامات داخمية كخارجية في جميع المجالات السياسية كالاجتماعية كالأدبية 

 كلا بدٌ ليا مف مكاكبة ىذه.كالتعميمية كالتربكية كالاقتصادية للئسياـ في تعزيز حياة أفضؿ لممجتمع

المتغيرات لبمكرة نمط مدرسة حديثة كمعاصرة كتنمية جيؿ صاعد فاعؿ كفعاؿ في المجتمع.كما اف 

  .1المدرسة الحديثة تقكـ بتمبية حاجات الأسرمف خلبؿ رعاية

الطفؿ قبؿ كخلبؿ كبعد المدرسة كتعزيز ىذه الخدمات كفقان لحاجات الأسرة)دكرالمرشد التربكم في 

بعض العائلبت تختار السكف الملبئـ ليا بالقرب مف مدرسة معينة لسمعتيا المدرسة(.كنرل أيضان باف 

 كنجاحيا في المسيرة التربكية كالتعميمية.
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 لابدٌ مف الإشارة إلى الأمكر التالية: لبقة كلتعميؽ الاتصاؿ في المدرسةكلتكطيد ىذه الع

ككلي الأمر عمى اتصاؿ  *تكطيد حقيقة"الفريؽ الكاحد"، فعمى فعمى الطالب اف يدرؾ بأف المدرسة

 نمية سمككو. مباشر كيعممكف معان باتفاؽ في سبيؿ تحصيمو العممي

*خمؽ مدرسة "الاباء الأذكياء"مف خلبؿ التكعية الأسرية حكؿ الرسالة التعميمية كتكضيح الأىداؼ 

التربكية كمدل فعاليتيا خصكصان تكضيح المعاني  كأىداؼ الإلتزامات المدرسية )كاجبات 

 ة،الانضباط،المنياج الصفي كاللبصفي، النشاطات المتنكعة....(منزلي

*خمؽ بيئة" المعمـ الذكي" مف خلبؿ تكعية المعمـ حكؿ" الأبكة المسؤكلة" كزرع الحافز الإنساني في 

 أدائو التعميمي كالتربكم.

خدمة *تكليد الكعي المتزايد كالاطلبع عمى المناىج المدرسية المقرر كالجديد كالتقنية المست

طار عمؿ المنياج الدراسي كذلؾ مف خلبؿ اطلبع الاىؿ عمى الخطة المدرسية كعمؿ دكرات لأكلياء  كا 

 الأمكر ليذه المستجدات التربكية.

تكفير الجك التربكم المناسب لمدراسة في البيت كي يتمكف الطالب مف التفرغ لمدراسة في الجك  *

عفائو مف الالتزامات العائمية لي الملبئـ، ككف عنده المجاؿ الكافي للئبدع في المجالات التربكية كا 

  1.كالعممية.

متعميـ كالتعمـ كتقكـ بتكسيع لأدكار الييئة الإدارية كالتدريسية ل*ىذه الاتصالات الحديثة ىي نمط جديد 

 2.اتيـ التربكية لتشمؿ المجتمع برمتو فيتككف الفريؽ التربكم الكاحد.كمسؤكلي
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 .تصاؿ البيداغوجي في الحد مف صعوبات التعمّـإسيامات الإ  :4المبحث

سيا  مات غير مباشرة ىناؾ إسيامات مباشرة للئتصاؿ البيداغكجي كالمتمثمة في دكر الاستاذ كا 

 .باشرة ثـ الغير مباشرةكسنتطرؽ للئسيامات الم الأسرة كالمرشد التربكمكالمتمثمة في دكر 

 .صعوبات التعمـ حدومعمـ غرفة المصادر لمر معمـ الصؼ العادي دو  الفرؽ بيف:المطمب الأوؿ

طفؿ في غرفة المصادر كيقكـ بتدريس الطفؿ المكاد بطريقة مبسطة حيث يبدأ مع ال :/المعمّـ الخاص1

كنيا مثؿ تعمميـ مسيمة تتناسب مع خصائصو التعميمية كفي غرفة المصادر يتـ تعميـ الطلبب يفتقد

  1.ءة كالحسابلفترة طكيمة أثناء القرا لميارة الانتباه

 كىك مكمؼ بالتكمـ ببطئ كثبات كبكضكح كبصكت مقبكؿ كما

 يجب الإصرار عمي أف يتبع الطفؿ التكجييات التي تكجو لو -

 منح التمميذ الكقت الكافي للئجابة. -

 يجب أف يككف لديو معرفة كخبرة كأساليب تعديؿ السمكؾ. -

 لا تستخدـ أسمكب التيديد كالكعيد. -

لكي يير التمميذ إستعدادتو الكافية كذلؾ عف طريؽ نماذج كالتعيينات التعميمية المناسبة كفرة البيئة-

 الدراسية.

 الأخذ بعيف الإعتبار الفركؽ الفردية لمتلبميذ. -

 أف يعمـ البرنامج الخاص مف خلبؿ حاجات كقدرات التمميذ. -

 .إستخدداـ المكاد التعميمية بتتابع منتظـ -

 1ميذ في المكاقؼ التعميمية.نظـ إستجابات التم -
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مو كيستكمؿ بقية كىك مدرس الصؼ العادم حيث يقضي فيو الطالب بقية يك  :المعمّـ العادي /2 -

عاكف مف اجؿ عاكف مع معمٌـ غرفة المصادر كالتعمى معمـ العادم الت .الآخريف المكاد مع التلبميذ

كذلؾ يجب كقدراتو مياراتو.تكل التمميذ كالتعاكف مف أجؿ رفع مساكماؿ ما بدأه معمـ غرفة المصادر 

 ـ الفصؿ العادم في الأمكر التي تخص التمميذغرفة المصادر تقديـ المشكرة لمعمعمي معمـ 

اساليب التعامؿ مع التلبميذ كأساليب تأ دية ك  كطرؽ التدريس كالإستراتيجيات التعميمية  )ذ،ص،ت(

 2.الإمتحانات ككضع درجات ككتابة التقارير

                                  لمحد  مف الجانب النفسي التربوي لممعمـ دور الإتصاؿ البيداغوجي :الثاني المطمب

 .مف صعوبات التعمّـ

يقكـ ىذا الإتجاه عمى تكظيؼ المعرفة النفسية كالتربكية كتطبيقاتيا في مجاؿ تعميـ الأطفاؿ 

 لإتجاه  مايمي:ـ،مف بيف أساليب ىذا االذيف يعانكف مف صعكبات التعم

ا/تحديد الميمات: كيعني ذلؾ "تدريب المباشر عمي ميارات محددة كضركرية لأداء ميمة معطاة 

 (، كيككف ذلؾ مف خلبؿ 144،ص2003)تيسير مفمح ككافحة، لتمميذ

 مراقبة الأخطاء التي يقع فييا الطفؿ كتحديدىا مع كضع كتحديد الأىداؼ الخاصة بكؿ خطا. -

 لتعميمية غمي ميارات صغيرة فرعية.تجزئة الميمة ا -

 بدء التدريس بالتسمسؿ حسب الترتيب اليرمي أم مف السيؿ إلي الصعب -

  3تحديد نكع المعزز عند إتقاف ىذه الميارات -

                                                                                                                                                                                
 2015الطبعة الاكلى، مكتبة الرشد ناشركف، سنة كاديمية،مشكلات التعمـ النمائية والأ دكتكر فكرم لطيؼ متكلي،  1
،102  
   103ص، نفس المرجع السابؽدكتكر فكرم لطيؼ متكلي،  2
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تشجيع التلبميذ الذيف يعانكف مف بطئ في أداء ميمتيـ إظافة إلي الاخذ بعيف الإعتبار دكافعيـ  -

 كرغباتيـ.

 التكرار كالتسمسؿ كالتقارب. الأكد مف مبدا -

لابد مف تكفير المناخ المناسب لأداء الميمات أماـ التمميذ كىذا يعني العمؿ عمي تكفير أفضؿ  بيئة  -

 تعميمية اماـ التمميذ.

  1 تصميـ فرقة الصؼ بشكؿ يناسب إحتياجات ىؤلاء الطمبة -

 المطمب الثالث: دور المعمـ في الحد مف صعوبات التعمّـ  

تبر دكر المعمـ في التعامؿ مع صعكبات التعمـ كالحد منيا داخؿ الغرفة الصفية دكران ىامان يع 

كصعبان، سكاءان كاف المعمـ مختصا في التربية الخاصة أككاف معممأن عاديا، كيرجع ذلؾ لعدة أسباب 

كيتـ تعميميـ  منيا أف الطمبة الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ يتـ دمجيـ مع أقرانيـ في نفس الاقساـ

، كىناؾ متداخمةك  جمعيان كىـ بحاجة إلي نمط التعميـ الفردم، كما اف مظاىر صعكبات التعمـ كثيرة

مظاىر أخرل مستترة لا يمكف لممعمـ أف يكتشفيا بسيكلة، كما أنو مف الصعب لممعمـ إتباع طريقة 

ر المعمـ بثلبث خطكات كاحدة في الحد مف إختلبؼ درجات الصعكبة عند التلبميذ، كيمكف حصر دك 

متتالية تبدأ بالتشخيص ثـ تحديد إجراءات البرنامج الحد لمتأكد مف مدل نجاعتو، كيستطيع كؿ معمـ 

كفقا لممعطيات المتكفرة في غرفة الصؼ إذ لا يكجد برنامج سحرم لمحد  أف يصنع برنامج مناسب

ترشد بيالصنع خطة مف أجؿ الحد لكافة صعكبات التعمـ، كلكف ىناؾ مبادئ عامة يمكف لممعمـ أف يس

 مف صعكبات التعمـ كمف ىذه المبادئ:
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*أف يشخص المعمٌـ صعكبات التعمٌـ لدل تلبميذه تشخيصا مكضكعيا قائما عمي البيانات كالأدلة 

 العممية المفسرة لمظاىر صعكبات التعمـ.

يعانكف مف صعكبات  *عمي المعمٌـ أف يمـ بقدر كبير بجكانب القكة كالضعؼ بكافة تلبميذه الذيف

 حتى يتمكف مف تخطيط لحمكؿ الفردية المناسبة.التعمـ، كعميو أف يحدد طبيعة الصعكبة لكؿ تمميذ 

*عمي المعمـ أف يدرؾ أنو لا يكجد برنامج ثابت يصمح لكافة التلبميذ الديف مف صعكبات التعمٌـ، 

 كعميو دائما أف تعدؿ بما ىك جديد في ىذا الإطار.

عمـ برنامجا شاملب يقكـ بالحد بو لصعكبات النمائية كالصعكبات الأكاديمية في نفس *أف  ينتج الم

 الكقت.

مع ، كمبدأ تجزئة الميمات التعميمية كترابطيا، *أف ينفذ المعمـ برنامجو عمي أساس تفريد التعميـ

عاة عدـ إعطاء التلبميذ الكقت الكافي لإنجاز ميمتيـ  التعميمية ضمف قدراتيـ المتكاضعة مع مرا

كعميو أف يراعي مبادئ التعمـ ذم المعنى القائـ ، الإحباط الذم قد يأدم إلي فشميـ كفشؿ البرنامج

 عمي تراكمية المعرفة.

فإف دكر المعمٌـ  ىذه الصعكباتف *إذا كانت حالة التمميذ تتطمب برنامج مزدكج مف اجؿ الحد م

مف أجؿ تحقيؽ  الخاصة في غرفة المصادرالصؼ العادم في المدرسة ىك التعاكف مع معمـ التربية 

 اليدؼ.

السمعية كالممسية أثناء تطبيؽ البرنامج كلكف ك  * عمي المعمـ اف يسخدـ المثيرات الحسية كالبصرية

 ضمف حدكد قدرات التلبميذ العقمية،ككذلؾ استخداـ البرامج الحاسكبية.
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م صنعو لمحد مف صعكبات التعمـ لمػتأكد *عمي المعمـ أف يقكـ بعممية المراجعة كالتقكيـ لمبرنامج الذ

  1مف تحقيؽ أىدافو.

 يـ العاـ في تقييـ أداء التلاميذ.دور معمـ التعم :لرابعالمطمب ا 

ذيف يعانكف نكع قدرات كاحتياجات التلبميذ ال. كلكف كما تتأداء عنصرا ىاما في تعميميـ يعتبر 

ة التعبير عف المعمكمات مفكف أيضا في كيفيمف صعكبات التعمٌـ في تمقي المكاد العممية، فيـ يخت

التي تعممكىا، كتبعا لذلؾ يجب أف يعطك الفرص المناسبة لكؿ منيـ في إبراز ما لديو مف  كلميارات

معمكمات كميارات ،ففي حيف أف بعضيـ يستطيع إضيار ما لديو مف عمـ كتابة، فإف زميلب آخر لا 

تمكف التلبميذ الذيف لدييـ صعكبات التعمـ مف لمكاءمات يستطيع.كلذا يرل المختصكف اف التالية اك ا

 :التعبير عما تعممكه

 لمف يناسبو ذلؾ أكثر مف الخيارات المعتادة.، *السماح بالإجابات الشفكية

 *السماح بكاتب يممؿ عميو التمميذ الإجابة.

 *السماح بتسجيؿ الإجابات صكتيا.

 لمف تصعب عميو الكتابة باليد.، ة*السماح باستخداـ الحاسب للئجابات عمى الأسئم

 *السماح بإعداد مشركع يعكس مدل فيـ التمميذ لمحتك المادة.

 *السماح بإعطاء تقديـ )عرض( عف المادة العممية لمف يرغب في ذلؾ.

 *السماح بتقييـ التلبميذ عمى فترات متعددة خلبؿ الفصؿ بدلا مف فترتيف كالمعتاد.

 ترات متعددة خلبؿ الفصؿ بدلا مف فترتيف كالمعتاد.*السماح بتقييـ التلبميذ عمى ف

 عمى كؿ كحدة مف المنيج. *السماح بتقييـ التلبميذ
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كمع أف ىذه الخيارات ذكرت عند الحديث عف صعكبات التعمـ في المرحمة الابتدائية إلا انيا تستخدـ 

  1.في جميع مراحؿ التعميـ، فمف يتكرر ذكرىا

 :خاتمة

في الحد مف صعكبات التعمٌـ لمتلبميذ . مف دكر الأستاذ حاسما  يظؿ، في نياية المطاؼ 

الفردية كتقديـ الدعـ كالتكجيو الملبئميف، يمنؾ للؤستاذ أف يساىـ بشكؿ  خلبؿ فيـ إحتياجات التلبميذ

 كبير في تعزيز الثقة بالنفس كالتحفيز كتحقيؽ نتائج إيجابية في التعمٌـ. كبإعتباره مرشدا كمعممان 

لجميع التلبميذ،  يمكف للؤستاذ أف يككف العامؿ الرئيسي في تكفير بيئة تعميمية شاممة كداعمةمكجيان، ك 

 بغض النظر عف تحدياتيـ الفردية.

                                                           
، مكتبة الممؾ فيد 1، ط صعوبات التعمّـ ودور معممي التعميـ العاـ في تقديـ الخدماتابراىيـ سعد أبك نياف،   1

 62ق، ص1441ناء النشر،مركز الممؾ سميماف لأبحاث الإعاقة،الرياض،الكطنية أث
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 تمييد: 

بعد القياـ بجمع المعمكمات المتعمقة بالجانب النظرم لمكضكع دراستنا دكر الإتصاؿ 

ضخامة كبعد ملبحظتنا ل، تمميذ في المدرسة الإبتدائية البيداغكجي في الحد مف صعكبات التعمٌـ لدل

تصاؿ البيداغكجي للؤستاذ نظرا لأنو يمارس عمي دكر الإ في الجانب التطبيقي رتأينا التركيزإالمكضكع 

سنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلي الجانب  .غكجيةاداخؿ العممية الإتصالية البيد مباشران مع التمميذ إتصالا

، تحديد الإجراءات المنيجية لمدراسة كالتي تتضمف مجالات الدراسة منيج الدراسة الميداني بحيث سيتـ

نقاط القكة   ليإالكصكؿ ك  كتحميميا كفرزىا، مكضكع الدراسة الدراسة كأدكات جمع البيانات حكؿ عينة

 . كنقاط الضعؼ
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 طاقة فنية ب :وؿمبحث الأ ال

 .سسة عمكمية ذات طابع خدماتي تربكمىي مؤ 

 مدرسة بوديسة حمداف بنات :1مطمب ال

فتحت .مدرسة الشييد بكديسة حمكد يكسؼ التي كانت تسمى سابقا مدرسة بكديسة حمداف

ككانت تسمى في كقت الإستعمار باسـ النادكر.تقع في حي رقية مصطفى  1959أبكبيا سنة 

 1663,20ـ 2المعركؼ بباب القرط كتتربع عام مساحة تقدر ب 

التربية الملبئمة كتمكيف الطفؿ مف تكسيع إدراكو لمزمف ساب ترسة إلي إككما تيدؼ المد

 كالمكاف كما تسعى لتطكير ذكائو كحسو كاستعداداتو اليدكية كالبدنية كالفنية.

كتساىـ في بناء الحضارة الإنسانية تككيف المكاطف كاكتسابو الكفاءات كالقدرات التي تؤىمو في 

عف كحدتو كسلبمتو كالعقيدة  طنية بترسيخ ركح الإنتماء لمكطف كالدفاعبناء الكطف كتكطيد اليكية الك 

  الإسلبمية السمحاء.

قاعات مخصصة لمتدريس كمكتبة مزكدة 10ك التنظيمي فيتككف مف مكتب المديرأما ىيكميا 

 كما ليا مطعـ كغرفة الحاجب كدكرة مياه.ك  بكتب قيٌمة

كأستاذ صب أستاذ لغة عربية من11لي دير إإضافة إلي المناصب المالية بداية مف منصب الم

طباخيف كمكظؼ كاحد عكف نظافة ككما  5أستاذ لغة فرنسية كمشرؼ تربكم ككذلؾ  2لغة إنجميزية ك

تمميذة كتحتكم عؿ قسميف لمسنة الثانية كعدد التممذات في  282أف عدد تمميذات ليذه السنة ىك

 تمميذة. 44القسميف ىك 

 ذكورمدرسة حاج حمدي  :2مطمبال

مدرسة الشييد حاج حمدم أحمد المدعك  :مسماة ذات طابع تربكم مدرسة إبتدائية عمكمية

 تقع كسط المدينة بشارع الإخكة ميكبي. 26011001أرسلبف،تحمؿ رقـ التعريؼ الكطني
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كتعتبر أكؿ  ـ01/10/1880ـ، كتـ إفتتاحيا يكـ 28/01/1880 :تـ تسجيؿ المدرسة ب

رؼ السمطة الفرنسية ككاف أكؿ مدير ليا السيد "لكيس إميؿ مدرسة بالمدينة انشئت مف ط

 .ـ1925إلي غاية  1902فكيشار"

 تقع المدرسة كسط مدينة المدية بجكار مسجد النكر العتيؽ كىي تعتبر مدرسة حضرية 

 36.26 -2.75إحداثياتيا ىي 

ي التقطيع تقع في منطقة سكنية كثيفة كىي خاصة بالذككر فقط يتمدرس فييا كؿ مف ينتمي إل

كمف أىداؼ المدرسة العناية بتربية الأطفاؿ  حي رقية مصطفى ،رأس بيضاء ( الجغرافي الخاص بيا.)

 .كـ ليا رًؤية في نفس منضكر الكزارة الكطنية لمتربية.سنة11سنكات إلي  6كتعميميـ  مف سف 

كما تتككف  كرتارياىيكميا الإدارم يتككف مف مكتب المدير كقاعة متعددة الإستعمالات مف مكتبة كس

قاعة لمتدريس كثلبثة مخصصة لممفتشيف كلدييا مخزف كساحة كدكرة مياه  12قاعة منيا  16مف 

أستاذ عربية  11ك أستاذ فرنسية 3ك ذككر.أما المناصب المالية فيي تحتكم عمي مشرؼ تربكم كاحد

التلبميذ الإجمالي لمتلبميذ عامؿ أما عدد  18كأستاذ إنجميزية كمساعد مدير كالمدير فإذا المجمكع ىك 

 .339فيك 

 .المطمب الثالث: مدرسة عبد الحفيظ اسكندر

في مدرسة عبد الحفيظ اسكندر مدرسة إبتدائية تقع كسط مدينة المدية حي ثنية الحجر 

 . 1980 قديمة النشأة منذ سنة ،فييالعمراني كسط العمارات  

تمميذ،فعدد التلبميذ المسجميف في  600لي دد كبير مف التلبميذ قد يصؿ إكما تستقطب ع 

المدرسة ىك في تزايد مستمر ،حاليا المدرسة تيتـ بالتكسع عمي أساس إضافة أقساـ بيا كتكسيع  

بالتربية كالتعميـ النشأ  لمحصكؿ عمي ىي تيتـ ك  مطعـ  المتكاجد حاليا إضافة إلي أىداؼ تربكية أخرل

 فرد صمح ينتفع بو المجتمع.
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 قاعة لمتدريس إضافة إلي المطعـ كالمخزف 16مكاتب للئدارة ك 2 ىيكميا يحتكم عمي

)ذككر / إناث(. اما المناصب المالية فيي تتمثؿ في المدير كمساعد المدير  كالساحة كدكرة المياه

أعكاف  2طباخيف ك 2مشرفيف ك  2ك أساتذة المغة الفرنسية 03ك  أستاذ عربية 17كاستاذ الإنجميزية ك

 النظافة.
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 وتفريغ البيانات. مبحث الثاني: تحميؿ البياناتال

نظرا لصغر العينة كقد إخترناىـ في نفس البمدية لدراسة  كاحدةكحدة مدارس حالة  3نعتبر 

لعدـ الخمط بيف دراسة الحالة كالدراسة المسحية ككذلؾ لتفادم التشابو منيج عمكـ الإعلبـ كالإتصاؿ 

 لتربكم.مع منيج عمـ النفس كمنيج ا

ككذلؾ بحكـ تكفرالعينة ثمانية تلبميذ )ذ،صػ،ت( مكزعة عمي الاقساـ السنة الثانية إبتدائي 

ستاذ لو عممية إتصالية بيداغكجية ىذا أمع تكاصؿ بطريقة عشكائية ىذا يدؿ عمي أنو لكؿ تمميذ 

تراتيجيات +بيئة ملبئمة + كسائؿ الإتصاؿ ؽ+ح + إستمميذ  8أستاذ +  8=  ب عممية إ،8يكافئ. 

 = تحصيؿ دراسي ملبئـ للئنتقاؿ لمقسـ الأعمى. إتصالية فعالة + تفاعؿ إتصالي + رجع الصدل

كالتخمي عف المتغيرات  نظرا لضيؽ الكقت قمنا بدراستنا مع متغير كاحد كىك الخبرة المينية 

 الأخرل لنقص أىميتيا في الدراسة.
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للأستاذ. لمحور الّأوؿ: البيانات الشخصيةا  
 :يمثؿ نسبة عينة الجنس :(1جدوؿ رقـ )

   

 النسبة التكرار الجنس
 %25 2 ذكر
 %75 6 أنثى

 %100 8 المجموع
 

علبه يتضح أف تكزيع عينة الدراسة طبقا لمجنس نلبحظ أف مف خلبؿ معطيات الجدكؿ أ 
يما بمغت نسبة الذككر % ف75النسبة الاكبر لممجيبيف عمي الأسئمة البحث  حيث بمغت نسبة الإناث 

كىذا راجع إلي الإيناث الأكثر تكجيا لميداف التعميـ أما الذككر كثير منيـ يتكجو إلي الميف   %.25
 .الشاقة

 

 يمثؿ توزيع العينة طبؽ لمسف: :2جدوؿ رقـ 

 النسبة التكرار السف
سنة 25-34  4 50% 
سنة 35-44  2 25% 

 %25 2 سنة 45أكثر مف 
 %100 8 المجمكع

 

25% 

75% 

توضح نسبة أفراد العينة من ذكور  1دائرة نسبية رقم 
 وإيناث

 أنثى ذكر
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علبه يتضح أف تكزيع عينة الدراسة طبقا لمسف مف المرحمة مف خلبؿ معطيات الجدكؿ أ 
% كىي 25سنة( فنسبتيا   44-35%  في حيف المرحمة العمرية )50سنة( نسبة  34-25العمرية )

 سنة فأكثر(. 45مساكية لنسبة المرحمة العمرية )
سنة( كىي الفترة التي تككف  34-25ة )أف أكثر نسبة مف العينة ىي الفئة العمري كىذا يعني 

الصحية كالقدرات الإنتاجية تساعد عمي دفع التمميذ إلي تحقيؽ تحصيؿ الملبئـ للئنتقاؿ  فييا القدرات
 إلي القسـ الأعمى.

 
 

 :يمثؿ توزيع العينة طبقا لمخبرة المينية  :3جدوؿ رقـ 
 

 النسبة التكرار الخبرة المينية
 %0 0 سنكات 5أقؿ مف
سنة 6-12  6 75% 
سنة19 -13  2 25% 
سنة 19-35  0 0% 

 %100 8 المجمكع
 

 علبه  يتضح أف تكزيع العينة طبقا لمخبرة المينية حيث الخبرة المينية )مف خلبؿ الجدكؿ أ 
سنة (  12-6سنة( نسبتيا  معدكمة ،أما نسبة الخبرة المينية) 35-19ك) ( أقؿ مف خمس سنكات

أفٌ أكبر نسبة  كىذا يعني  % .25سنة ( تقدر ب  19-13خبرة المينية )% ككذلؾ نسبة ال75تقدرب 
% كىي فترة الخبرة المتكسطة لأنو كمما زادت 75سنة( التي تقدر ب 12-6ىي نسبة الخبرة المينية )

سي لمتمميذ ككذلؾ التمميذ الذم يعاني مف صعكبات تحسف التحصيؿ الدرا زاد سنكات الخبرة  كمما
 التعمٌـ.

50% 
25% 

25% 

 التكرار: يمثل توزيع العينة طبق للسن 2دائرة نسبية رقم 

 سنة45أكثر من سنة44-35 سنة 25-24
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 . تصالية البيداغوجية لممعمـ لمحد مف صعوبات التعمّـواقع الكفاءة الإ  :ور الثانيالمح
 :يمثؿ الخطط الإستراتيجية الخصة بالأستاذ :4جدوؿ رقـ 

 النسبة التكرار الخطط الإستراتيجية
 %18 3 خطط لمقراءة
 %24 4 خطط لمكتابة
 %18 3 خطط للئملبء
 %12 2 خطط للئنتباه
 %18 3 ذاكرةخطط لتقكية ال

 %6 1 خطط للئدراؾ السمعي
 %6 1 خطط للئدراؾ البصرم

 %100 17 المجمكع
 

مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع المبحكثيف حسب الخطط الإستراتيجية حيث أف نسبة  
، %18مستعممي خطط القراءة كخطط للئملبء كخطط لتقكية الذاكرة بنفس النسبة التي قدرت ب 

% ،كنسبة خطط 12%، كنسبة خطط الإنتباه  قدرت ب 24ي خطط الكتابة قدرة بكنسبة مستعمم
للئدراؾ السمعي مع نسبة الإدراؾ البصرم تقدر بنفس النسبة كىي نسبة قميمة لكؿ كاحد منيما ىي 

6. % 
 كىذا ما يدؿ عمي أفٌ الأستاذ في قسـ السنة الثانية إبتدائي يركز عمي تعميـ التمميذ الخط 

ستعماؿ خطط لتقكية  كلىبالدرجة الأ تمييا في الدرجة الثانية التركيز عمي تعميـ القراءة ،الإملبء كا 
  بنفس النسبة.الذاكرة 

0% 

75% 

25% 

0% 

 توضح نسبة العينة طبقا للخبرة المهنية 3دائرة نسبية رقم 

 سنة35-19 سنة19-13 سنة12-6 سنوات5أقل من



 الإطار التطبيقي لمدراسة                                                                                        لفصؿ الرابع:                          ا

136 

 
 يمثؿ الاسموب الإتصالي خلاؿ شرح الدرس: :5جدوؿ رقـ 

 النسبة التكرار الأسموب الإتصالي للأستاذ
 %13 1 بصكت مرتفع
 %0 0 بصكت منخفض
 %88 7 بصكت عادم

 %100 8 مكعالمج
  
مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع المبحكثيف حسب الأسمكب الإتصالي للؤستاذ خلبؿ  

% اما نسبة 13شرح الدرس حيث أف نسبة الأساتذة الذيف يشرحكف الدرس بصكت مرتفع تقدرب 
 % كىي نسبة مرتفعة جدا مقارنة88الصكت المنخفض فيي منعدمة كذلؾ نسبة الصكت العادم فيي 

 النسب الاخرل.
% كىك صكت ملبئـ لمف 88كىذا مايدؿ عمي أفٌ أكبر نسبة ىي نسبة الصكت العادم بنسبة 

لا يعاني مف  نقص السمع كلكف في حالة كجكد طفؿ يعاني مف نقص  السمع يتطمب مف الاستاذ رفع 
 صكتو كىذا دلالة عمي عدـ كجكد التلبميذ الذيف ينقصيـ السمع في القسـ.   

 
 

17% 

23% 

18% 

12% 

18% 

6% 6% 

توضح الخطط الإستراتيجية الخاصة  4دائرة نسبية  رقم 
 بالأستاذ 

 خطط للإنتباه خطط للإملاء خطط للكتابة خطط للقراءة

 خطط للإدراك البصري خطط للإدراك السمعً خطط لتقوٌة الذاكرة

12% 
0% 

88% 

توضح الأسلوب الإتصالي خلال شرح  5دائرة نسبية رقم 
 الدرس

 بصوت عادي بصوت منخفض بصوت مرتفع



 الإطار التطبيقي لمدراسة                                                                                        لفصؿ الرابع:                          ا

137 

 يمثؿ الطرؽ الاتصالية التي يستخدميا الأستاذ :6رقـ  جدوؿ
 النسبة التكرار الطرؽ الإتصالية
 %13 1 طرؽ حديثة
 %13 1 طرؽ تقميدية

 %75 6 معا
 %100 8 المجمكع

 
 

مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع المبحكثيف حسب الطرؽ الإتصالية حيث أف نسبة  
التقميدية متساكية كمنخفظة في نفس الكقت كتقدر لكؿ كاحدة منيما  الطرؽ ك  استخداـ الطرؽ الحديثة

% كىي أكبر نسبة مقارنة مع الطرؽ 75أما نسبة إستخداـ الطريقتيف معا فتقدر بنسبة ، %13ب 
 الاخرل .

إستعمالا متكاملب لمطرؽ معا  الإتصالية التعميمية عمي أفٌ الأستاذ يستعمؿ الطرؽ كىذا مايدؿ
  كؿ منيا مكمؿ للآخر . لطرؽ الحديثة كلا يمكف التخمي عف الطرؽ التقميدية لأففيمكف إختراع ا

 
 

   التقميدية الإتصالية  يمثؿ الوسائؿ :7جدوؿ رقـ
 النسبة التكرار الوسائؿ التقميدية
 %88 7 الكتابة عمي المكحة
 %13 1 الكتابة بقمـ الريشة
 %0 0 الكتابة بالريشة
 %100 8 المجمكع

 

12% 

13% 

75% 

توضح الطرق الاتصالية التي يستخدمها  6دائرة نسبية رقم 
 الأستاذ 

 معا طرق تقلٌدٌة طرق حدٌثة
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عممة حيث أف استعماؿ الكتابة تالكسائؿ التقميدية المس علبه يتضح أف تكزيعلبؿ الجدكؿ أمف خ 
 %13% كىي نسبة مرتفعة جدا مقارنة بنسبة الكتابة بقمـ الريشة التي تقدر ب88عمي المكحة تقدرب 

 .عماؿ الكتابة بالريشة فيي منعدمةما نسبة إستأ
كتابة عمي المكحة كقد تخمى نيائيا عف إستعماؿ بأنو مازا ؿ الأستاذ يستعمؿ ال ذلؾ كيدؿ  

 .الكتابة بالريشة بقاء إستعماؿ الكتابة بقمـ الريشة بنسبة ضعيفة جدا

 
 يمثؿ الوسائؿ الحديثة التي يستعمميا المعمـ خلاؿ شرح الدرس :8جدوؿ رقـ 

 
التي يستعمميا المعمٌـ في القسـ  كؿ أعلبه يتضح أف تكزيع  كسائؿ الإتصاؿ الحديثةمف خلبؿ الجد

 %4ما إستعماؿ المذياع كالحاسكب نسبة % أ35بنسب مختمفة فيك يستعمؿ الياتؼ الذكي بنسبة 
 % لداتاشك.1% لمكحة الإلكتركنية كنسبة 2تمييا نسبة 

87% 

13% 0% 

توضح الوسائل التقليدية المستعملة  7الدائرة النسبية رقم
 للكتابة 

 الكتابة بالرٌشة الكتابة بقلم الرٌشة الكتابة علً اللوحة

 النسبة التكرار وسائؿ الإتصاؿ الحديثة 
 %24 4 المذياع 
 %35 6 الياتؼ الذكي 
 %6 1 الدتاشك 
 %24 4 الحاسكب 
 %12 2 المكحة الإلكتركنية 
 %0 0 الصبكرة الذكية 
 %0 0 كسائؿ أخرل 
 %100 17 المجمكع 
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نسبة مرتفعة مقارنة بستعمالو داخؿ الدرس ا  ك  كىذا ما يفسر إمتلبؾ الأستاذ لمياتؼ الذكي
تكفر كالداتاشك تقريبا معدكـ التكفر مع إنعداـ  حاسكب في البيئة المدرسيةتكفر المذياع كال إنخفاض

 بمعنى مازالك يستعممكف السبكرة التقميدية. الصبكرة الذكية
 

 
          
 يمثؿ الخطط الإستراتيجية الفعالة الحديثة لتحقيؽ اىداؼ التعميـ :9جدكؿ رقـ 

 النسبة التكرار الخطط الإستراتيجية الفعالة الحديثة
 %40 4 فطريا 
 %20 2 إبداعا 
 %40 4 تمقيت تككينا 
 %100 10 عالمجمك  
  

صؿ عمييا مف المتح الفعالة الخطط الإستراتيجيةمف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع  
% أما المحصؿ عمييا إبداعا 40ىي  فطريا كبالتككيف ستاذ بنسبتيف متساكيتيف كمرتفعتيفطرؼ الأ
 يؽ التككيف .طر  التي كلد بيا  ككذلؾ طكرىا عف % كىذا يدؿ عمي القدرات الذىنية للؤستاذ20فبنسبة 

ا يساعد عمي تحقيؽ أىداؼ كىذا ما يدؿ عمي أفٌ الأستاذ يستخدـ الفطرة مع تمقيو تككيف معا كىذا م
  . التعميـ

 

23% 

35% 

6% 

24% 

12% 0% 

توضح الوسائل الحديثة التي يستعملها  8دائرة نسبية رقم 
 المعلم خلال شرح الدرس  

 الصبورة الذكٌة اللوحة الإلكترونٌة الحاسوب الدتاشو الهاتف الذكً المذٌاع

40% 

20% 

40% 

توضح الخطط الإستراتيجية الفعالة  9دائرة نسبية رقم 
 الحديثة لتحقيق اهداف التعليم  

 تلقٌت تكوٌنا إبداعا فطرٌا
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 يمثؿ إستراتيجية الدولة لمعناية بيذه الفئة: :10جدوؿ رقـ 
 النسبة التكرار المتغير

 %0 0 مدرسة خاصة
 %100 8 مدرسة عامة
 %0 0 مرافؽ

 %0 0 عامة كمرافؽمدرسة 
 %100 8 المجمكع

 

ستراتيجية الدكلة التي تكفرىا لمعناية بيذه الفئة فقد كؿ أعلبه يتضح أف تكزيع إمف خلبؿ الجد 
 تمميذدارس الخاصة بيذه الفئة،كمرافؽ لم% عمي المدرسة العامة كبنسبة معدكمة لمم100طغت نسبة 

ع مساعدة مرافؽ التمميذ ىذا يعني أف الدكلة تطبؽ كمدرسة عامة كم، الذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ
المذككرة في الجدكؿ  دائية العادية مع إىماؿ الإستراتيجياتإستراتيجية دمج التمميذ في المدرسة الإبت

 .ىذا حسب معمكمات الأستاذ  الأخرل

 
 يمثؿ إستراتيجية الدولة الأنجع :11جدوؿ رقـ 

 النسبة التكرار إستراتيجية الدولة الانجع  
 %25 2 إستغلبؿ كؿ ما يخدـ التمميذ بالدرجة الاكلى

 %13 1 التعميـ التعاكني بمعف أخصائي النطؽ كالعلبج الكظيفي
 %25 2 اساليب تدريس متنكعة بمعنى العمؿ

 %38 3 اقساـ خاصة بيذه الفئة مع الإتياف بطبيب نفساني يتكفؿ بيـ
 %100 8 المجمكع
  

 

0% 

100% 

0% 0% 

يوضح إستراتيجية الدولة للعناية بهذه  10دائرة نسبية رقم 
 التكرار : الفئة

 مدرسة عامة ومرافق مرافق مدرسة عامة مدرسة خاصة



 الإطار التطبيقي لمدراسة                                                                                        لفصؿ الرابع:                          ا

141 

بنسب متفاكتة كمتكسطة  يتضح أف تكزيع إستراتيجية الدكلة الانجع مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه
% كاختيار أساليب تدريس متنكعة بنسبة 25فإقتراح إستغلبؿ كؿ ما يخدـ التمميذ الدرجة الأكلى بنسبة 

ككذلؾ  %38% أما إقتراح الأقساـ الخاصة بيذه الفة مع الإتياف بطبيب نفساني يتكفؿ بيـ بنسبة 25
 %.13اكني بنسبة عالتعميـ الت
كىذا ما يدؿ أف الأساتذة تميؿ بصفة كبيرة إلي إقتراح الأقساـ الخاصة بيذه الفئة ثـ تمييا  

أساليب التدريس التي تميؿ إلييا بصفة أقؿ ثـ يمييا التعميـ التعاكني بمعنى أخصائي النطؽ كالعلبج 
مف   كرة تدريس التلبميذ الذيف يعانكفيرفض فالكظيفي بنسبة تقريبا معدكمة كىذا ما يفسر بأفٌ الأستاذ 

   مف خلبؿ أنو يطمب تشكيؿ مدارس خاصة بيذه الفئة. كتبيف صعكبات التعمٌـ

 
 

     التكفؿ بيذه الفئة يمثؿ رأي إسراتيجية الدولة في تحسيف :12جدوؿ رقـ 
 النسبة التكرار رأم الأستاذ حكؿ إستراتيجية الدكلة

 %63 5 بيذه الفئة كبيريكجد الإىتماـ ال متكسطة كلا
 %13 1 تطكير كتدريب ىذه الاساتذة مع تكفير ميزانيات كافية لتمكيؿ البرامج

 %25 2 المتابعة كالسيركرة في عممية التعمٌـ ىذه الفئة
 %100 8 المجمكع

 

مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع رأم إستراتيجية الدكلة في تحسيف التكفؿ بيذه الفئة  
 %63" بنسبة  كبير بيا تفاكتة كذلؾ مف خلبؿ نسبة مرتفعة لرأم" متكسطة كلا يكجد الإىتماـبنسب م

ساتذة مع الأ تطكير كتدريب ىذه % أما " 25المتابعة كالسيركرة في عممية تعمٌـ ىذه الفئة "بنسبة "
 %.13تكفير ميزانية كافية لتمكيؿ البرامج" بنسبة 

25% 

12% 

25% 

38% 

توضح إستراتيجية الدولة الأنجع للحد  11دائرة نسبية رقم  
 من صعوبات التعلّم 

 التعلٌم التعاونً بمعن أخصائً النطق والعلاج الوظٌفً إستغلال كل ما ٌخدم التلمٌذ بالدرجة الاولى 

 اقسام خاصة بهذه الفئة مع الإتٌان بطبٌب نفسانً ٌتكفل بهم اسالٌب تدرٌس متنوعة بمعنى العمل 
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" كىذا ما يفسر أنٌو  كلا يكجد الإىتماـ الكبير بيذه الفئة، النسبة المرتفعة  ىي نسبة "متكسطة 
ىتماـ بالفئة العادية يميييـ عف الإىتماـ بفئة التلبميذ ذه الفئة في الميداف الدراسي فالإلايكجد إىتماـ بي

 . الذيف يعانكف مف صعكبات التعمٌـ

 
 

     يمثل التفاعل  داخل القسم 35جدول رقم 

 النسبة سالتكشا 03جواب سقن 

 %22 4 التلاهيز هن صنفين

 %44 8 أستار وتلاهيز عاديين

 %33 6 أستار وتلاهيز هن الصنفين
 الوجووع

 

 18 100% 

 
 

     يمثؿ توفر فف القيادة في القسـ :14جدوؿ رقـ 
 النسبة التكرار فف القيادة
 %0 0 فطريا
 %100 8 مكتسب
 %100 8 المجمكع

 

ستاذ في القسـ بنسبة مرتفعة جدا للؤ يتضح أف تكزيع فف القيادة مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه 
 % .0 ما فطريا فيي نسبة معدكمةأ %100بالنسبة "لمكتسب" بنسبة 

62% 13% 
25% 

توضح رأي إسراتيجية الدولة في  12دائرة نسبية رقم 
  تحسين التكفل بهذه الفئة التكرار

 متوسطة ولا ٌوجد الإهتمام الكبٌرإهتمام كبٌر بهذه الفئة

 تطوٌر وتدرٌب هذه الاساتذة مع توفٌر مٌزانٌات كافٌة لتموٌل البرامج

 المتابعة والسٌرورة فً عملٌة التعلمّ هذه الفئة

11% 

22% 

17% 

50% 

 يمثل التفاعل  داخل القسم التكرار 13جدول رقم 

 المجموع أستاذ وتلامٌذ من الصنفٌن أستاذ وتلامٌذ عادٌٌن التلامٌذ من صنفٌن
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في تربية كتعميـ التلبميذ  يكتسبكف السمكؾ القيادم كتكجييي ساتذةيفسر أفٌ معظـ الأ كىذا ما 
 طريؽ تعمميـ.عف  كخاصة التلبميذ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمٌـ

 
 

     الوسائؿ الإتصالية أنواع يمثؿ توفر 15جدوؿ رقـ 
 النسبة التكرار الوسائؿ الإتصالية أنواع توفر

 %75 6 التقميدية
 %25 2 الحديثة
 %100 8 المجمكع

 

تكفر  أنكاع الكسائؿ الإتصالية بنسب  مختمفة   مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع 
% فنلبحظ إرتفاع 25%،أما نسبة  الكسائؿ التقميدية فتقدر ب 75التقميدية تقدر ب فنسبة  الكسائؿ 

تكفر الكسائؿ التقميدية  مع إنخفاض تكفر الكسائؿ الحديثة  كىذا مايفسر  أف الدكلة تكفر لمتمميذ 
 كالاستاذ في المدرسة العادية الكسائؿ التقميدية اكثر مف تكفير الكسائؿ الحديثة.

  
     الصعوبات مف الحد إستراتيجية إستخداـ يمثؿ :16 رقـ جدوؿ

 النسبة التكرار نوع الإستراتيجية المستخدمة
 %57 8 القراءة
 %14 2 الكتابة

 %29 4 الرياضيات

0% 

100% 

 توضح توفر فن القيادة في القسم   14دائرة نسبية رقم 

 مكتسب فطرٌا

75% 

25% 

 يوضح توفر الوسائل الإتصالية   15دائرة نسبية رقم 

 الحدٌثة   التقلٌدٌة
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 %100 14 المجمكع
 

الإستراتيجية الحد مف صعكبات التعمٌـ مف  مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع إستخداـ 
 %29ستخداـ  لخطط الرياضيات بنسبة كا   %57لخطة القراء ة بنسبة    القسـطرؼ الأستاذ في 

ف إستخداـ فنلبحظ أفٌ نسبة إستخداـ خطط الكتابة اكبر م، %14ستخداـ خطط  لمكتابة ىي كنسبة  إ
كنفسر ذلؾ بأف ضعؼ  لمكتابةمف إستخداـ خطط خيرة إستخداميا أكبر خطط لمرياضيات كىذه الأ

اكثر منو لأم  نكف مف صعكبات التعمٌـ يكمف في القراءة أكثر منو في الرياضياتالتلبميذ الذيف يعا
الكتابة كىذا ما يتطمب إستخداـ الإستراتيجيات الحد حسب الصعكبات التي يعاني منيا التلبميذ كيركز 

لأف الحد مف صعكبات  الأستاذ عمي الخطط الإستراتيجية لمقراءة مف أجؿ الحد مف صعكبات القراءة 
  .كصعكبة المكاد الأخرل صعكبات الكتابةك  لقراءة ىك مفتاح لحؿ الصعكبات الرياضياتا

 
 

     :يمثؿ التنسيؽ الأستاذ مع :17جدوؿ رقـ 
 النسبة التكرار التنسيؽ الأستاذ مع
 %0 0 طبيبة نفسانية
 %12 2 معمـ مكمؼ
 %47 8 أسرتو

 %0 0 المرشد التربكم
 %12 2 المرافؽ

 %29 5 ةمدير المدرس
 %100 17 المجمكع

 
% كمع 0مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع تنسيؽ الأستاذ مع الطبيبة النفسانية بنسبة  

% كمع مرافؽ 0% كمع المرشد التربكم بنسبة 47أسرتو بنسبة % كمع 12المعمٌـ المكمؼ بنسبة 

57% 

14% 

29% 

توضح تكرار إستخدام إستراتيجية  16دائرة النسبية رقم 
 الحد من الصعوبات  

 الرٌاضٌات الكتابة  القراءة 
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%. فنلبحظ أف 29ة بنسبة % كمع مدير المدرس12التمميذ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ بنسبة 
الأستاذ ينسؽ مع أسرة  التمميذ بنسبة مرتفعة جدا ثـ يميو التنسيؽ مع مدير المدرسة كفي المرتبة 

 الاخيرة التنسيؽ مع معمٌـ المكمؼ أما الطبيبة النفسانية كالمرشد التربكم فلب ينسؽ معيـ . 
مرشد التربكم مباشرة  بؿ يتصؿ بالأسرة الأستاذ لا يتدخؿ في الامكر الطبية كال كىذا ما يفسر أف  

كمدير المدرسة كالمدير بدكره يتصؿ مع الأسرة مف أجؿ إيجاد حمكؿ ليذا التمميذ كدراسة كضعيتو 
يب النفساني لكي يتكضح كممفو كمشاكمو مف أجؿ التأكد مف حالتو كالطمب مف الأكلياء أخذه إلي الطب

 معالجتو. الأمر،كتتـ

 
 

         تعرؼ  الأستاذ عمي ىذه الفئة عمي ىذه الفئة يمثؿ :18جدوؿ رقـ 
 نسبة لا النسبة نعـ لا نعـ المتغير

 %13 %88 1 7 التعرؼ عمي ىذه الفئة
 8 المجموع

    

تعرؼ الاستاذ عمي فئة الأطفاؿ الذيف يعانكف مف مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع  
% فنلبحظ أفٌ ىناؾ فرؽ 13ب الإجابة' لا' بنسبة  % مقارنة88ب 'نعـ' بنسبة صعكبات التعمٌـ 

شاسع في النسب كىذا ما يفسر بأف معظـ الأساتذة يستطيعكف التعرؼ عمي ىذه الفئة دكف إنكار أفٌ 
  .كذلؾ لأنيـ تنقصيـ الخبرة في ىذا المجاؿ الفئة نسبة أخرل مف الأساتذة لايمكنيـ التعرؼ عمي ىذه

0% 12% 

47% 

0% 
12% 

29% 

   :توضح تكرار تنسيق الأستاذ مع 17دائرة نسبية رقم 

 مدٌر المدرسة المرافق المرشد التربوي أسرته معلم مكلف طبٌبة نفسانٌة
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  :خلاصة المحور الثاني
دراستنا أف الاستاذ خلبؿ العممية الإتصالية البيداغكجية بينو كبيف التمميذ  )ذ،ص،ت(  تتأثب

كلكف في  ة الثانية في المدرسة الإبتدائيةتعمٌـ لدل تمميذ السنيبذؿ قصار جيده في الحد مف صعكبات ال
ة مركزا عمي معظـ الأحياف دكف جدكل.كذلؾ بإستخدامو مجمؿ الإستراتيجيات الإتصالية بنسب متفاكت

إستراتيجية الخط الجميؿ كالكاضح بالدرجة الاكلى تميو القراءة كالإملبء بالدرجة الثانية ميملب العمؿ 
لكنيما ميماف، كما يستخدـ الصكت العادم كالطرؽ  عمي إستراتيجيات الإدراؾ البصرم كالسمعي

الة الفطرية كالمكتسبة كىذا نظرا ستمراتيجية الفعية كالحديثة معتمدا عمي الخطط الإالإتصالية التقميد
مجاؿ تعميـ التلبميذ )ذ،ص،ت(. كما تأكد أنو لا يكجد مدارس لعدـ تمقيو تككينا متخصص في 

عمكمية خاصة لمعناية بيذه الفئة كىذا يعني عدـ تكفر البيئة الملبئمة لعدـ تكفر أقساـ خاصة بيذه 
سائؿ التقميدية  كقمة الكسائؿ الحديثة في القسـ الفئة )ذ،ص،ت( فقد تبيف أفٌ  المدرسة تحتكم عمي الك 

داء ميامو خلب إيصاؿ الرسالة التي مف المفرك تساعد الأستاذ في أبحيث تعتبر شبو معدكمة 
لؾ يمجأ ستاذ يساىـ بمجيكده فقط في الحد مف صعكبات التعمٌـ . لذصالية لمتمميذ كىذا ما يجعؿ الأالإت

سمبي  يفترض  مرذ،ص،ت( كمدير المدرسة فقط كىذا  أميذ  )سرة التمالأستاذ إلي التنسيؽ مع أ
جؿ تكضيح تمميذ كالطبيب النفساني كذلؾ مف أستاذ المتخصص أك مرافؽ الالتنسيؽ كذلؾ مع الأ

في القسـ  للئستعماؿ للؤستاذ كيفية التعامؿ مع التلبميذ مف ىذه الفئة كنصحو بالإستراتيجيات الملبئمة
 اؼ العممية الإتصالية البيداغكجية كىي رفع التحصيؿ الدراسي ،كذلؾ بالحدىدمف أجؿ تحقيؽ أ العادم

التعمٌـ تصالية البيداغكجية لمحد مف صعكبات مف صعكبات التعمٌـ كمنو نستخمص أفٌ كاقع الكفاءات الإ
مر تعقيدا كالطينة بمة  بدءا بالأستاذ كعدـ تكفر الكسائؿ الحديثة )كسائؿ يعاني مف فراغات تزيد الأ
 ليذه الفئة. الإعلبـ( كالبيئة الغير ملبئمة

 
 
 

87% 

13% 

 توضح تعرف الأستاذ علي هذه الفئة 18دائرة نسبية رقم 

 لا نعم
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 الصعوبات التي تواجو الإتصاؿ البيداغوجي الحدي. :المحور الثالث
     منيا التمميذيمثؿ المشكلات التي يعاني  :19رقـ جدوؿ 

 النسبة التكرار مشكلات التمميذ
 %15 4 قراءة
 %12 3 كتابة
 %19 5 إملبء
 %12 3 حساب
 %15 4 التيجئة

 %27 7 التعبير الكتابي
 %100 26 المجمكع

 

مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع المشكلبت التي يعاني منيا التمميذ الذم يعاني مف  
% كنسبة مشكلبت الكتابة تقدر 15مختمفة فنسبة مشكلبت القراءة تقدر ب صعكبات التعمٌـ بنسب 

% كنسبة 12شكلبت الحساب تقدر ب % كنسبة م19% كنسبة مشكلبت الإملبء تقدر ب 12ب
%.فنلبحظ أف نسبة مشكلبت 27% كنسبة مشكلبت التعبير الكتابي تقدر ب 15ئة تقدر بالتيج

التعبير الكتابي مرتفعة مقارنة بنسبة مشكلبت الإملبء مع العمـ أف مشكمة القراءة كالتيجئة تصؿ إلي 
يعاني مف صعكبات  سر أفٌ  التمميذ الذم% كىي أكبر مف نسبة مشاكؿ الكتابة كالحساب كىذا مايف15

إلي  مف تمميذالتعمٌـ يعاني مف جميع المشكلبت المذككرة أعلبه بنسب متفاكتة كىذه النسب تختمؼ 
 .آخر
 

 
 

 
     

15% 

12% 

19% 
12% 

15% 

27% 

توضح تكرار المشكلات التي يعاني  19دائرة نسبية رقم 
 منها التلميذ  

 التعبٌر الكتابً التهجئة حساب   إملاء كتابة قراءة
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 يمثؿ المشكلات النمائية التي يعمني منيا التمميذ :20جدوؿ رقـ 
 النسبة التكرار المشكلات النمائية لمتمميذ

 %22 4 الإنتباه
 %33 6 الذاكرة
 %17 3 الإدراؾ

 %0 0 معالجة المعمكمات
 %6 1 التفكير

 %22 4 المغة الشفيية
 %100 18 المجمكع

 
مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع المشكلبت النمائية لمتمميذ بنسب مختمفة فمشكمة عدـ  

%  كمشكمة 17الإدراؾ نسبتيا  % كمشكمة33كمشكمة الذاكرة مقدرة بنسبة  %22الإنتباه تقدر بنسبة 
%. 22% كمشكمة المغة الشفيية بنسبة 6% كمشكمة التفكير بنسبة 0معالجة المعمكمات بنسبة 

تمييا الإنتباه كالمغة الشفيية كيمييا الإدراؾ. كىذا  فنلبحظ أفٌ أكبر نسبة ىي نسبة المعاناة مف النسياف
يعاني مف جميع المشكلبت النمائية كتختمؼ نسبة  مايفسر أف التمميذ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ

 ىذه المشكلبت مف فرد إلي آخر .
 

 
 

 
 
 
     

22% 

33% 17% 
0% 

6% 
22% 

توضح تكرار المشكلات النمائية التي  20دائرة نسبية رقم 
 يعاني منها التلميذ  

 اللغة الشفهٌة   التفكٌر معالجة المعلومات الإدراك الذاكرة الإنتباه



 الإطار التطبيقي لمدراسة                                                                                        لفصؿ الرابع:                          ا

149 

 يمثؿ مشكؿ التمميذ :21جدوؿ رقـ 
 النسبة التكرار مشكؿ التمميذ
 %31 5 الإدراؾ السمعي
 %31 5 الإدراؾ البصرم
 %31 5 الإدراؾ الحسي
 %6 1 الإدراؾ الحركي

 %100 16 المجمكع
 

خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع مشاكؿ الذم يعاني منو التمميذ بنسب مختمفة فنسبة مف  
% كنسبة الإدراؾ الحركي 31بنسبة متساكية كىي  الإدراؾ السمعي كالإدراؾ البصرم كالإدراؾ الحسي

ت الذم يعاني مف صعكبا % كىذا مايفسر أف التمميذ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ ىك التمميذ6ىي 
في الإدراؾ السمعي كالبصرم كالحسي بنسبة مرتفعة كمف الإدراؾ الحركي بنسبة ضئيمة لنقكؿ بأنو 

  يعاني مف جميع مشكلبت الإدراؾ بنسب تختمؼ مف طفؿ إلي آخر.
 

 
 

 
     يمثؿ مشكؿ التمميذ :22جدوؿ رقـ 

 النسبة التكرار مشكؿ التمميذ
 %50 7 بطئ التعمـ
 %36 5 تأخر دراسي

 %14 2 تحصيؿ دراسي ضعؼ
 %100 14 المجمكع

     

32% 

31% 

31% 

6% 

توضح تكرار مشكل التلميذ الذي  21دائرة نسبية رقم 
 يعاني من صعوبات التعلّم 

 الإدراك الحركً الإدراك الحسً الإدراك البصري الإدراك السمعً
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بنسب مختمفة أكبر مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع المشاكؿ التي يعاني منيا التمميذ 
% كنسبة ضعؼ 36% تمييا نسبة التاخر الدراسي بنسبة 50نسبة ىي نسبة بطئ التعمٌـ بنسبة 

ذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ يعاني مف %.كىذا يعني أف التمميذ ال14التحصيؿ الدراسي بنسبة 
  كضعؼ التحصيؿ الدراسي بنسب مختمفة مف طفؿ إلي آخر.مشاكؿ بطئ التعميـ كالتأخر الدراسي 

 
 
 

     يمثؿ عدد مرات إعادة السنة :23جدوؿ رقـ 
 النسبة التكرار إعادة السنة

 %83 5 مرة
 %17 1 مرتيف

 %0 0 عدة مرات
 %100 6 المجمكع

 

خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع عدد مرات الإعادة لمتمميذ الذم يعاني مف صعكبات مف  
% كىذا ما يدؿ عمي أفٌ ىذه الفئة 17% كبنسبة مرتيف ب83فنبسبة إعادة مرة كاحدة ىي  التعمٌـ 

معرضة للئعادة  مف مرة إلي مرتيف كىذا ما يدؿ عمي أنيا لدييا مشاكؿ في التحصيؿ الدراسي 
 مي.الأكادي

50% 

36% 

14% 

 توضح تكرار مشكل التلميذ التكرار 22دائرة نسبية رقم 

 ضعف تحصٌل دراسً تأخر دراسً بطئ التعلم
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     يمثؿ أسباب ضعؼ التحصيؿ الدراسي :24جدوؿ رقـ 

 النسبة التكرار أسباب ضعؼ التحصيؿ الدراسي
 %18 2 الإقتصادية
 %64 7 النفسية لمتمميذ
 %0 0 النفسية لممعمـ
 %18 2 الإجتماعية
 %100 11 المجمكع

 

اسي  مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع أسباب ضعؼ التحصيؿ الدر  
% تمييا الأسباب الإقتصادية 6فالاسباب النقسية لمتمميذ نسبتيا مرتفعة تصؿ إم ، )ذ،ص،ت(لمتمميذ

% .كىذا ما يفسر أف الضركؼ النفسية الصعبة لمتمميذ 18كالأسباب الإجتماعية بنسبة متساكية كىي 
لضركؼ الإجتماعية تأثر بالدرجة الاكلى عمي التحصيؿ السمبي لمتمميذ كأما الضركؼ الإقتصادية كا

 تؤثراف بدرجة أقؿ مف سابقتيا كيمكنيا اف تجتمع في حالة الفرظ الكاحد.

 
 

 

83% 

17% 

0% 

توضح تكرار عدد مرات إعادة السنة  23دائرة نسبية رقم 
 التكرار

 عدة مرات مرتٌن مرة

18% 

64% 

0% 

18% 

توضح تكرارأسباب ضعف التحصيل  24دائرة نسبية رقم 
 الدراسي 

 الإجتماعٌة النفسٌة للمعلم النفسٌة للتلمٌذ الإقتصادٌة
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 الدراسي التحصيل تحسين في الغذاء مساهمة كيفية يمثل: 47 رقم جدول

 

 

 الدراسي التحصيؿ تحسيف في الجيد الغذاء مساىمة يكضح الذم أعلبه الجدكؿ خلبؿ مف 
 التركيز يحسف'ؿ متساكية كبنسب% 19 بنسبة' الطاقة مستكيات تزيادا' ىي نسبة أكبر فكانت
% 13كىي'طاقتو نفاذ بسبب الدرس مكاصمة مف التمكف عدـ'ك'متكازف غذائي نظاـ اتباع'ك'كالإنتباه
 فرط إلي تأدم السكريات كثرة'،ك'المزاج تحسيف مع المخ كظائؼ تعزيز'ؿ  كمتساكية منخفضة كبنسب

 لمتمميذ الجيد%. 6 بنسبة' كاملب الجسـ نمك'ك ،'كرةالذا تقكم'ك ،'الحركة في
 

 
 

 

7% 3% 3% 10% 
3% 

3% 
3% 

6% 6% 6% 

50% 

توضح أثر التغذية الجيدة علي  25دائرة نسبية رقم 
  التحصيل الدراسي للتلميذ

  تعزٌز وظائف المخ مع تحسٌن المزاج ٌحسن التركٌز والإنتباه

 زٌادة مستوٌات الطاقة تقلٌل الإجهاد

 تقوي الذاكرة كثرة السكرٌات تأدي إلً فرط فً الحركة

 اتباع نظام غذائً متوازن نمو الجسم كاملا

 عدم التمكن من مواصلة الدرس بسبب نفاذ طاقته سوء التغذٌة ٌمنعه من التركٌزوالإنتباه
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 .  التعميـ أىداؼ عمي السمبي كأثرىا الراجعة التغذية بطئ يمثؿ: 26 رقـ جدكؿ
 لمتمميذ كالمتكازف الجيد  غذاء أف كىك المعنى نفس في تصب أنيا إلا مختمفة النسب أف رغـ

 . الأكاديمي الدراسي التحصيؿ عمي إيجابي اثر لو
 ذلمتممي الاستجابةيمثؿ بطئ  :26جدوؿ رقـ 

 لإجابةا التكرار النسبة

 نعـ 7 88%

 لا 1 13%
 المجمكع 8 100%

 
مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه الذم يكضح إجابة الأستاذ حكؿ إستجابة التمميذ البطيئة  كاثرىا عمي 

% 13نسبة الإجابة بلب ىي ك  %88عرقمة أىداؼ العممية الإتصالية البيداغكجية فالإجابة بنعـ نسبتيا 
ىداؼ العممية الإتصالية س الشرطي كالإستجابة حقان يعرقؿ أعمي أف بطئ المنعكيدؿ  كىذا

 البيداغكجية.

 
 

     يمثؿ إستعماؿ المغة العربية الفصحة :27جدوؿ رقـ 
 النسبة التكرار الإجابة
 %88 7 نعـ
 %13 1 لا

 %100 8 المجمكع
 

87% 

13% 

توضح بطئ التغذية الراجعة وأثرها  26دائرة نسبية رقم 
 السلبي علي أهداف التعليم

 لا نعم
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ثؿ نسبة إستعماؿ الأستاذ المغة العربية الفصحة في الدرس فكانت يم حسب الجدكؿ أعلبه  
أف معظـ الاساتذة يستخدمكف  يفسر%. كىذا ما 13%، كنسبة الإجابة ب'لا' 88الإجابة بنعـ بنسبة 

المغة العربية الفصحة في الدرس إلا أنو يكجد عدد قميؿ مف الأساتذة لا يستخدمكف الفصحة خلبؿ 
 عمى الدارجة. شرح الدرس بؿ يعتمدكف

 

 
 

 
     يمثؿ الطرؽ المستعممة لإيصاؿ الفكرة :28جدوؿ رقـ 

 النسبة التكرار الطرؽ المستعممة لإيصاؿ الفكرة
 %40 8 المغة العربية الفصحة
 %30 6 الملبمح المعبرة
 %25 5 الحركات
 %5 1 الاكضاع
 %100 20 المجمكع

 

كاع الطرؽ الإتصالية المستعممة لإيصاؿ الفكرة الذم يكضح تكرار أنمف خلبؿ الجدكؿ أعلبه  
% أما نسبة الملبمح المعبرة  40يلمتمميذ حيث افٌ نسبة إستعماؿ المغة العربية الفصحة تصؿ إل

 %5% أما استخداـ الأكضاع  فبنسبة  25% أما نسبة إستخداـ الحركات فبنسبة  30فتستعمؿ بنسبة 
رؽ الإتصالية لإيصاؿ المعمكمة لمتمميذ كلكف بنسب متفاكتة أف الأستاذ يستخدـ جميع الط يفسركىذا ما

ذا لاحظ أف التمميذ لـ تصمو المعمكمة يست عمؿ الملبمح المعبرة بحيث يستخدـ المغة العربية الفصحة كا 
      كىكذا يستعمؿ الاكضاع كالحركات حتى يتأكد مف كصكؿ المعمكمة.

7 

1 

 لا نعم 

توضح تكرار إستعمال اللغة العربية  27أعمدة بيانية رقم 
 الفصحة  

 ٌمثل إستعمال اللغة العربٌة الفصحة التكرار  27جدول رقم 
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     الدرسيمثؿ حالة الأستاذ كىك يشرح  :29جدكؿ رقـ 

 النسبة التكرار حالة الأستاذ وىو يشرح الدرس
 %0 0 منفعؿ
 %88 7 ىادئ
 %13 1 متعب
 %100 8 المجمكع

  
مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه الذم يكضح تكزيع تكرار حالة الأستاذ كىكيشرح الدرس بنسب مختمفة  

الأساتذة  أفر يفسىذا ما ،ك % 13% كىك متعب بنسبة 88% كىك ىادئ بنسبة 0فحالة الإنفعاؿ بنسبة 
الدرس كىك ىادئ  ـمعظميـ يشرحكف الدرس بشكؿ لائؽ كىك عدـ الإنفعاؿ داخؿ القسـ فحيف يقد

 .التمميذ ينجذب بطريقة تمقائية
 

 
 
 
 
         

40% 

30% 

25% 
5% 

توضح تكرار الطرق المستعملة لإيصال  28دائرة نسبية رقم 
 الفكرة 

 الاوضاع الحركات الملامح المعبرة اللغة العربٌة الفصحة

0% 

87% 

13% 

توضح تكرار حالة الأستاذ وهو يشرح  29دائرة نسبية رقم 
 الدرس 

 متعب هادئ منفعل
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 ، يمثؿ30،31،32،34: جدوؿ رقـ
 نسبة لا نعـ نسبة  لا نعـ جدوؿ

 %0 %100 0 8 30لمدرس  مساىمة إبتسامة الأستاذ في جذب التمميذ
 %50 %50 4 4 31عرقمة مرافؽ التمميذ ّ)ذ،ص،ت( لمدرس   
 %13 %88 1 7 32المرافؽ يتسبب في تشتت إنتباه التمميذ 

 %100 %0 8 0 33توفر المدرسة غمي وسائؿ إتصالي حديثة 
 %75 %25 6 2 34صعوبة تشخيص التمميذ)ذ،ص،ت( في القسـ

 

كالذم نلبحظ فيو نسبة  30مف جدكؿ رقـ  لذم يتركبمف خلبؿ الجدكؿ المركب أعلبه كا 
%عمي مساىمة الإبتسامة في جذب التمميذ للئنتباه لمدرس كىذا ما يدؿ عمي أفٌ 100الإجابة بنعـ 

إبتسامة الأساتذة تمعب دكر كبير جذب إنتباه التمميذ لمدرس كبالتالي التركيز كبالتالي تحصيؿ دراسي 
 ملبئـ.

'عرقمة مرافؽ   ذم يكضح نسبة  إجابة الٌأساتذة بنعـ أك لا عمي السؤاؿكال 31مف الجدكؿ رقـ  
% كىذا ما يفسر أف نصؼ الأساتذة 50التمميذ لمدرس' فكانت النسبة نعـ مساكية لنسبة لا كتساكم 

يساند فكرة المرافؽ التمميذ)ذ،ص،ت( كالنصؼ الآخر يرفض فكرة المرافؽ في القسـ مع التمميذ 
                                            )ذ،ص،ت(.         

يكضح  نسبة  إجابة الٌأساتذة بنعـ أك لا عمي السؤاؿ 'المرافؽ  32مف خلبؿ الجدكؿ رقـ   
% أما الإجابة ب'لا' فنسبتيا 88يتسبب في تشتت الإنتباه ' فكانت نسبة الإجابة بنعـ مرتفعة جدا كىي 

يف مف أفٌ المرافؽ يتسبب تشتت إنتباه التمميذ كبالتالي لا يكجد % كىذا ما يفسر أفٌ الأساتذة متأكد13
 تركيز كلاحتى الإدراؾ كبالتالي تحصيؿ دراسي سمبي . 

كالذم يكضح نسبة  إجابة الأساتذة بنعـ أك لا عمي السؤاؿ 'تكفر  33مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
% كىذا ما يفسر 100ا نسبة لا المدرسة عمي الكسائؿ الإتصالية الحديثة' فكانت نسبة نعـ معدكمة أم

                                          عدـ تكفر الكسائؿ الإتصالية الحديثة الخاصة بالتدريس في المدرسة .                                                              
أك لا عمي السؤاؿ كالذم يكضح  نسبة  إجابة الأساتذة بنعـ  34مف خلبؿ الجدكؿ رقـ  

جابة ب لإ%  كنسبة ا25'صعكبة تشخيص التمميذ )ذ،ص،ت( في القسـ' فكانت الإجابة بنعـ بنسبة 
شخصك ظاىريا التمميذ الذم يعاني يكىذا ما يفسرأف ىناؾ بعض مف الأساتذة يستطيعكف اف  %75لا 

تشخيص الظاىرم كىذا يستطيعكف ال كمازالت تكجد نسبة اخر مف الأساتذة لا  مف صعكبات التعمٌـ
          .                                           راجع لنقص الخبرة
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مف خلبؿ الدراسة الميدانية إستخمصنا بأف الصعكبات التي يعاني منيا التمميذ خلاصة المحور الثالث: 
حد ذاتو يجد  عند التمميذ كىي تمثؿ صعكبة للبستاذ في صعكبات تمقي المعمكمات  )ذ،ص،ت( ىي

صعكبة في إيصاؿ المعمكمة ليذه الفئة . حيث تكضح أفٌ بعض التلبميذ الذيف يعانكف مف ضعؼ 
عادة السنة     .كاديميةيعانكف مف الصعكبات النمائية كالأالتححصيؿ الدراسي، كا 

فٌ سكء الضركؼ النفسية لمتمميذ كالإجتماعية كسكء التغذية كبطئ المنعكسات الشرطية كما أ 
دـ تكفر الكسائؿ الإتصالية الحديثة كعدـ تكفر البيئة الملبئمة يساىـ في سكء التحصيؿ الدراسي كع

ستاذ يساىـ في نتائج ظاىرم لصعكبات التعمٌـ مف طرؼ الألمتمميذ إ ضافة إلي سكء التشخيص ال
 كخيمة لمتمميذ )ذ،ص،ت( .

قبكلة عف طريؽ إستعماليـ المغة رغـ كؿ ىذه العراقيؿ أساتذة العينة يحاكلكف مياميـ بطريقة م 
كىناؾ مشكلب العربية الفصحة في الدرس مستعينا بالإبتسامة بالملبمح المعبرة كالحركات كالكضعيات 

عادم  استاذىـ في تشتت إنتباه التمميذ بيف آخر المتمثؿ في مرافؽ التمميذ  في القسـ العادم الذم يسا
  . في قسـ كاحد كالمرافؽ لمقسـ 

واقع دمج التمميذ الذي يعاني مف صعوبات التعمّـ. :رابعالمحور ال  
 

مساىمة دمج يمثؿ  37 :جدوؿ رقـ
     التمميذ

 نسبة تكرار 37جواب رقـ 
 %44 4 زيادة الثقة

 %44 4 القدرات النمائية
 %11 1 القدرات الاكاديمية

 %100 9 المجمكع
 

0
2
4
6
8

10

مساهمة   30
إبتسامة الأستاذ 
 فً جذب التلمٌذ

عرقلة مرافق 
(  ذ،ص،ت)ّالتلمٌذ 

 31للدرس   

المرافق ٌتسبب  
فً تشتت إنتباه 

 32التلمٌذ 

توفر المدرسة 
غلً وسائل 

إتصالً حدٌثة 
33 

صعوبة تشخٌص 
(  ذ،ص،ت)التلمٌذ

 34فً القسم

توضح مقارنة  33،34‘30،31،32أعمدة بيانية للجدول رقم 
 الإجابة بنعم أو لا

 ، ٌمثل نعم 30،31،32،34جدول رقم

 ، ٌمثل لا30،31،32،34جدول رقم
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مميذ )ذ،ص،ت( في زيادة الثقة مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتضح أف تكزيع مساىمة دمج الت 
كمنو نلبحظ أف % . 11% كالقدرات الأكاديمية  بنسبة 44كالقدرات النمائية بنسبة   %44بنسبة 

الدمج ساىـ في زيادة الثقة كالقدرات  النمائية بنسبة معتبرة كمتساكية كبنسبة منخفضة عمي القدرات 
زيادة ثقة  ميذ)ذ،ص،ت( تساىـ فيأفٌ إستراتيجية دمج التم يدؿ عميالأكاديمة كىذا ما 

.كىذا يفسر أفٌ كاديمية بشكؿ طفيؼالقدرات الأتحسف القدرات النمائية ك  التمميذ)ذ،ص،ت( كتحسف
 كاديمي لمتمميذ )ذ،ص،ت(.إستراتيجية الدمج تساىـ في تحسف طفيؼ التحصيؿ الأ

 
 

 
     لإستقباؿ ىذه الفئة  يمثؿ تحضير التلاميذ العادييف :38جدوؿ رقـ 

 
 نسبة نعـ لا نعـ الجواب

نسبة 
 لا

 %63 %38 5 3 تحضير التلبميذ العادييف لإستقباؿ ىذه الفئة
 

  
ك لا عمي السؤاؿ 'تحضير التلبميذ العادييف يتضح أف الإجابة الأساتذة بنعـ أ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه

كىذا ما يدؿ ، %63بنسبة % أما الإجابة  ب لا 38فكانت الإجابة بنعـ بنسبة   لإستقباؿ ىذه الفئة'
 يعطك الإىتماـ بالإستقباؿ ليذه الفئة في القسـ .% مف الأساتذة لـ 63عمي أفٌ نسبة 

 

45% 

44% 

11% 

 ( ذ،ص،ت)توضح مساهمة دمج التلميذ 37دائرة نسبية رقم 

 القدرات الاكادٌمٌة القدرات النمائٌة زٌادة الثقة
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 يمثؿ تقييـ معاممة ىذه الفئة :39جدوؿ رقـ 

 نسبة لا نسبة نعـ لا نعـ تقييـ المعاممة    
 %63 %38 5 3 الجكاب

 

اممة ىذه الفئة للبساتذة لأنفسيـ  فكانت نسبة رقـ الذم يكضح تقييـ مع 38مف خلبؿ الجدكؿ   
كىذا مايدؿ عمي أفٌ  % كىي أكبر نسبة مقارنة بالاكلى63% كنسبة الإجابة ب لا 38الإجابة بنعـ 

 الأساتذة يحسكف بأنيـ مقصريف في الإىتماـ بيذه الفئة. 
 

 
 

         40،41،42،43،44،45،46،47،48،49جدوؿ رقـ 
 نسبة لا نعـ نسبة لا نعـ الأجوبة

 %88 %14 7 1 40 إستخداـ التمييز بيف الفئتيف مف طرؼ الأستاذ

 %0 %100 0 8 41علبقة الأستاذ طيبة مع التلبميذ)ذ،ص،ت(

 %0 %88 0 7 42الرغبة في تحقيؽ أىداؼ العممية الإتصمية مع ىذه الفئة

 %50 %50 4 4تكفر كلاية المدية عمى أقساـ خاصة في المدرسة العامة لفئة الاطفاؿ 

0

5

 لا نعم

3 تحضٌر التلامٌذ العادٌٌن لإستقبال هذه الفئة 5

توضح نسبة تحضير التلاميذ  38أعمدة بيانية لجدول رقم 
   العاديين لإستقبال هذه الفئة

37% 

63% 

 توضح تقييم معاملة هذه الفئة  39دائرة نسبية رقم 

 نعم

 لا
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 43)ذ،ص،ت(
 %100 %0 8 0 44تكفر كلاية المدية عمى مدارس  خاصة في لفئة الاطفاؿ )ذ،ص،ت(

 %100 %0 8 0 45إىتماـ الطب المدرسي بيذه الفئة  

 %50 %50 4 4 46القبكؿ بدخكؿ المرافؽ أثناء سير الدرس  

 %13 %88 1 7 47  ؽتباه الطفؿ بيف المعمٌـ كالمرافالمرافؽ عامؿ ميـ في تشتيت إن

الخبرة الكافية عمي التمييز بيف التمميذ الكسكؿ كالتمميذ الذم يعاني مف 
 %0 %100 0 8 48صعكبات التعٌمـ  

 %25 %75 2 6 49الإطلبع عمي ممؼ التمميذ 
 %50 %50 4 4 51طريقة تقييـ التمميذ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ    

 %13 %88 1 7 52ييـ الإختبارات    مراعاة الفركؽ الفردية في تقي
 

أعلبه يتضح أف تكزيع 'إستخداـ التمييز بيف الفئيف ' بنعـ بنسبة  40رقـ  مف خلبؿ الجدكؿ 
كىذا ما يفسرأنو يكجد أساتذة يتفيمكف كضعية ىذا التمميذ فلب يستخدمكف  % 88% كب لا بنسبة 14

رس مع النجباء فقط فينا يحدث التمييز بيف التمييزكىناؾ الذيف لايتفيمكف الكضع فيـ يعرضكف الد
 الفئتيف. 
أعلبه يتضح أف تكزيع 'علبقة الاستاذ طيبة مع التلبميذ )ذ،ص،ت  41مف خلبؿ الجدكؿ رقـ  

ىذا مايفسر أف مجمؿ الأساتذة ك  %0% كالإجابة ب لا بنسبة 100( ' فكانت الغجابة بنعـ بنسبة 
 لتلبميذ عمي إختلبؼ أصنافيـ. يجتيدكف لأف تككف  ليـ علبقة طيبة  مع ا

الرغبة في تحقيؽ اىداؼ العممية الغتصالية أعلبه يتضح أف تكزيع' 42مف خلبؿ الجدكؿ رقـ
 البيداغكجية مع ىذه الفئة'

% كىذا ما يفسر أف معظـ الاساتذة 0% كالإجابة ب لا بنسبة 88فكانت الإجابة بنعـ  بنسبة  
لية البيداغكجية رغـ المصاعب  كالذيف ليس ليـ رغبة فلب لاىداؼ الإتصاا لدييـ الرغبة في تحقيؽ

 يكجدكف .
أعلبه يتضح أف الجكاب' تكفر بمدية المدية عمي اقساـ خاصة ؿ  43مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

% كىذا يعني انو لاتكجد أقساـ خاصة للؤطفاؿ الذيف 50% كب لا بنسبة 50)ذ،ص،ت('بنعـ بنسبة 
بعض الأساتذة يخمطكف بيف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات يعنكف مف صعكبات التعمٌـ لأنيـ 
 .كتتكفر لدييـ أقساـ خاصة التعمٌـ كالأطفاؿ الذيف لدىـ الترزكميا

أعلبه يتضح أف الجكاب'تكفر بمدية المدية عمي مدارس خاصة  43مف خلبؿ الجدكؿ رقـ  
ية المدية لا يكجد بيا % كىذا ما يفسر أفٌ بمد100% كنسبة لا 0ؿ)ذ،ص،ت( فكانت نسبة نعـ 

 مدارس خاصة بيذه الفئة.
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أعلبه يتضح أف الجكاب' اىتماـ الطب المدرسي بيذه الفئة ' فكانت  45مف خلبؿ الجدكؿ رقـ  
%  كىذا مايفسر أفٌ الطب المدرسي لا تيتـ  100بنسبة % كالإجابة ب لا 0بنعـ بنسبة   الإجابة

القبكؿ بدخكؿ ' أعلبه يتضح أف الجكاب  46دكؿ رقـبيذه الفئة دكف تدخؿ الأسرة . مف خلبؿ الج
% كىذا ما 50% كالإجابة بلب بنسبة 50كانت الإجابة بنعـ بنسبة ، المرافؽ القسـ أثناء سير الدرس'

يدؿ عمي انٌو بعض الأساتذة يقبمكف المرافؽ داخؿ القسـ كىناؾ البعض الآخر لايقبمكف المرافؽ داخؿ 
 ساس بالنقص .                                              إزعاج كالإح ـالقسـ كيسبب لي

المرافؽ عامؿ ميـ في تشتت الإنتباه  أعلبه يتضح أف الجكاب'   47مف خلبؿ الجدكؿ رقـ  
فنسبيا  % الإجابة بنعـ أما الإجابة ب لا 88' فكانت نسبة  التمميذ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ

بار رأم قارنة بالنسبة الاخرل . كىذا ما يعني  بأنو نأخذ بعيف الإعت% كىي نسبة صغيرة جدا م13
 . الأغمبية

أعلبه يتضح أف الجكاب' ىؿ لديؾ الخبرة الكافية عمي التفريؽ  48 مف خلبؿ الجدكؿ رقـ  
% كىذا 0% أما الإجابة ب لا بنسبة 100بيف التمميذ الكسكؿ كالتمميذ)ذ،ص،ت( ' فكانت بنعـ بنسبة 

 معظـ الأساتذة  لدييـ القدرة عمي التفريؽ بيف الفئتيف كىذا أمر إيجابي . ما يدؿ أفٌ 
فكانت الإجابة   أعلبه يتضح أف الجكاب' الإطلبع عمي ممؼ التمميذ'  49مف خلبؿ الجدكؿ رقـ    

كىذا ما يدؿ عمي افٌ معظـ الاساتذة متفطنيف لممؼ التمميذ  %25% كب لا بنسبة 75بنعـ بنسبة 
ذ،ص،ت( كلكف في حقيقة الأمرالإطلبع عمي    أف نسبة قميمة لا تيتـ بممؼ التمميذ ))ذ،ص،ت( إلا

 ممؼ التمميذ أمر ضركرم.

 
     

1 

8 
7 

4 

0 0 

4 

7 
8 

6 

4 

7 7 

0 0 

4 

8 8 

4 

1 
0 

2 

4 

1 

أعمدة بيانية رقم 
40،41،42،43،44،45،46،47،48،49،51،52 

   نعم 40،41،42،43،44،45،46،47،48،49جدول رقم 

 لا  40،41،42،43،44،45،46،47،48،49جدول رقم 
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 يمثؿ دور الاستاذ اتجاه الأسرة في حاؿ اكتشافو ليذه الفئة: 50جدوؿ رقـ 
 النسبة التكرار دكر الأستاذ إتجاه الأسرة

 %50 7 التكاصؿ مع الأسرة كالإبلبغ عف الحالة 
 %50 7 الكصكؿ إلي حؿ إيجابي

 %100 14 المجمكع
 

أعلبه الذم يكضح تكزيع  تكرار دكر الاستاذ إتجاه الأسرة فكانت  50مف خلبؿ الجدكؿ رقـ  
% اخرل الكصكؿ غمي حؿ 50% 'لمتكاصؿ مع الاسرة كالإبلبغ عف الحالة' ك50نسبة التكرارات 
 ستاذ عمي دراية بفعالية التكاصؿ بيف المدرسة كالأسرة.عمي اف الأكىذا مايدؿ  إيجابي مع الأسرة

  

 
 

  :خلاصة المحور الرابع
ىماؿ )ذ،ص،ت( دكف إأساتذة العينة  لدييـ الرغبة في تحقيؽ المستحيلبت  مع فئة التلبميذ 

ستعانة بممؼ التمميذ خلبؿ الإ تصالية البيداغكجية  مفالإالفئة العادية كىك تحقيؽ أىداؼ العممية 
ذ،ص،ت( فيك يبسط في التشخيص الظاىرم لمتمميذ كبالتالي تتكضح طرؽ الحد مف ىذه الصعكبات )

العلبقة الإتصالية الطيبة  بيف ك  كيظيركف بعض إيجابيات الدمج  حيث أفٌ مثؿ رفع الثقة لمتمميذ
ذ عمي التفريؽ الأستاذ كالتمميذ كالتفكير في الأقساـ العمكمية متخصصة لمعناية بيذه الفئة كقدرة الاستا

التمميذ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ كشعكر الأستاذ بركح المسؤكلية إتجاه ك  بيف التمميذ الكسكؿ
)ذ،ص،ت(  كتقييمو لنفسو بالتقصير في حؽ ىذه الفئة كالسماح كقبكؿ بدمج التمميذ في   التمميذ

جد سمبيات ىذا النظاـ مف عدـ المدرسة مساىمة إيجابية في تحسيف التحصيؿ الدراسي لمتمميذ ككما يك 

توضح تكرار دور الأستاذ إتجاه الأسرة  50دائرة نسبية رقم 
 في حال إكتشافه لهذه الفئة  

   التواصل مع الأسرة والإبلاغ عن الحالة

 الوصول إلً حل إٌجابً

 المجموع
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إىتماـ الطب المدرسي بيذه الفئة دكف تدخؿ الأسرة كبعض الأساتذة يرفضكف فكرة دخكؿ المرافؽ معو 
 في قسـ كاحد مدعما إجابتو  بأنو يساىـ في تشتت إنتباه التمميذ بيف المعمٌـ كالمتعمٌـ كالمرافؽ المتعمٌـ.

اذ لمتمميذ الذي يعاني مف صعوبات التعمـ في قسـ المدرسة واقع كيفية تقييـ الأست المحور الخامس:
 :الإبتدائية

 : تـ  ذكر الجدكليف أعلبه
 تحميؿ الجدكليف.

جابة ب لا % كنسبة الإ50أف نسبة الإجابة بنعـ  يتكضح  مف خلبؿ الجدكؿ اعلبه 51 جدكؿ رقـ
كبقية التلبميذ العادييف بؿ كىذا يعني اف نصؼ الاساتذة يجيمكف افٌ ىذه الفئة لايجب تقييميا  50%

يجب مراعاة الصعكبات التي يعانكف منيا كذلؾ ببعض التسييلبت أما الفئة العادية لاتستخدـ معيا 
   التييلبت كالغجبة الشفيية كغير حسب نكع الصعكبة التي يعاني منيا.

% كىذا 13% كنسبة لا 88مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتكضح أف نسبة الإجابة بنعـ  52جدكؿ رقـ 
لي أف الأساتذة يفيمكف ‘مايدؿ عمي أف الاساتذة يراعكف الفركؽ الفردية لمتلبميذ في التقييـ كىذا مايدؿ 

طريقة التسييلبت بطريقة خاطئة فامعنى الصحيح ىك تقديـ التسييلبت  في أثناء إجراء الإمتحاف مثلب 
أك كاتب يممؿ عميو فيكذا يتحصؿ  إذا كاف يحفظ كلا يستطيع كتابة ما يحفظو يساعده بتسجيؿ الشفيي

 كليس تضخيـ النقاط التقييـ.  عمي نتائج تسمح لو بالإنتقاؿ فيكتسب الطفؿ الثقة
 

     .يمثؿ التسييلات تسمح بيا لمتمميذ :53جدوؿ رقـ 
 النسبة التكرار التسييلات التي تسمح بيا لمتمميذ

 %73 8 بالإجابة الشفكية
 %0 0 كاتب يممؿ عميو

 %0 0 ؿ الإجابة صكتيابتسجي
 %0 0 إستخداـ الحاسب للئجابة
 %27 3 تقييـ التمميذ عدة مرات

 %100 11 المجمكع
 

التسييلبت التي يسمح بيا لمتمميذ بنسب  يتضح أف تكزيع 53رقـ خلبؿ الجدكؿ أعلبه  مف
تسجيؿ الإجابة صكتيا بنسبة ، %0كاتب يممؿ عميو بنسبة  %،73مختمفة فالإجابة الشفكية بننسبة 

%كىذا ما يفسر 27تمميذ عدة مرات بنسبة ليـ ا،تقي %0إستخداـ الآلة الحاسبة للئجابة بنسبة  %،0
كيستخدمكف التقييـ لمتمميذ عدة مرات بالنسبة لمتمميذ الذم  بة الشفكيةاأفٌ يسخدمكف التسييلبت بالإج

بتسجيؿ الرسالة صكتيا لمف ، يستخدمكف أبدا كاتب يممؿ عميويعاني مف صعكبات التعمٌـ كلكنيـ لا 
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كىذا ما يدؿ  كف الحاسب  للئجابة  لمف لديو صعكبات في الحساب.كلا يستخدم، يتعذر عميو الكتابة
    . اف ىذه الفئة تعاني مف صعكبات داخمية كأخرل مف طرؼ الأستاذ الغير متفيـ لمكضععمي

 
الذم يكضح تكزيع تنسيؽ الأستاذ مف أجؿ الحد مف  54رقـ  مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه

% تمييا نسبة التنسيؽ مع 62دير المدرسة بنسبة صعكبات التعمٌـ فكانت أكبر نسبة ىي التنسيؽ مع م
% ثـ التنسيؽ مع مديرية التربية كمفتش التربية بنسب متساكية 23مديرية النشاط الإجتماعي بنسبة 

كىذا مايدؿ عمي أنو يكجد إتصاؿ داخمي كخارجي لممدرسة ييد ؼ لإيجاد حمكؿ ليذه  %8كىي 
ير كبالدرجة الثانية مديرية النشاط الإجتماعي  يمييا الفئة.كبالدرجة الأكلى إتصاؿ داخمي مع المد

 الغتصاؿ بالمصالح الذككرة أعلبه الأخرل.
 

     يمثؿ تنسيؽ الأستاذ مف اجؿ الحد مف صعوبات التعمّـ 54جدوؿ رقـ 
 النسبة التكرار تنسيؽ الأستاذ
 %62 8 مدير المدرسة
 %8 1 مديرية التربية
 %8 1 مفتش المدرسة

 %23 3 مديرية النشاط الإجتماعي
 %100 13 المجمكع
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 يمثؿ دور الأستاذ إتجاه الأسرة في حاؿ إكتشافو لحالة مف ىذه الحالات :55جدوؿ رقـ 
 سبةالن التكرار دكر الأستاذ إتجاه الأسرة في حاؿ إكتشافو لحالة مف ىذه الحالات 

 %88 7 الإتصاؿ بالأكلياء كالإطلبع عمي حالتو كتكجييو
 

يكضح تكزيع  دكر الاستاذ إتجاه الأسرة في حاؿ إكتشافو علبه الذم ‘الجدكؿ أ ؿمف خلب
تصاؿ بيف 88لحالة مف ىذه الحالات  فكانت نسبة الإتصاؿ بالأكلياء  % كىذا ما يأكد كجكد تفاعؿ كا 

 مكؿ ليذه الفئة.الأسرة كالاستاذ ييدؼ لإيجاد ح
 

يمثؿ دور الأستاذ إتجاه مدير المدرسة في حاؿ إكتشافو لحالة مف ىذه  :56جدوؿ رقـ 
 الحالات

 النسبة التكرار الجكاب  
 %100 8 مدير المدرسةإبلبغ 

 

  
مف خلبؿ الجدكؿ اعلبه الذم يكضح تكزيع دكر الاستاذ إتجاه مدير المدرسة في حاؿ إكتشافو لحالة 

% كىذا يعني أنو عمي دراية بكؿ ما يحصؿ 100لحالات. فكانت نسبة الإتصاؿ بالمدير مف ىذه  ا
 في الاقساـ. 

 
 

47% 

6% 6% 

18% 

23% 

توضح تكرار تنسيق الأستاذ من أجل  54دائرة نسبية رقم 
 الحد من صعوبات التعلّم  

 الأولٌاء مدٌرٌة النشاط الإجتماعً مفتش المدرسة مدٌرٌة التربٌة مدٌر المدرسة

 توضح تكرار إبلاغ  مدير المدرسة 56دائرة نسبية رقم 
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     يمثؿ دور الأستاذ إتجاه التمميذ في حاؿ إكتشاؼ حالة مف ىذه الحالات  :57جدوؿ رقـ 

 النسبة التكرار )ذ،ص،ت( دكر الأستاذ نحك التمميذ
 %20 6 اعمحاكلة تحسيف قدراتو قدر المستط

 %27 8 طمب مف الأسرة دعمو أكثر
 %10 3 تكجيييـ إلي الطبيب نفساني حتى يساعدكىـ أكثر في العلبج

 %13 4 التعامؿ معو بشكؿ عادم
 %10 3 مراعاة إحتياجات التمميذ

 %10 3 التعامؿ معو معاممة خاصة كالتعاطؼ معو
 %10 3 عادؿ تطكير إختبارات تكييفية تساعد في قياس التلبميذ بشكؿ

 %100 30 المجمكع
 

أعلبه  يكضح تكزيع ىدكر الأستاذ  إتجاه التمميذ في حاؿ إكتشاؼ  57مف خلبؿ الجدكؿ رقـ  
% كطمب مف الاسرة دعمو 20حالة مف ىذه الحالات فنسبة  محاكلة تحسيف قدراتو قدر المستطاع ب

غمي الطبيب النفساني  حتى % كتكجيييـ 13% كالتعامؿ معو بشكؿ عادم بنسبة 27اكثر بنسبة 
يساعدكىـ أكثر في العلبج، مراعاة غحتياجات التمميذ، التعامؿ معو معاممة خاصة كالتعاطؼ معو 

% لكؿ مف 10،تطكير اختبارات  تكيفية تساعد في قياس التلبميذ بشكؿ عادؿ بنسب متساكية كىي 
سرة بالدرجة الأكلى  كالحرص عميو في ثلبثة الاكاخر  كىذا ما يدؿ عمي أفٌ الأستاذ يركز عمي دعـ الا

القسـ بالدرجة الثانية كالتعامؿ بشكؿ عادم حتى لا يلبحظ التمميذ)ذ،ص،ت(إختلبؼ المعاممة تمييا 
 الادكار الأخرل ككؿ ىذا يأكد حرص الأستاذ عمي إنجاح ىذه الفئة كيبذؿ جيد جبار مف أجؿ ذلؾ.
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 خلاصة المحور الخامس:
ذة العينة  لايحسف تقييـ التمميذ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ كذلؾ نستخمص أف بعض اسات 

بعد إستعماؿ التسييلبت مع ىذه الفئة رغـ أفٌ القانكف اعطاىـ حؽ التسييلبت في التقييـ كلكف نصؼ 
العينة لا يستعممكف مجمؿ التسييلبت أم انيـ لا يراعكف الصعكبات كالمعانات التي يعاني منيا التمميذ 

 يعطك ىذه الفئة حقيا كمنيـ الميتمكف بإنقاذ ىذه الفئة كذلؾ بالتكاصؿ النجمي مع مدير المدسةكلا 
 الاسرة كالطبيب النفساني  كيظير ذلمؾ مف خلبؿ حسف المعاممة كالتعاطؼ  مراعاة ضركؼ التمميذ.ك 

 إستراتيجية الدولة لتحسيف التكفؿ بيذه الفئة. موقؼ الأستاذ مف المحور السادس:
       يمثؿ تمقيف تكويف مف طرؼ المفتشية للىتماـ بيذه الفئة :58رقـ  جدوؿ

 نسبة لا نسبة نعـ لا نعـ الجكاب 
 %75 %25 6 2 تمقيتـ تككينا

 

أعلبه  يكضح تكزيع الإجابة بنعـ أك لا عمي السؤاؿ 'ىؿ تمقيتـ  58مف خلبؿ الجدكؿ رقـ  
% بمعنى معظـ 75% كنسبة الإجابة ب لا 25نعـ 'فكانت نسبةالإجابة بتككينا مف طرؼ المفتشية  

 يجد الأستاذ صعكبة في مسايرة ىذه الفئة. المدارس لا يتمقكف تككيف للؤساتذة في ىذا المجاؿ، ليذا

20% 

27% 
10% 

13% 

10% 

10% 
10% 

يمثل دور الأستاذ إتجاه التلميذ في حال  57جدول رقم 
 إكتشاف حالة من هذه الحالات  التكرار

   محاولة تحسٌن قدراته قدر المستطاع

 طلب من الأسرة دعمه أكثر

 توجٌههم إلً الطبٌب نفسانً حتى ٌساعدوهم أكثر فً العلاج

 التعامل معه بشكل عادي

   مراعاة إحتٌاجات التلمٌذ

 التعامل معه معاملة خاصة والتعاطف معه
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     يمثؿ إقتراحات الأستاذ لتحسيف التكفؿ بيذه الفئة :59جدكؿ رقـ

 النسبة التكرار إقتراحات الأستاذ لتحسيف التكفؿ
 %5 2 الدائمة لمحالة النفسية ليذه الشريحةالمراجعة 

جتماعيا  %7 3 تقديـ المساعدة الممكنة أسريا كا 

 %12 5 تدريب المعمميف كتكفير الدعـ الكامؿ لمتكفؿ بيذه الفئة

 %12 5 لابد مف تخصص قسـ يعالج ىذه الفئةبصفة خاصة

 %12 5 أف يككف عدد التلبميذ قميؿ في القسـ مف أجؿ تركيز الإىتماـ

 %12 5 تكفير البيئة الملبئمة كالجك المناسب

 %12 5 تطكير الخطط التعميمية

 %12 5 المكظفيفك  تدريب المعمميف

 %10 4 تكفير الدعـ بتكظيؼ اخصائييف في عمـ النفس كأخصائي النطؽ

 %7 3 لابد مف تخصيص قسـ يعالج ىذه الفئة

 %100 42 المجمكع

ساتذة لتحسيف التكفؿ بيذه الفئة إقتراحات الأيكضح تكزيع  أعلبه  57مف خلبؿ الجدكؿ رقـ  
فكانت نسبة 'تدريب المعمميف كتكفير الدعـ الكامؿ بيذه الفئة 'ك' لابد مف تخصيص قسـ يعالج ىذه 

تكفير البيئة الملبئمة ك  الفئة بصفة خاصة ' ك'أف يككف عدد التلبميذ في القسـ مف تركيز الإىتماـ'
% 12كير الخطط التعميمية' ك' تدريب المعمميف كالمكظفيف' بنسب متساكية ىي كالجك المناسب' ك'تط

'المراجعة ك %10أما ' تكفير الدعـ بتكظيؼ أخصائييف في عمـ النفس كأخصائي النطؽ  بنسبة  .
جتماعيا '5الدائمة لمحالة النفسية ليذه الشريحة' بنسبة  ' لابد ك % ك' تقديـ المساعدة الممكنة أسريا كا 

% . كىذا ما يدؿ عمي أفٌ الأساتذة يعانكف مع ىذه الفئة 7تخصيص قسـ يعالج ىذه الفئة' بنسبة مف 
في الاقساـ العادية فيـ يكدك لك كفرت ليـ الدكلة أقساـ خاصة بيـ كتتكفر عمي أساتذة مككنيف في ىذا 

 المجاؿ.

25% 

75% 

 توضح تلقي التكوين  58دائرة نسبية رقم 

 لا نعم
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 :يمثؿ  مايمي 61 ،60جدوؿ  رقـ 
 النسبة النسبة لا نعـ الجكاب             

 %50 %50 4 4 60إستراتيجية الكزارة تراعي تحكلات التكفؿ  
 %38 %63 3 5 61إطلبعكـ عمي تجارب دكؿ أخرل  

 
يكضح تكزيع تكرار الإجابة بنعـ كالإجابة ب لا فكانت الإجابة بنعـ  60مف خلبؿ الجدكؿ رقـ  

ايدكف فكرة الدمج كإستراتيجية ي% أف نصؼ الأساتذة 50متساكية مع نسبة الإجابة ب لا كىذا يعني 
 لتكفؿ بالتلبميذ )ذ،ص،ت( كالبعض الآخر لا يأيد الفكرة.

يكضح تكزيع تكرارا الإجابة ب نعـ اك لا فكانت الإجابة ب نعـ  61مف خلب ؿ الجدكؿ رقـ 
كىذا ما يدؿ عمي أف ىناؾ مجمكعة مف الأساتذة تعرفك % 38% كالإجابة ب لا بنسبة 63بنسبة 

 دكؿ اخرل كىناؾ مجمكعة أخرل لـ تتعرؼ عمي تجارب دكؿ اخرل. عمي تجارب 

5% 7% 

12% 

12% 

12% 12% 

12% 

12% 

9% 
7% 

توضح تكرار إقتراحات الأستاذ  59دائرة نسبية رقم 
 لتحسين التكفل بهذه الفئة

 المراجعة الدائمة للحالة النفسٌة لهذه الشرٌحة

 تقدٌم المساعدة الممكنة أسرٌا وإجتماعٌا

 تدرٌب المعلمٌن وتوفٌر الدعم الكامل للتكفل بهذه الفئة

 لابد من تخصص قسم ٌعالج هذه الفئةبصفة خاصة

 أن ٌكون عدد التلامٌذ قلٌل فً القسم من أجل تركٌز الإهتمام

 توفٌر البٌئة الملائمة والجو المناسب

 تطوٌر الخطط التعلٌمٌة

 تدرٌب المعلمٌن و الموظفٌن

 توفٌر الدعم بتوظٌف اخصائٌٌن فً علم النفس وأخصائً النطق
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     يمثؿ المقارنة مع ولاية المدية 62جدوؿ رقـ 
 النسبة التكرار الأجوبة

 %8 2 بأنيا أكلت رعاية كبيرة ليذه الفئة حققت تحسف ممحكظ مع ىذه الفئة رأيناىا
 %8 2 نياتغير مقبكلة في كلاية المدية إلي حد ما لنقص الإمكا

 %33 8 التعميـ في الخارج أكثر تطكرا مقارنة بنا
 %25 6 الدكؿ المتقدمة تخصص ميزانية كبيرة لدعـ التعميـ الخاص بذكم الصعكبات

 %25 6 الدكؿ المتقدمةتكفر المدارس بتجييزات تقنية متقدمة كبرامج تعميمية متخصصة
 %100 24 المجمكع
  
يكضح تكزيع المقارنة مبيف كلاية المدية كالتجربة لدكؿ اخرل  أعلبه 62مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

%.تمييا ' الدكؿ المتقدمة تخصص ميزانية كبيرة 33' بنسبة فكانت ' التعميـ اكثر تطكرا في الخارج 
'ك تكفر المدارس بتجييزات تقنية متقدمة كبرامج تعميمية  لدعـ التعميـ الخاص بذكم الصعكبات

رأيناىا بانيا اكلت رعاية كبيرة ليذه الفئة حققت تحسف ممحكظ مع ىذه %،ك '25متخصصة' بنسبة 
%. كىذا ما 8الفئة 'ك'غير مقبكلة إلي حد ما في كلاية المدية إلي حد ما لنقص الإمكانيات ' بنسبة 

يدؿ عمي عدـ رضى الاساتذة عمي ما تقدمو الدكلة ليذه الفئة مبدئيا لانيا دمجتيـ كلـ تعمؿ تنسيؽ 
 حة التمميذ)ذ،ص،ت(.يخدـ مصم

 

0

1

2

3

4

5

 لا نعم 

 توضح  60،61دائرة نسبية رقم 

إستراتٌجٌة الوزارة تراعً تحولات التكفل  
60 

إطلاعكم علً تجارب دول أخرى           
61 
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     يمثؿ الحمكؿ المقترحة لإنقاذ ىذه الفئة  63جدكؿ رقـ 
 النسبة التكرار الأجكبة  

 %38 6 التكاصؿ المكثؼ مع الأسرة لتحديد أسباب التراجع 
 %38 6 تكجيييـ إلي الأماكف المناسبة التي تساىـ في علبجيـ لتحسيف مستكاىـ الدراسي

 %25 4 بيذه الفئة  مدارس خاصةإنشاء 
 %100 16 المجمكع

 

الذم يكضح تكزيع الحمكؿ المقترحة فكاف الحؿ 'التكاصؿ  63مف خلبؿ الجدكؿ اعلبه رقـ  
المكثؼ مع الاسرة لتحديد اسباب التراجع ' ك' تكجيييـ إلي الأماكف المناسبة التي تساىـ في علبجيـ 

%. كىذا ما 25مدارس خاصة بيذه الفئة بنسبة % كاما إنشاء 38لتحسيف مستكاىـ الدراسي' بنسبة 
 يدؿ عمي أف يسعكف لغجاد الحمكؿ الملبئمة ليذة الفئة فيي تعتبر محكر ىدفيـ.

 

8% 8% 

34% 25% 

25% 

 توضح تكرار المقارنة مع ولاية المدية  62دائرة نسبية رقم 

 رأٌناها  بأنها أولت رعاٌة كبٌرة لهذه الفئة حققت تحسن ملحوظ مع هذه الفئة

 غٌر مقبولة فً ولاٌة المدٌة إلً حد ما لنقص الإمكانٌات

 التعلٌم فً الخارج أكثر تطورا مقارنة بنا

 الدول المتقدمة تخصص مٌزانٌة كبٌرة لدعم التعلٌم الخاص بذوي الصعوبات

 الدول المتقدمةتوفر المدارس بتجهٌزات تقنٌة متقدمة وبرامج تعلٌمٌة متخصصة

37% 

38% 

25% 

توضح تكرار الحلول المقترحة لإنقاذ   63دائرة نسبية رقم 
 هذه الفئة 

 التواصل المكثف مع الأسرة لتحدٌد أسباب التراجع 

 توجهٌهم إلً الأماكن المناسبة التً تساهم فً علاجهم لتحسٌن مستواهم الدراسً

 إنشاء  مدارس خاصة بهذه الفئة 
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  :خلاصة المحور السادس
تكصمنا إلي انو رغـ عدـ تككيف متخصص للؤساتذة العادييف في ىذا المجاؿ إلا أفٌ لدييـ 

ؽ  اىداؼ العممية الغتصالية البيداغكجية كتكضح أفٌ بعض الغقتراحات الصائبة كالميمة في تحقي
إستراتيجية الدمج الشامؿ  لتمميذ )ذ،ص،ت( فييا بعض الغيجابيات كبعض السمبيات لذا تـ إقتراح 

 أقساـ خاصة بيذه الفئة  أك مدارس مع أساتذة متخصصيف.
 نتائج الدراسة  :المطمب الثالث 

 :نتائج عامة في ضوء تساؤولات الدراسة
 ما ىك كاقع الكفاءة الإتصالية البيداغكجية للؤستاذ في الحد مف صعكبات التعمٌـ؟ *

تركز العممية الإتصالية البيداغكجية في الحد مف صعكبات التعمٌـ عمي أضيرت النتائج أنو  
ستراتيجياتو ك  طرقوك  خططو ك  مجيكداتوك  كفاءاتو  الإبتدائية المدرسة العادم في ستاذالأ بالدرجة ا 
ف تك الحديثة   منيا الكسائؿ الإتصالية لى بغض النظر عف الكفاءات الأخرلالأك  فت ر التي لا تتكفر كا 

 %.75% أما الكسائؿ التقميدية فكصمت 25فبنسب قميمة، فكصمت نسبتيا إلي 
الكفاءات الإتصالية البيداغكجية  تعاني مف فراغ كبير في مجاؿ مساعدة ىذه الفئة مدرسة 

ستاذ ىك الذم يكفر لنفسو الكسيمة الغتصمية في شرح الدرس كإستخدامو الياتؼ حيث الأبمدية المدية 
 % كىذا إجتيادا منو. 26% كالمذياع بنسبة 35الذكي بنسبة 

 دم؟تصاؿ البيداغكجي الح* ماىي الصعكبات التي تكاجو الإ
 أضيرت النتائج بأف الصعكبات التي يعاني منيا التمميذ)ذ،ص،ت( ىي في حد ذاتيا تشكؿ

كالتي تختمؼ نسبتيا مف  تـ التعرؼ عمى الصعكبات النمائيةك ، مشكلب للؤستاذ في إيصالو المعمكمة لو
% ىما المذاف 22% كمشكؿ الإنتباه كالمغة الشفيية بنسبة 33تمميذ إلي آخر فصعكبة الذاكرة ىي 

% كالإملبء 27سبة التعبير الكتابي بن مشكؿفالأكاديمية الصعكبات ك  يظيراف بقكة في العينة المدركسة
في المستقبؿ يمكف لأم  في العينة المدركسة كماتـ إضياره يستفاد منو ة% المذاف تظيراف بقك 19بنسبة 

  سيكلة .كؿ كالكشؼ أك تشخيص عنيا ب ي ىذه الفئةؼ عمأستاذ التعرٌ 
 ما ىك كاقع دمج التلبميذ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمٌـ في المدرس الإبتدائية؟ 
النتائج بأف إستراتيجية الدمج الشامؿ ليا إيجابيات عمي الحد مف الصعكبات النمائية لمتمميذ أضيرت  

كظير  )ذ،ص،ت( كىي متكسطة الأىداؼ في الحد مف الصعكبات  التعمٌـ الأكاديمية في نفس الكقت
 نسبةك  %44المقدرة ب  لمتمميذ )ذ،ص،ت( نسبة الثقة في النفس ارتفاع مف خلبؿبعد الدمج ذلؾ 

% أما نسبة تحسف في الصعكبات الأكاديمية كانت 44النمائية المقدرة ب  حد مف صعكباتإرتفاع ال
لكف ىناؾ حمكؿ أفضؿ كما في الدكؿ المتقدمة  قد تكصمك بيا إلي مف الصعكبات  %11طفيفة بنسبة 

 .ساتذة حسب ما ذكره الأ الاكايمية كالنمائية في كقت كاحد
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 تمميذ الذم يعاني مف صعكبات التعمٌـ في المدرسة الإبتدائية؟ال ستاذ العادمكيؼ يقيـ الأ *
أضيرت النتائج أف الأستاذ لايقكـ بتقييـ التمميذ بطريقة ملبئمة تتماشى مع طبيعة الصعكبات التي 

في  ،يعاني منيا. كيظير ذلؾ مف خلبؿ عدـ إستخدامو لمتسييلبت التي مف المفركض أف يساعده بيا
بتسييمة كاحدة  حيسم وفي ذلؾ حيث انالجدكؿ نتائج  كدأتي  يعاني مف صعكبات التعمٌـ تقييـ التمميذ الذم
نسبة مساعدة كاتب يممؿ في تقييـ التمميذ)ذ،ص،ت( حيث خرل لا يأخذىا بعيف الإعتبار كالتسييلبت الأ

نسبة ، %0جابة صكتيا تسجيؿ الإ، %0جابة شفييا عميو لمف تصعب عميو الكتابة لكنو يعرؼ الإ
كىذا ما يساىـ في سكء التحصيؿ الدراسي  %.0خداـ الحاسب لمف يصعب عميو الحساب بإست

 الأكاديمي.
 * مامكقؼ أساتذة المدارس الإبتدائية مف إستراتيجية الدكلة لتحسيف التكفؿ؟

لكف ك  ىي متكسطة الأىداؼ في نفس الكقتإستراتيجية الدمج ليا إيجابيات عمي التمميذ )ذ،ص،ت( ك -
 فضؿ كما في الدكؿ المتقدمة .ىناؾ حمكؿ أ

اصة بيذه الفئة أك بقاءىـ في المدرسة العادية مع تكفير أستاذ ساتذة بإنشاء مدارس خمطالبة الأ -
 متخصص مككف في مجاؿ صعكبات التعمٌـ.

 لإنقاذ ىذه الفئة : الحموؿ المقترحة3مطمبال
لمتمميذ  ذا لزـ الأمر مرافؽا  ني ك العادية مع تكفير الدعـ النفسي أرطكفك المدارس قساـ أالبقاء في  -

 .يذه الفئة ب كمتخصص أ )ذ،ص،ت( كىذا المرافؽ يككف مف تخصص عمـ النفس
 كذلؾ بجمعيـ في قسـ كاحد. في المدارس العادية تيتـ بتعميـ ىذه الفئة أقساـ خاصة -
ة ، بمعنى اقساـ مدرسية عادية بأساتذبتعميـ ىذه الفئة معمميف متخصصيفالإىتماـ بتككيف   -

 متخصصيف مككنيف لمعناية كتعميـ ىذه الفئة .
إنشاء غرفة المصادر في المدرسة العادية كتدريس ىذه الفئة في أكقات فراغ التلبميذ )ذ،ص،ت(  -

 . مع أستاذ متخصص مف أجؿ دعـ التمميذ )ذ،ص،ت( أم خارج تكقيت البرنامج الدراسي
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 الخاتمة:

تقريب مفيكـ دكر الإتصاؿ البيداغكجي في الحد مف  تكصمنا مف خلبؿ ىذا البحث الشيٌؽ إلي 

تصالية لإبتدائية مركزيف عمي العممية الإصعكبات التعمٌـ عند تمميذ السنة الثانية في المدرسة ا

البيداغكجية التي تتـ بيف الأستاذ كالتمميذ بالإستعانة بكسائؿ الإتصاؿ البيداغكجية القديمة كالحديثة 

لي التفاعؿ الحاصؿ ية الإتصالية البيداغكجية إضافة إكسط الذم تتـ فيو العممكالبيئة المدرسية أك ال

رغـ كؿ ىذه الصعكبات الداخمية  )ذ،ص،ت(يذمفتمقي الرسالة مف طرؼ التم بيف كؿ ىذه العناصر

ستاذ العاـ في حاؿ نقص الإمكانيات كالكفاءات كالخارجية مظيريف دكر القائد في القسـ كىك الأ

الإنتقاؿ إلي القسـ ك  تحسيف التحصيؿ الدراسيل مر ميـأكىذا  . د مف صعكبات التعمٌـخرل في الحالأ

الأعمى كذلؾ بالحد مف صعكبات التعمٌـ عند التمميذ)ذ،ص،ت( .فإشكاليتنا طرحت لمعرفة كيفية 

 تصاؿ البيداغكجي  في الحد مف صعكبات التعمٌـ عند التمميذ في المدرسة الإبتدائية الإمساىمة 

دراسة ىذه الفئة كمعاناتيا إضافة إلي الدراسات للفتت إنتباىي  التي ة عمي الملبحظة كالتمحيصمعتمد

 كلة الإلماـ بجميع جكانبو .ايا لتناكؿ ىذا المكضكع محتالسابقة التي كجد

كلقد تأكدنا مف خلبؿ الدراسة الميدانية أفٌ فئة صعكبات التعمٌـ في الكاقع تحصمت عمي حؿ  

 ةالبيداغكجي ةيجابي مقارنة بدمجيـ في المراكز النفسيي المدارس الإبتدائية ىك حؿ إمؿ فالدمج الشا

ي داخؿ القسـ تشتت إنتباه التمميذ)ذ،ص،ت( كبالتال كلقد أشار الأساتذة إلي طريقة  المساعدة بالمرافؽ 

خطة  رم أقكؿ أفٌ إستراتيجية الدمج ىي إستراتيجية أكنا بدك لا يعطي تحصيؿ أكاديمي ملبئـ كأ

السمككات النمائية السيئة كلكف تقدـ التحصيؿ بعاد فيي تخمص التمميذ مف إكتساب متكسطة الأ

بدمجيـ في المدارس  التلبميذ، نتائج نو يمكف تحسيف كضعيةالأكاديمي يبقى بطيئ كيرل الأساتذة أ

عمي ة متخصصة بيذه الفئك إنشاء مدرسة كاحدة ع أساتذة متخصصيف في ىذا المجاؿ أالعادية م
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للئىتماـ بيذه الفئة مف التلبميذ كمحاكلة  . ف عددىـ قميؿلأ مف كلايات الجزائر مستكل كؿ كلاية

 كىذا ما نرجكه مف الله عز كجؿ.إنجاحيا في المستقبؿ 

كتبقى مرافقة الممؼ مف لػتلبميذ )ذ،ص،ت( يعاني مف نقائص كبيرة جدا كيبقى ممؼ التكفؿ با  

إلي كزارات أخرل كالتضامف ككزارة التعميـ العالي في كضع إستراتيجية  خلبؿ تكسيع دائرة الإىتماـ

 كطنية لتكفير أحسف سبؿ التكفؿ بيذه الفئة.
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 الاستقصاء لمعتقدات المعمـ عمى ك  تطكير مجمكعات العمؿ مف خلبؿ البحثفمفيف، ك  ككليسكف

 .ادكاره داخؿ العمؿ المدرسي بكلاية ميرلاندا امريكاك  قراراتوك  مكاقفو التعميمية

 1995تفكيض السمطة لممعمـ، ك  بيشكب بيشكب، مدارس نمكذجية، التركيز عمى القيادة المثالية. 
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 بدراسة ،جيات التعميـ للبطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ القراءة استراتي ،مصباح عمي مكسى غريبي

 .مى عينة مف الاطفاؿ، منطقة جازافتطبيقية ع
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 :1الممحؽ 

ة الجزائرية الديموقراطية الشعبالجمهوري  

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة يحي فارس المدية

 كلية العلو م الإجتماعية والإنسانية

لاعلام والاتصالقسم علوم ا  

 

 دليل المقابلة

 

يمالكرتحية عطرة أستاذي   

، والإتصال لنٌل فً شهادة ماسترفً علوم  الاعلام فً إطار إعداد مذكرة تخرج

 تخصص علاقات عامة.

 نرجو من حضرتكم دعمنا بالإجابة عن الأسئلة الآتٌة.

كما نعلمكم أن المعلومات المتحصل علٌها سوف تكون فً كامل السرٌة وتستخدم فً  

.  إطار أهمٌة البحث العلمً فقط  

الأستاذ المشرف: حكٌم بوغرارة   الإسم واللقب الطالبة: كادٌك خدٌجة      

4246-4245السنة الجامعية:  

 دور الإتصال البيداغوجي 

 

في الحد من صعوبات التعلم لدى التلميذ  في المدرسة 
 الإبتدائية

السنة الثانٌة  )ذ،ص،ت(تلامٌذل أساتذة دراسة حالة لعٌنة من

مدارس إبتدائٌة لبلدٌة المدٌة 3فً  
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 البيانات الشخصية للمعلم :الأولالمحور 

/الجنس: 3  

أنثى               ذكر                

/ السن4 : 

سنة 45سنة               أكثر من  44إلً  35سنة               من  34إلً  25من   

    

  :رة المهنيةب/الخ5

سنة 09إلً  03سنة           من02إلً  6أقل من خمس سنوات          من   

سنة 35-20من      

واقع الكفاءة الإتصالية البيداغوجية للمعلم للحد من صعوبات التعلم. :المحور الثاني  

ماهً الخطط الاسترتٌجٌة الاتصالٌة الخاصة بك ؟ /6  

خطط للإملاء              خطط للإنتباه                 خطط للقراءة           خطط للكتابة    

خطط لتقوٌة الذاكرة           خطط للإدراك السمعً          خطط للإدراك البصري     

/ماهو أسلوبك الإتصالً البٌداغوجً خلال شرح الدرس؟5  

 بصوت مرتفع                 بصوت منخفض                    بصوت عادي

/ ماهً الطرق الإتصالٌة التً تستخدمها ؟ 6  

 طرق حدٌثة            طرق تقلٌدٌة                معا 

/ماهً الوسائل التقلٌدٌة التً التً تستعملها ؟7  

 الكتابة علً اللوحة             الكتابة بقلم الرٌشة               الكتابة بالرشة       

ثة التً تستخدمها خلال شرح الدرس؟/ما هً الوسائل الحد8ٌ  

 المذٌاع           الهاتف الذكً           الدتا شو           الحاسوب           

اللوحة الإلكترونٌة               الصبورة الذكٌة    

وسائل أخرى أذكرها.:.......................................................................    

/تحصلت علً الخطط الإستراتٌجٌة الفعالة الحدٌثة لتحقٌق أهداف التعلٌم)ذ،ص،ت( ؟9  
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 فطرٌا                              إبداعا                                تلقت تكوٌن      

/ ما هً إستراتٌجٌة الدولة التً توفرها للعناٌة بهذه الفئة00 : 

)ذ،ص،ت(                   مدرسة عامة             مرافق لتلمٌذ           مدرسة خاصة للعنانٌة    

  مدرسة عامة+مرافق لتلمٌذ

  . / ما هً إستراتٌجٌة الدولٌة الأجع لهذه الفئة؟00

............................................................................................. 

إستراتٌجٌة الدولة لتحسٌن التكفل بهذه  / ما رأٌك ف02ً

الفئة؟...........................................................................................................

.............................................................................................  

داخل القسم ؟ مع  ن ٌحدث التفاعل/ مع م03  

  التلامٌذ من الصنفٌن             أستاذ والتلامٌذ العادٌٌن           أستاذ والتلامٌذ من الصنفٌن

/ تتوفر لدٌك فن من فنون القٌادة والتوجٌه فً القسم ؟04  

0فطرٌا                        مكتسب   

/ هل تتوفر حالٌا عل05ً : 

الوسائل التقلٌدٌة                         الوسائل الحدٌثة                           

/ حالٌا، تستخدم استراتٌجٌة الحد من صعوبات:06  

القراءة                        الكتابة                             الرٌاضٌات            

ٌق معتقوم بالتنس، / من أجل الحد من صعوبات التعلم07 : 

طبٌبه النفسانً               معلمه المكلف                   مع الأسرته              

مع المرشد التربوي             المرافق                مع المدٌر   

/ هل ٌمكنك التعرف علً هذه الفئة  عن طرٌق الخبرة ؟08  

 نعم                                  لا

ذا كانت إجابتك بنعم  كٌف إ-

ذلك؟...........................................................................................................

.....................................................................................................ماهً 

ة فً الحد من صعوبات التعلمّ؟الطرٌقة المتبع  
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 العمل بالمجموعات           العمل بالتعاون                       العمل الإنفرادي

الصعوبات التي تواجه الإتصال البيداغوجي الحدي.  :المحور الثالث  

/ ماهً المشكلات الأكادٌمٌة التً ٌعانً منها التلمٌذ)ذ،ص،ت(؟09  

كتابة             إملاء           حساب         التهجئة            التعبٌر الكتابًقراءة               

/ ماهً المشكلات النمائٌة التً ٌعانً منها التلمٌذ ؟20  

 الإنتباه                الذاكرة)نسٌان(              الإدراك)الفهم(            معالجة المعلومات 

اللغة الشفهٌة    التفكٌر               

/ لدٌه مشكل ف20ً : 

 الإدراك السمعً        الإدراك البصري         الإدراك الحسً                الإدراك الحركً   

/ٌعانً التلمٌذ )ذ،ص،ت( من22 : 

 بطئ التعلمّ                     تأخر دراسً                    ضعف التحصٌل الدراسً

فكم من مرة أعاد السنة فً السنة الثانٌة ؟، كانت الإجابة " تأخر دراسً" / إذا23  

 مرة                      مرتٌن                              عدة مرات    

/ ضعف التحصٌل الدراسً لتلمٌذ  بسبب الظروف24 : 

لمعلمّ          الإجتماعٌةالإقتصادٌة              النفسٌة للتلمٌذ               النفسٌة ل   

أسباب أخرى أذكرها ؟   

................................................................................................................

/ كٌف 25....................................................................................................

تساهم التغذٌة فً تحسٌن التحصٌل الدراسً الأكادٌمً والحد من صعوبات التعلم   للتلمٌذ )ذ،ص،ت( 

 ؟

................................................................................................................

................................................................................................................

.............................................................................................. 

 

السؤال                نعم لا  
الراجعة  / هل بطئ المنعكسات الشرطٌة بمعنى الإستجابة  أي التغذٌة26  

 للتلمٌذ  ٌعرقل أهداف العملٌة الاتصالٌة البٌداغوجٌة ؟
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/ هل تستعمل اللغة العربٌة الفصحة أثناء إلقاءك للدرس ؟27    
                         

/ من أجل إٌصال الفكرة لتلمٌذ )ذ،ص،ت( تستعمل ل تستعمل                28  

ملامح المعبرة              الحركات         الأوضاع                 اللغة العربٌة الفصحة           ال 

                                        

/ فً معظم الأٌام تقدم الدرس وأنت29 : 

 منفعل                             هادئ                            متعب

لا  السؤال  نعم        
ك تساهم فً جذب انتباه التلمٌذ لدرس؟ /هل ابتسامت30      

 
/ هل ٌعرقلك مرافق التلمٌذ الذي ٌعانً من صعوبات التعلم فً القسم ؟30       

 
/ هل ٌتسبب وجود المرافق داخل القسم فً تشتت إنتباه التلمٌذ بٌن الأستاذ 32  

 والمرافق؟
 

   

ل الإعلام الحدٌثة ؟/ هل تتوفر المدرسة علً وسائل حدٌثة للتعلٌم ،مثل وسائ33  

 

/ هل تجد صعوبة فً تشخٌص التلمٌذ )ذ،ص،ت( ؟                              34  

   

/ ماهً الصعوبات التً تتلقونها من أجل الحد من صعوبات التعلمّ ؟................35  

................................................................................................................

................................................................................................................

.............................................................................................. 

 

 

 وا قع دمج التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم في المدارس الإبتدائية.  :ابعور الرالمح

/ ما راٌك فً دمج فً دمج التلمٌذ الذي ٌعانً من صعوبات التعلم مع التلمٌذ العادي فً المدرسة 36

الابتدائٌة ؟رغم انّ ذلك ٌعتبر حق من حقوق التلامٌذ الذٌن ٌعانون من صعوبات التعلمّ. 

................................................................................................................

................................................................................................................

..............................................................................................  
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/ دمج التلمٌذ الذي ٌعانً من صعوبات التعلم ٌساهم  ف37ً : 

زٌادة الثقة                   قدراته النمائٌة                             قدراته الاكادٌمً                   

                                

هل تم تحضٌر التلامٌذ العادٌٌن لإستقبال هذه الفئة ؟ /38  

 نعم                                           لا 

/ كٌف تقٌم معاملتك39 : 

 تشعر بالتفاؤل                         تشعر بالتقصٌر

الأسئلة    نعم لا  
/ هل تستخدم التمٌٌز بٌن الفئتٌن؟40       

 
 ل علاقتك طٌبة مع كل التلامٌذ وخاصة التلامٌذ )ذ،ص،ت( ؟ه /40      

/ هل لدٌك الرغبة والإرادة فً تحقٌق النتائج فً المستعصٌة والوصول إلى تحقٌق اهداف 42   

 العملٌة الاتصالٌة البٌداغوجٌة مع هذه الفئة ؟
ت(؟هل تتوفر فً ولاٌة المدٌة  أقسام خاصة فً المدرسة لتلامٌذ )ذ،ص، /43       

/ هل تتوفر فً ولاٌة المدٌة مدارس خاصة لتلامٌذ )ذ،ص،ت(؟44        
       

/هل ٌهتم الطب المدرسً النفسً بهذه الفئة دون تدخل الأسرة ؟ 45  

وأنت كمعلم ، / ٌوجد بعض الحالات من صعوبات التعلم ٌشخص لهم المرافق فً القسم العام46       

بدخول المرافق أثناء سٌر الدرس ؟هل تقبل ، فً المدرسة العمومٌة  
      

/ ألا ٌعتبر المرافق عنصر هام فً تفكٌك وتشتٌت إنتباه الطفل بٌن المرافق والمعلم ؟ 47  

/هل لدٌك الخبرة الكافٌة او القدرة على التمٌٌز فً القسم بٌن التلمٌذ الكسول والتلمٌذ 48     

 )ذ،ص،ت(؟
مٌذ )ذ،ص،ت(؟/  هل إطلعت علً ملف التل49         

      

                                   

/ ماهو دورك إتجاه الأسرة ومدٌر المدرسة فً حالة إكتشافك لحالة من هذه 50

الحالات؟......................................................................................................

................................................................................................................

.............................................................................................. 

بتدائية .لميذ )ذ،صـ،ت( في قسم المدرسة الإكيفية تقييم الأستاذ للت  :المحورالخامس  

/ هل تقٌٌم التلمٌذ الذي ٌعانً من صعوبات التعلم بنفس الطرٌقة التً ٌقٌم بها التلمٌذ العادي ؟50  
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 نعم                                       لا

/هل تراعً الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ فً تقٌٌم الإختبارات ؟52  

 نعم                                 لا

/ التسهٌلات التً تساعده بها هً السماح له ب53 : 

 بالإجابات الشفوٌة لمن ٌناسبه ذلك

 كاتب ٌملل علٌه التلمٌذ الإجابة

 بتسجٌل الإجابات صوتٌا

 إستخدام الحاسب للإجابة 

 تقٌٌم التلمٌذ على فترات متعددة خلال الفصل بدلا من فترتٌن 

أخرى أذكرها -

................................................................................................................  

/ من أجل الحد من صعوبات التعلم مع من تنسقون؟54  

 مدٌر المدرسة             مدٌرٌة التربٌة             مفتش المدرسة        

ولٌاء                الطبٌب النفسانًمدٌرٌة النشاط الإجتماعً                  الا   

/ ماهو دورك إتجاه الأسرة فً حال إكتشافك لحالة من هذه الحالات ؟55  

......................................................................................................... 

لحالة من هذه الحالات؟ /ماهو دورك إتجاه مدٌر المدرسة فً حال إكتشافك56.  

.......................................................................................................... 

/ ما هو دورك إتجاه التلمٌذ  فً حالة 57

.......................إكتشافه؟................................................................................

.................................................................................................... 

إسترتيجية الدولة لتحسين التكفل بهذه الفئة. موقف أساتذة العينة من المحور السادس:  

ذه الفئة؟/ هل تلقٌتم ٌوم تكوٌنً من طرف المفتشٌة للإهتمام به58  

 نعم                          لا

/ما هً اقتراحاتك لتحسٌن التكفل بهذه الفئة؟59  
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................................................................................................................

................................................................................................................

/ هل 60...............................................................................................

 إستراتٌجٌة الوزارة تراعً تحولات التكفل؟

نعم                           لا     

تجارب  دول أخرى؟/هل إطلعتم علً 60  

نعم                            لا    

/ كٌف وجدتموها بالمقارنة مع التجربة فً ولاٌة 62

المدٌة؟.........................................................................................................

................................................................................................................

.............................................................................................. 

ماهً الحلول المقترحة لإنجاح هذه الفئة فً المدرسة وبالتالً فً -63

.................................................................................المجتمع؟.....................

................................................................................................................

...................................................................................................  

/ماهً الحلول التً تقترحونها فً مجال التعامل مع هذه الفئة من 64

التلامٌذ؟.......................................................................................................
....................................................................................................... 
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 .ساتذة المحكمينقائمة الأ :4لملحقا

 
 مؤسسة العمؿ التخصص الرتبة الإسـ والمقب
تصاؿ أستاذة التعميـ العالي فندكشي ربيعة  كمية العمكـ الإنسانية، مديةالجامعة  عمكـ إعلبـ كا 
تصاؿ اذ محضر أأست إدير معياش  كمية العمكـ الإنسانية، جامعة المدية عمكـ إعلبـ كا 
 كمية العمكـ الإنسانية، جامعة المدية علبقات دكلية أ قسـ رةستاذة محاضأ صفرة إلياـ
 كمية العمكـ الإنسانية، جامعة المدية إتصاؿ مؤسساتي ستاذ محاضر قسـ أأ زاكم جماؿ
 كمية العمكـ الإنسانية، جامعة المدية لبقات دكليةع ستاذ محاضر قسـ أأ العيدم مكسى

 كمية العمكـ الإجتماعية، جامعة المدية أرطكفكنيا ستاذ محاضر قسـ أأ زاكم
 كمية العمكـ الإجتماعية، جامعة المدية عمـ إجتماع ستاذ محاضر قسـ أأ حسيني عمر
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 :3الممحؽ 
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 :البحث ممخص
 تمميذ لدل التعمٌـ صعكبات مف الحد في البيداغكجي الإتصاؿ دكر معرفة إلي الدراسة ىذه تيدؼ

 في كالمتمثؿ الرئيسي التساؤؿ عمي الإجابة حاكلنا لذلؾ، المدية لبمدية الإبتدائية المدرسة في  الثانية السنة
 الإبتدائية؟ المدرسة في  التمميذ عند التعمٌـ صعكبات مف الحد في البيداغكجي الإتصاؿ يساىـ كيؼ

 :كىي الفرعية التساؤلات مف مجمكعة إلي تفكيكو تـ كالذم
 الابتدائية؟ المدرسة في التعمـ صعكبات مف لمحد  للؤستاذ البيداغكجية الإتصالية العممية كفاءة كاقع ماىك / 1
 التمميذ لدل عمٌـالت صعكبات مف الحد في  للؤستاذ البيداغكجي الإتصاؿ تكاجو التي الصعكبات ىي ما /2
  ؟ الابتدائية المدرسة في التعمٌـ صعكبات مف يعاني الذم
 أمر الابتدائية المدرسة في العادييف التلبميذ مع التعمٌـ صعكبات مف يعاني الذم التمميذ دمج كاقع ىؿ /3

 ؟ الدراسي التحصيؿ في إيجابي
 ؟ الإبتدائية المدرسة قسـ في التعمٌـ صعكبات مف يعاني الذم التمميذ الأستاذ يقيـ كيؼ /4 
 الدمج إستراتيجية) الفئة بيذه التكفؿ لتحسيف الدكلة إستراتيجية مف الإبتدائية المدارس أساتذة مكقؼ ما /5

  ؟(التعمٌـ صعكبات مف يعاني الذم لمتمميذ الشامؿ
 عمي جريتأك  الحالة دراسة منيج عمي فييا إعتمدنا التي الكصفية الدراسات إلي دراستنا تنتمي حيث

 ببمدية مدارس 3 ؿ  المدرسية البيئة كسط بتدريسيـ يقكمكف الذيف إبتدائي الثانية السنة لتلبميذ أساتذة مف عينة
 فتكصمت الكمي بالتحميؿ مستعينة الكيفي التحميؿ عمي غعتمدت ككذلؾ المقابمة دليؿ عمي معتمدة المدية

 أستاذ عمي التعمٌـ صعكبات مف الحد في البيداغكجية الإتصالية العممية تركز- :ىي النتائج مف لمجمكعة
ف تتكفر لا التي الأخرل الكفاءات عف النظر بغض الأكلى بالدرجة مجيكداتوك  كفاءاتو  المدرسة  تكفت كا 
 .قميمة فبنسب

 . المدية بمدية مدرسة الفئة ىذه مساعدة مجاؿ في كبير فراغ مف تعاني  البيداغكجية الإتصالية الكفاءات -
 التمميذ بيا يقيـ اف المفركض مف التي التسييلبت إستخدامو لعدـ ملبئمة بطريقة التمميذ بتقييـ لايقكـ الأستاذ -

 .الدراسي التحصيؿ سكء في يساىـ مما التعمٌـ صعكبات مف يعاني الذم
 كالكشؼ اعميي التعرؼ أستاذ لأم يمكف المستقبؿ في التي كالأكاديمية النمائية الصعكبات عمى التعرؼ تـ -
 . بسيكلة عنيا تشخيص أك
 ىناؾ كلكف  الكقت نفس في الأىداؼ متكسطة كىي( ذ،ص،ت) التمميذ عمي إيجابيات ليا الدمج إستراتيجية -

 . المتقدمة الدكؿ في كما أفضؿ حمكؿ
 صمتخص أستاذ تكفير مع العادية المدرسة في بقاءىـ أك الفئة بيذه حاصة مدارس بإنشاء الاساتذة مطالبة -

 .التعمٌـ صعكبات مجاؿ في مككف
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 Research Summary: 

This study aims to understand the role of pedagogical communication in reducing 

learning difficulties among second-grade students in primary schools in the Municipality 

of Médéa. Therefore, we attempted to answer the main question: How does pedagogical 

communication contribute to reducing learning difficulties among students in primary 

school? 

Which was broken down into a set of sub-questions: 

1. What is the current effectiveness of the teacher's pedagogical communication in 

reducing learning difficulties in primary school? 

2. What are the challenges faced by the teacher's pedagogical communication in reducing 

learning difficulties among students with learning difficulties in primary school? 

3. Is the integration of students with learning difficulties with regular students in primary 

school beneficial for academic achievement? 

4. How does the teacher assess students with learning difficulties in the primary school 

classroom? 

5. What is the stance of primary school teachers on the state's strategy to improve support 

for this group (the comprehensive integration strategy for students with learning 

difficulties)? 

This study belongs to descriptive research and relied on the case study method. It 

was conducted on a sample of second-grade primary school teachers who teach within the 

school environment of three schools in the Municipality of Médéa. The study used 

interview guides and qualitative analysis, supplemented by quantitative analysis. The 

findings revealed that the focus of pedagogical communication in reducing learning 

difficulties depends primarily on the teacher's competencies and efforts, regardless of other 

competencies that are either unavailable or present to a minimal extent. 

 The competencies in pedagogical communication suffer from a significant gap in 

assisting this group in the schools of the Municipality of Médéa. 

   The teacher does not assess the student appropriately due to the lack of use of 

accommodations that should be implemented for students with learning difficulties, 

contributing to poor academic achievement. 

 Developmental and academic difficulties have been identified, which can be easily 

recognized and diagnosed by any teacher in the future. 

 The integration strategy has positive aspects for the student (Z, S, T) and is moderately 

effective, but there are better solutions available as seen in developed countries. 

 Teachers demand the establishment of specialized schools for this group or keeping 

them in regular schools with the provision of a specialized teacher trained in the field 

of learning difficulties. 

 

 

 


