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 شكر و عرفان :
ـ عم  أررؼ عممو البياف والصلاة والسلاو الحمد لله الذي خمؽ الإنساف 

المرسميف محمد صم  الله عميو وسمـ وعم  آلو وصحبو أجمعيف، إف الركر لله 
الذي وفقنا وأنعـ عمينا بنعمتو وأكرمنا  دهرب العالميف الذي خمؽ وىدى نحم

 بفضمو وعطائو ونور عقولنا وأمدنا بالصبر والقوة لإنجاز ىذا العمؿ المتواضع.

محمد مداني الذي لطالما رافقنا  وكما نركر الدكتور الأستاذ المررؼ
 بنصائحو وتوجيياتو منذ بداية ىذا العمؿ حت  النياية.

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 إىداء 

قربيـ ال  قمبي أمي الغالية التي كانت سندا لي في كؿ س و أالنا ال  أعز
ياتي ال  اخوتي : مف ال  عم  في ححياتي ال  والدي العزيز مثمي الأ لحظة مف
 لكتكوت الصغير عبد المومفبنائيف و اسعاد و أ

 و مف بعيد دني في انجاز ىذا العمؿ مف قريب أال  كؿ مف ساع

الذيف غمروني بالحب و التقدير و  عمي الفضؿىؿ ال  جميع أساتذتي و أ
حث المتواضع سائمة العمي القدير ىدييـ ىذا البالنصيحة و التوجيو ال  كؿ ىؤلاء أ

 ف ينفعنا بو و يمدنا بتوفيقو أ

  حفيظة
 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 ىداءإ

ل  الذي قاؿ فييما المول  عز  فأىدي ثمرة جيدي وتعبي ىذا إل  أغم  ما أممؾ وا 
 وجؿ: "ربي ارحميما كما ربياني صغيرا".

تي االمرحوـ أبي الغالي "مثمي الأعم  في الحياة ومف كاف سندي طواؿ حي
وف انتظار ومف عممني العطاء د ،طفولتي حت  ربابي ذوغمرني بالحب والحناف من

لكف رحؿ عني وأنا في جامعتي، تغمده الله  ،ومف تمن  أف يراني بعد طوؿ انتظار
 برحمتو الواسعة وأسكنو جنة الفردوس.

ومف كانت بمسـ جراحي  ،كما أىدي ىذا العمؿ إل  مف كانت منبع حبي وحناني
 ا الله ورعاىا أمي الحبيبة.يبعد فراؽ والدي ومف أضاءت لي الطريؽ نورا حفظ

ل  كؿ  كما أىدي ىذا العمؿ إل  أبي الثاني "عمي عبد الله" وزوجاتو وأبنائو، وا 
ل  أخي الصغير الكتكوت بياء  عائمتي بما في ذلؾ إخوتي أعمامي، أخوالي وا 

 الديف.

ل  صديقاتي التي جمعتنا الجامعة تحت سقؼ واحد ال تي وسعيف قمبي ولـ مواوا 
مف ساعدني في إنجاز ىذا العمؿ مف يسعيف قممي، كما لا يمكنني أف أنس  كؿ 

ل  كؿ مف عممني حرؼ مف معمـ الابتدائي إل  أساتذة  قريب أو مف بعيد وا 
 الجامعة.

 مريم 
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 مقدمة

مف المتعارؼ عميو أف لمغة العربية مكانة تقصر عف وصفيا العبارات و قدسيو انفردت 
محفوفو بعناية أول  الألباب و ملائمة  بيا عف سائر المغات فيي محفوظة بحفظ كتاب الله و

  -2-" ،يوسؼ إنا أنزلناه قرأنا عربيا لعمكم تعقمونلمعموـ و الآداب ،لقولو تعال  : " 

لمتعامؿ بيا في حياتنا اليومية وىي  وسيمة لمتفاىـ بيف البرر وأداة لا غن  عنيا وتعتبر المغة
 ابيذا يعد التعبير واحدو   ،  المخاطببميغ مف المتكمـ إلالعواطؼ والتتعبير عف الأفكار و 

داخمو وىو الطريقة الوحيدة التي يرتاح بيا ب الطرائؽ التي يعبر بيا الإنساف عمامف أىـ 
معظـ الناس في صب مراعرىـ عم  ورقة أو الحديث بيا رفييا بطريقة أدبية تمفت النظر 

تعميـ المغة    وفروع المغة فياـ والاتصاؿ بالآخريف و ىو الغاية مف للا،و لذلؾ فيو وسيمة 
كميا وسائؿ لمتعبير الصحيح برقيو الرفيي و الكتابي، ليذا يحضي باىتماـ كبير حيث 

لذلؾ و  عقدت الندوات و المؤتمرات التي دعت إل  الاىتماـ بيذه المادة و بطرائؽ تدريسيا،
السميـ ،والحصيمة و   ف و التربويوف عم  أف اكتساب القدرة عم  التعبير الواضحاتفؽ المغويو 

تزويده بقدرة مغة العربية إل  تمكيف المتعمـ و النيائية لتعميـ المغة العربية، وليذا ييدؼ تعميـ ال
والاستماع والمحادثة وذلؾ  ،رات الأساسية كالقراءة و الكتابةتعبيرية تمكنو مف الإلماـ بالميا

اء أكاف منطوقا أـ مكتوبا نظرا لكوف التمميذ في مرحمو المتوسطة بحاجة إل  التعبير سو 
باعتبار أف السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط ىي المرحمة التي تسمح لمتمميذ باكتساب أكبر 
عدد ممكف مف القدرات لتركؿ لديو أرضية صمبو يعتمد عمييا ومنطمقا يستند إليو في مراحمو 

مراكؿ و المواقؼ، وليذا اللاحقة، حت  يكوف قادرا عم  التعبير بركؿ سميـ و يواجو بدوره ال
 ةوقع اختيارنا عم  ىذه المرحمة بالذات لتكوف عينة لبحثنا الموسوـ ب:" القدرات التعبيري

لممتعمميف بيف المنطوؽ و المكتوب "، دراسة وصفيو مقارنة في بعض أقساـ السنة الثالثة مف 
 . " التعميـ المتوسط أنموذجا
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وضوع ىو التعرؼ عم  كيفية تنمية القدرة التعبيري ويعود السبب والدافع لاختيارنا ىذا الم
لممتعمميف في الميداف المنطوؽ و الميداف المكتوب في المرحمة المتوسطة بالإضافة إل  

معرفة مظاىر و أسباب الضعؼ في التعبير لدى المتعمميف و فيما تتمثؿ طرؽ العلاج كما 
عبير مصب كؿ الفروع المغوية الأخرى عقدنا مقارنة بيف المنطوؽ و المكتوب ،باعتبار أف الت

،حيث اعتمدنا في بحثنا ىذا عم  المنيج الوصفي التحميمي لأف طبيعة البحث تقتضي 
استخداـ ىذا المنيج الذي يقوـ بدوره عم  وصؼ الظاىرة المغوية و تحميميا. إلا أف البحث 

  :و دراسات سابقة نذكر منيااليفي غمار ىذا الموضوع تطرقت 

 .نموذجاالدراسي السنة الرابعة ابتدائي أ ية التعبير الرفوي في التحصيؿتعميم - 

 .تلاميذ المرحمة الابتدائيةلقدرات المغوية لدى دور التعبير الرفوي في تنمية ا  -

السنة الثالثة  تدريس ميداف فيـ المنطوؽ بيف الجيميف ) الأوؿ و الثاني( استراتيجية  -
ىذه المذكرة ىو " دراسة مقارنة بيف المنطوؽ والمكتوب     متوسط أنموذجا ،لكف الجديد في

و تحديد طرؽ العلاج المقترحة  ،وبياف أسباب الضعؼ لدى التلاميذ في المرحمة المتوسطة
لتذليؿ الصعوبات، وبالتالي حاولنا في ىذا الموضوع قدر المستطاع الإجابة عم  الأسئمة 

  : التالية

ية لممتعمميف؟ وفيما تتمثؿ أسس التعبير و أىميتو       ما المقصود بالقدرة التعبير  - 
  .وأىدافو؟ وماىي طرائؽ تدريسو؟

 . ما ىي مظاىر و أسباب الضعؼ لدى التلاميذ ؟ و ما ىي طرؽ العلاج؟ - 

و للإجابة عم  ىذه  .ختلاؼ بيف المنطوؽ و المكتوب ؟ما ىي أوجو الترابو و الا- 
  : ما يمي الأسئمة اتبعنا خطة منيجية تضمنت
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تناولنا في بحثنا ثلاث فصوؿ : فصميف في الجانب النظري والفصؿ الثالث يخص الجانب  -
و قسمنا  حث القدرة التعبيرية كنظرة راممةالتطبيقي ،حيث تناولنا في الفصؿ الأوؿ مف الب

ىذا الفصؿ إل  خمسة مباحث ،تناولنا في المبحث الأوؿ مفيوـ القدرة لغة و اصطلاحا ،أما 
لمبحث الثاني فخص مفيوـ التعبير لغة و اصطلاحا ،أما المبحث الثالث فيو معنوف ب : ا

أسس التعبير، أىدافو، أىميتو، والرابع معنوف بطرائؽ تدريس التعبير الكتابي و الرفوي ،أما 
رض التعبير الكتابي في المغة و أنواع التعبير مف حيث الركؿ و الغالمبحث الأخير فتناوؿ 

و الإبداعي، ثـ تناولنا في  ر الرفوي و كذلؾ التعبير الوظيفي،و كذا التعبيالاصطلاح 
الفصؿ الثاني مظاىر الضعؼ في التعبير لدى المتعمميف في المبحث الأوؿ و أسباب 

الضعؼ عند التلاميذ في التعبير في المبحث الثاني و طرؽ العلاج في المبحث الثالث ،أما 
لمصطمحات بالمغة الفرنسية ،فكؿ ىذا كاف في الجانب المبحث الرابع فكاف لررح بعض ا

النظري ،أما الجانب التطبيقي فاحتوى الفصؿ الثالث المعنوف بػ : "واقع تعميمية فيـ المنطوؽ 
و المكتوب في الطور المتوسط دراسة مقارنة" )دراسة ميدانية(، المبحث الأوؿ كاف عبارة 

لاؿ المصطمحات و طريقة سير الدرس، أما عف مقارنة بيف فيـ المنطوؽ و المكتوب مف خ
المبحث الثاني فقد قمنا بتعريؼ تقنية البحث "الاستبياف" ،و ذكرنا المجاؿ الزماني و المكاني 
لمبحث و كذلؾ نبذة عف مؤسسات البحث في البحث الثالث، أما المبحث الرابع فكاف لوصؼ 

النتائج المتوصؿ إلييا مف خلاؿ الجداوؿ و التعميؽ عمييا ،و في الأخير خاتمة عبارة عف 
 : المراجع أىمياو  حيث استق  البحث مادتو مف مجموعة مف المصادر .الدراسة

التعبير الرفيي حقيقتو واقعو، أىدافو، ميارتو، طرؽ تدريسو و تقويمو و كتاب  كتابي :
 التعبير الكتابي التحريري لدكتور محمد عمي الصويكري.

 عربية لأحمد صوماف.كتاب طرؽ تدريس المغة ال  -

  .مدخؿ إل  تدريس ميارات المغة العربية لزىدي محمد عيد  -
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  .الموجو الفني لمدرسي المغة العربية لدكتور عبد العميـ إبراىيـ  -

 : و مف بيف أىـ الصعوبات التي واجيتنا في بحثنا ىذا 

 قمة المصادر و المراجع المتعمقة بالبحث.  -

كرا ىذا ما أدى إل  صعوبة التواصؿ مع الأستاذ المررؼ و خروجنا مف الجامعات مب -
  .منعني مف الالتقاء بزميمتي

وفي الأخير نرجو أف نكوف قد وفقنا في بحثنا المتواضع ىذا مف خلاؿ ىذه الدراسة في 
خدمة مجاؿ تعميميو المغة العربية ولو بالقميؿ، كما نختتـ ىذه المقدمة بأف نتقدـ بالركر إل  

 .لمررؼ محمد مدانيالأستاذ ا

 



 

 

 

 

 
 

 الفصل الأول:
التعبيرية لمتعممينالقدرات ا
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 المبحث الأول: 

 مفيوم القدرة لغة: -1

ورد في معجـ لساف العرب لابف منظور: "وقدر الرزؽ يقدره بمعن  قسمو، والقدر والقدرة 
 . 1والمقدار = القوة "

والتمكف منو والغن  والثراء،  أما في معجـ الوسيط: "القدرة: الطاقة والقوة عم  الريء
 .2يقاؿ: رجؿ ذو قدرة: ذو يسر وغن "

ونلاحظ مف خلاؿ التعريفيف أنيما يتفقاف في أف القدرة تعني القوة والتمكف مف 
 الريء.

 "la capacitéصطلاحا: يقابميا بالمغة الفرنسية "القدرة ا

و حقيقة، وىذه ترير القدرة إل  المعرفة المخبوءة لأي رخص عف نظاـ أو حدث أ  
المعرفة ىي القدرة التي لا تخضع لمملاحظة، وىي التي تمكف الإنساف مف عمؿ ريء أي 

 ريء مف الأرياء.
ويعرفيا الأستاذ أحمد زكي بدوي في معجمو "معجـ مصطمحات العموـ الاجتماعية   

ح...، القدرة عم  أنيا" مقدرة الفرد الفعمية عم  إنجاز عمؿ ما، أو التكيؼ في عمؿ بنجا
 وتكوف فطرية أو مكتسبة".

ف فطرية ومكتسبة، فطرية مولودة مع ىذا التعريؼ نلاحظ أف لمقدرة نوعيومف خلاؿ   
الإنساف بينما المكتسبة يكتسبيا مف خلاؿ حياتو العممية سواء في البيت أو المدرسة أو 

 المجتمع.
                                                           

ـ،الجزء التاسع، 2006، 01، طخالد رريد القاضي، دار الصبح  تحقيؽ:  لساف العرب، ور،ابف منظ 1
 .50ص

، مادة 718ـ، ص 2005، 04مجمع المغة العربية، جميورية مصر العربية، مكتبة الرروؽ الدولية، ط  2
 ) قدر(. 
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رية أي القدرة المخبوءة وبيذا فقد ربطنا مصطمح القدرة بالتعبير فنقوؿ: القدرة التعبي  
وجذاب سواء في  سميـ خاؿ مف الأخطاء بأسموب راؽ ومقدرة الفرد الفعمية عم  التعبير بركؿ
 .1الإنتاج الرفوي أو في الإنتاج الكتابي

 التعبير في المغة:

: "عبر: عبر الرؤيا يعبرىا عبرا وعبارة "عبر" قد ورد في معجـ لساف العرب في مادة   
" أي إن كنتم لمرؤيا تعبرونوأخبر بما يؤوؿ إليو أمرىا، وفي التنزيؿ العزيز: "وعبرىا فسرىا 

 .2إف كنتـ تعبروف الرؤيا
 .3وعبر عما في نفسو: أعرب وبيف

ىذا مف جية أما مف جية أخرى نجد في المعجـ الوسيط: "عبر فلاف عبرا: جرت   
 الطريؽ، عبر: عما في نفسو  دمعتو والقوـ ماتوا والنير عبرا وعبورا، قطعو مف راطئ وكذلؾ

 .4وباب العيف" وعف فلاف: أعرب وبيف بالكلاـ وعبر الرؤيا أي فسرىا، 
 وبيذا فالتعبير ىو الإفصاح والبياف.  

 في الاصطلاح:   مفيوم التعبير

لبا ما تطمؽ كممة "المغة" عم  أمريف الا رؾ أف المغة ىي الوسيمة المثم  لمتعبير، وغ  
وتي أو الرفوي )الرفيي(، وىو ما يعرؼ بالكلاـ والثاني التعبير القممي ىما: التعبير الص

يا أييا الذين بقولو: " و العزيز المغةالتحريري وىو ما يطمؽ عم  الكتابة، حيث ورد في كتاب

                                                           
ة عبتعمـ" لمسنة الراوي لمم"أىمية التعبير الرفيي في تقويـ الأداء المغ مية" ،"فارس ياحي، أحمد بف ع  1

  ، جامعة المدية.، تحت إرراؼ الأستاذ: بمقاسـ بف قطاية -أنموذجا –مف التعميـ المتوسط 
 .14لساف العرب، المرجع السابؽ الذكر، ص   2
 .15، صالمرجع نفسو  3
؛ 2005المعجـ الوسيط، مكتبة الرروؽ الدولية، جميورية مصر العربية، مجمع المغة العربية،   4
 .580ص
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ويتضح مف ىذه الآية الكريمة أنيا تدعو  -70-" الأحزاب آمنوا إتقوا الله، وقولوا قولا سديدا
 وا الله، وأف يقولوا قولا سديدا، ويعني القوؿ السديد: حسف التعبير.أف يتق 1المؤمنيف
ل  جانب ىذا فكما ىو رائع، أف الغ   ية مف تعمـ المغة ىو الفيـ والإفياـ، فيـ ما اوا 

فياـ ما يدور في النفس مف خواطر وأفكار كلاما وكتابة بسرعة ووضوح  ؛يقاؿ ويقرأ، وا 
الصدؽ والرفوية عف مراعره وعواطفو وآرائو وفكره  وبالتالي فكمما عبر الفرد بوضوح عف
 .2يستطيع أف يؤثر في نفوس الآخريف

(: 1991وىناؾ كثير مف التعريفات أيضا نسوؽ بعضا منيا: فيعرفو أبو جابر سنة )  
بأنو تمؾ الطريقة التي يصوغ بيا الفرد أفكاره وأحاسيسو وحاجاتو، وما يطمب إليو صياغتو 

 كؿ والمضموف.بأسموب صحيح في الر
( بأنو العمؿ المدرسي المنيجي 2003كما يعرفو أيضا كؿ مف الدليمي والوائمي سنة )  

الذي يسير وفؽ خطة متكاممة لموصوؿ بالمتعمـ إل  مستوى يمكنو مف ترجمة أفكاره 
 .3ومراعره وأحاسيسو، ومراىداتو وخبراتو الحياتية رفويا وكتابة، وبمغة سميمة

ات السابقة، نلاحظ اتفاقيا عم  أف التعبير ىو وسيمة لعرض ومف خلاؿ التعريف  
 .4الأفكار والمراعر وترتيبيا في الكلاـ والكتابة بمغة سميمة خالية مف الأخطاء

ولكف مفيوـ التعبير في ضوء طرؽ التدريس يعرؼ بأنو: "ىو الإفصاح عما في   
 ؛5)المحادثة( أو الكتابة"النفس مف أفكار ومراعر بإحدى الطرؽ السابقة وخصوصا بالمفظ 

                                                           
 .70سورة الأحزاب، الاية   1
محمد عمي الصويكري، التعبير الرفوي حقيقتو، واقعو، أىدافو، مياراتو، طرؽ تدريسو وتقويمو، دار  2

 .11،  ص2007الكندي لمترر والتوزيع، الطبعة الأول ، 
 .12ص المرجع السابؽ الذكر، محمد عمي الصويكري، 3
 .13، صالمرجع نفسو 4
 79، ص2005اعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، درا المعرفة الجامعية، سنة زكريا إسم 5
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وعف طريؽ التعبير يمكننا الكرؼ عف حالة التمميذ وعف مواىبو وقدراتو وميولاتو وكيفية 
 التعبير عف آلامو وآمالو.

: إف لمتعبير ثلاثة أسس أساسية مف بينيا العوامؿ النفسية والعوامؿ التربوية أسس التعبير
 والعوامؿ المغوية.

ف بيف العوامؿ التي تقضي عم  رغبة التلاميذ ىي قمة محصوليـ : مأولا: فالأسس المغوية
، ولذلؾ فيذا ما يمنعيـ ويقؼ حاجزا أماميـ قمة المادة والمحصوؿ المغوي سيؤثر 1المغوي

 حتما عم  الإنتاج.
بالإضافة إل  أف التعبير الرفوي أسبؽ مف التعبير الكتابي إل  جانب ازدواجية المغة في 

 .2المغة العامية عم  المغة الفصح حياة الطمبة وغمبة 
 ثانيا: الأسس التربوية من بينيا:

فبالتالي يحس 3إرعار الطالب بالحرية في التعبير في اختيار بعض الموضوعات  
 الطالب بأريحية أكثر وأنو غيرمقيد، ويعبر بكؿ راحة وفنية.

بير فقط بؿ في وبالتالي فعم  المعمـ أف لا يحصر التدرب عم  التعبير في حصة التع  
مجالات الحياة المختمفة، ىذا مف جية ومف جية أخرى أف يكوف عم  الطمبة إطلاع ومعرفة 

 مسبقة بالموضوع المتناوؿ.
 ثالثا: أما الأسس النفسية

خوانيـ وأصدقائيـ    1ميؿ الطمبة إل  التعبير عما في نفوسيـ، والتحدث مع والدييـ وا 
 والمراعر وعف الحاجيات المختمفة  في الحياة.وذلؾ مف خلاؿ التعبير عف الأحاسيس 

                                                           
عبد العميـ إبراىيـ، في طرؽ التدريس الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، الطبعة الرابعة عرر، دار   1

 .177المعارؼ، ص
لوكة لمنرر خالد حسيف ابو عمرة، التعبير الرفيي والكتابي في ضوء عمـ المغة لتدريس، دار الا 2

  .11والتوزيع، ص
 .11، صخالد حسيف ابو عمرة ، المرجع السابؽ الذكر 3
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وكذلؾ ميؿ الأطفاؿ إل  المحسوس ونفوره مف المعنويات، ينبغي عم  المعمـ الإتياف   
بالصور والرسومات وتعميقيا عم  الصورة لترجيعيـ عم  التعبير مف أجؿ التدريب لمتعود 

 وا صعوبات.عم  المحسوس ثـ بعد ذلؾ الدخوؿ في المعنويات لكي لا يواجي

 أىداف التعبير:

 مف بينيا: امتعبير بنوعيو الكتابي والرفوي ليما أىدافإف ل
 أدرجناىا في الجدوؿ التالي:

 التعبير الشفوي التعبير الكتابي
امتلاؾ الوقت الكافي لممراجعة   -1

 وتصحيح الأخطاء.
إعطاء الفرصة الكافية الاختيار   -2

 الأساليب الراقية ووصولو إل  الإيداع.
تنمية الميارة الكتابية لدى التلاميذ   -3

 في الخط والاملاء.

إزالة الآفات النطقية التي تسيطر عم    -1
 الأطفاؿ كالعي والحصر والفأفأة.

تدريب الأطفاؿ عم  الارتجاؿ في مواجية   -2
 المواقؼ المختمفة.

تساعد الطفؿ عم  الاستجابة ومحاولة إيجاد  -3
 الحموؿ لممواقؼ المختمفة.

لتفكير وتنسيؽ الأفكار تنمية سرعة ا  -4
 وترتيبيا.

يزيؿ عف نفسو ظاىرة الخجؿ والتييب   -5
 والتردد.

 تعبيريف بالفروع المغوية الأخرى:أما بالنسبة ليذا المخطط فيو يوضح علاقة ال
 
 
 

                                                                                                                                                                                     
 .18، صمحمد عمي الصويكري ، المرجع السابؽ الذكر  1
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 أىمية التعبير: 

 يمتاز التعبير بيف فروع المغة بأنو غاية أما البقية فيي فروع ووسائؿ مساعدة معينة
عميو، فالقراءة تزود القارئ بالمادة المغوية والمحفوظات والنصوص منبع الثروة المغوية 
والأدبية والقواعد وسيمة لصوف المساف والقمـ مف الوقوع في الخطأ والإملاء وسيمة لرسـ 

 .1الكممات رسما صحيحا، والخط وجمالو لتمثيؿ الكتابة
والمغوية وىو إف كاف أحد فروع المغة  كما يعد التعبير أىـ أغراض الدراسة الأدبية

العربية إلا أنو حصيمة تمؾ الفروع، وىو وسيمة مف وسائؿ التواصؿ والتفاىـ بيف الناس مف 
خلاؿ التعبير عف احتياجيـ في مواقؼ الحياة المختمفة وكذلؾ التعبير عف أحاسيسيـ 

 .2ومراعرىـ

                                                           
الأردف -زىدي محمد عيد، مدخؿ ال  تدريس الميارات العربية، دار الصفاء لمنرر والتوزيع، عماف 1

 .132،ص
 132،ص ذكر،زىدي محمد عيد، المرجع السابؽ ال  2

 التعبير الكتابي

شفويالتعبير ال  
 

 القراءة
 الأدب النحو

 المطالعة الصرف

 الإملاء والخط
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عبير الكتابي والواقع لا يتأت  وكذلؾ يعد التعبير الرفيي الأساس الذي يبن  عميو الت
النجاح في التعبير التحريري إذ لـ يكف ىناؾ اعتناء واضح بالرفيي لما لو مف ميارات لأنو 

 1بو تنتقؿ الأفكار والمعتقدات والمعمومات بواسطة الصوت

 أنواع التعبير:

بير يمكف لنا تقسيـ التعبير عدة تقسيمات باعتبار الركؿ نجد التعبير الكتابي والتع
باعتبار اليدؼ نجد  عبير الحواري والغير الحواري، أماالرفوي، أما باعتبار الإجراء فنجد الت

التعبير الوظيفي والتعبير الإبداعي، أما فيما يخص الأسموب فينقسـ إل  ثلاثة أنواع: 
 مي المتأدب.مالأسموب الأدبي والأسموب العممي، والأسموب الع

 لتالي:ولتوضيح ذلؾ تدعمو بالمخطط ا
  

                                                           
دار الرضواف، حمزة ىارـ السمطاني، المناىج وطرائؽ تدريب المغة العربية،  عمراف جاسـ الجبوري و 1

  .303، ص2014الطبعة الثانية، سنة 
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يرأنواع التعب    

 باعتبار الركؿ

 التعبير الكتابي التعبير الرفيي

 باعتبار الإجراء

 التعبير غير الحواري التعبير الحواري

 باعتبار اليدؼ

 التعبير الإبداعي التعبير الوظيفي

 باعتبار الأسموب

 الأسموب العممي المتأدب الأسموب العممي الأسموب الأدبي 

1 

3 

2 

4 
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 التعبير الشفيي: لغة:

ورد في لساف العرب عند ابف منظور: "رفو، مرافية، الواحدة رفة والرفة، أصميا   
ة لأف تصغيرىا رفيية، والجمع رفاه والحروؼ الرفيية: الباء والفاء والميـ والمرافية، يرفي

 .1والمخاطبة
"باب الريف" ويقاؿ: رافيو كما ورد في "المعجـ الوسيط" عم  النحو التالي: في  

 مرافية، ورفاىا خاطبو متكمما والرفاىي: العظيـ الرفو أو الرفتيف.
 ..2ويقاؿ أيضا الرفة حافة الريء والجمع رفاه

 التعبير الشفوي: اصطلاحا:
، 3وىو أف ينقؿ الطفؿ ما يجوؿ في خاطره وحسو إل  الآخريف مرافية مستعينا بالمغة 

سا وىو أسبؽ مف التعبير الكتابي باعتبار الإنساف نطؽ ثـ كتب، وقد ارتبط بالمرافية أسا
بالإضافة إل  أنو أكثر استعمالا في حياة الإنساف وسيتـ عف طريؽ النطؽ )مرسؿ( ويستمـ 

، بحيث تبدو أىمية في أنو أداة الاتصاؿ سريعة بيف الفرد 4عف طريؽ الأذف )المستقبؿ(
اف في مجتمعو، ولكف لا يرتبيا، ىذا النوع مف ، وذلؾ لتمبية احتياجات الإنس5والمجتمع

التعبير في بداية حياة الطفؿ بالقراءة والكتابة، بؿ إف الطفؿ في ريوره الأول  يعبر بالإرارة 
ثـ بعد دخولو المدرسة فيعتمد التعبير عم  المغة المكتسبة داخؿ المدرسة، كما يتأثر التعبير 

فسي والاجتماعي فأي خمؿ في جياز النطؽ يؤدي أيضا بسيكولوجية نمو الطفؿ الجسمي والن
إل  ترويو المفظ مثلا كالتأتأة، الحبسة وغيرىا، وبالتالي تؤثر عم  نفسيتو ويصبح يعاني مف 

                                                           
 .106، صابف منظور، المرجع السابؽ الذكر 1
 .580، صمعجـ الوسيط، المرجع السابؽ الذكرال 2

يس المغة العربية بيف الميارة والصعوبة، دار اليازوري العممية الدكتور فيد خميؿ زايد، أساليب تدر   3
 .141، ص2006لمنرر والتوزيع، الأردف، 

 . 14ص الصويكي، المرجع السابؽ الذكر، محمد عمي   4
 .150عبد العميـ إبراىيـ، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، الطبعة الرابعة عررة، دار المعارؼ، ص  5
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الخجؿ وبيذا يمجأ إل  اليروب مف التعبير، وكذلؾ الظروؼ الاجتماعية فيما تعمؽ بالتنرئة 
ير ىو كيفية التكمـ بطلاقة دوف ارتكاب ، ولعؿ اليدؼ الأساس مف التعب1الاجتماعية لمطفؿ

 الأخطاء في التعبير والمناقرة والقدرة عم  التعبير بركؿ فني جميؿ ومؤثر يجذب السامعيف.

 تعريف التعبير الكتابي لغة:

 اء في معجـ الوسيط في باب الكاؼج
 أكتبو، عممو الكتابة، ووجده كاتب، كاتب صديقة أي راسمو.

 ، وجعمو يكتب والكتائب، ىيأىا كتيبة.كتب فلاف: عممو الكتابة
 وورد في معجـ العيف.

 كتب:
 الكتب، خرز الريء بيسر، والكتبة: الخرزة التي ضـ السير كلا وجيييا.

 والكتب: الخرز بسيريف، والكتاب والكتابة، مصدر كتبت.
 . 2والمكتب: المعمـ والكتاب: مجمع صيانة

 التعبير الكتابي في الاصطلاح:

لكتابي أو التحريري وىو أف يعبر التمميذ عما يدور في ذىنو مف أفكار التعبير ا  
ومراعر وأراء كتابة وتعكس ىذه الكتابة رخصية الكاتب غالبا ويسترؼ منيا القوة المغوية 

 .2والقوة البلاغية، ولتكمف العممية وتسمسؿ الأفكار، وصحة المعمومات المكتوبة وغيرىا
التعبير الكتابي ىو لتدريس المغة العربية ي كتابو أساليب كتور خميؿ زايد فويعرفو الد  

لغوية أخرى كقواعد يارات أفكاره وأحاسيسو إل  الآخريف كتابة، مستخدما م أف ينقؿ الرخص
 .1الكتابة)إملاء وخط( وقواعد المغة )نحو، وصرؼ( وعلامات الترقيـ المختمفة

                                                           
  774ص ط، المرجع السابؽ الذكر، معجـ الوسي  1
 .809، ص1معجـ العيف لخميؿ بف أحمد الفراىيدي مكتبة لبناف نارروف، ط  2 

 .178زكرياء اسماعيؿ ، المرجع السابؽ الذكر، ص   2
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ة يتـ عف طريقيا صيوغ الأفكار ونقميا كما نجد تعريفا آخر لتعبير الكتابي ىو عممية فكري
إل  الآخريف وىذا عف طريؽ تحويؿ ىذه الأفكار إل  رموز كتابية مع مراعاة التقيد 

 .2بالأساليب المغوية السميمة
كما تعرفو الدكتورة سعاد عبد الكريـ الوائمي في كتاب طرائؼ التدريس الأدب والبلاغة 

 والتعبير بيف التنظيـ والتطبيؽ.
عبير الكتابي ىو: " ما يدونو الطمبة في دفاتر التعبير مف موضوعات وىو يأتي الت  

كما قمنا بعد التعبير الرفوي" ، ويبدأ في تعممو في الصؼ الرابع الابتدائي عندما يكوف 
التمميذ قد ارتد عوده، وتكاممت مياراتو اليدوية في الإمساؾ بالقمـ، والتعبير عما في نفسو، 

تمميذ في التعبير التحريري بتدرج فيو قد يبدأ بإكماؿ جمؿ ناقصة أو تدويف ويأتي انتقاؿ ال
 .3أفكار ألفيا في أناريد أو تكممة قصة سبؽ أف سردت عميو، أو تأليؼ قصة مف خيالو

كما عرفو الدكتور خالد حسيف أبو عمرة في كتابو التعبير الرفيي والكتابي التعبير   
الإنساف وأخيو الإنساف ممف تفصؿ عنو المسافات الزمانية الكتابي وىو وسيمة للاتصاؿ بيف 

 أو المكانية ومف صور ىذا التعبير: 
كتابة الأخبار السياسية، والرياضية، والاجتماعية، وغيرىا لمتعبير عف صور جمعيا   

 .4المعمـ أو الطلاب
ي نستخمص في الأخير مف كؿ ىذه التعريفات التي بينت مفيوـ التعبير الكتابي ف  

الاصطلاح بأف ىذه التعبير التحريري ىو ما يقوـ بو التمميذ مف خلاؿ طرح عدة أفكار التي 
                                                                                                                                                                                     

  .141ص خميؿ زايد، المرجع السابؽ الذكر، فيد 1
وسط والإعداد وجية نظر صعوبة تدريس التعبير الرفيي في المرحمتيف المت خالد ناجي أحمد،  2

  .50ص ،2012يموؿ لسنة أكمية التربية الأساسية، جامعة ديالي،  مجمة الفتح،  ،  المدرسيف
سعاد عبد الكريـ الوائمي، كتاب طرائؽ التدريس الأدب والبلاغة والتعبير بيف التنظير والتطبيؽ،   3

  .91ص
وء عمـ المغة التدريسي، ربكة الألوكة، الطبعة خالد حسيف أبو عمرة، التعبير الرفيي والكتابي في ض  4

 .20الثالثة، ص
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تجوؿ في خاطره، حيث يقوـ بتدوينيا بتسمسؿ وبأسموب جيد فيو ينقؿ أحاسيسو إل  
الآخريف، فالتعبير الكتابي قد جاء بعد التعبير الرفوي وىذا لأف الإنساف بطبعو نطؽ ثـ 

 كتب.

 ير الإبداعي:مفيوم التعب

التعبير الإبداعي أو الابتكاري يعرؼ بأنو تعبير عف الأفكار والخواطر والمراعر التي 
مثيرة  إبداعيةتدور في ذىف الكاتب ونقميا إل  الآخريف بأسموب أدبي متميز، أو بطريقة 

ومروقة، بيدؼ التأثير في نفوس السامعيف أو القارئيف، بحيث تصؿ درجة انفعاليـ إل  
ى يكاد يقترب مف مستوى الانفعاؿ، وكما يعتبر التعبير الإبداعي فرصة لمطالب لكي مستو 

يعبر عف مراعره وآرائو وأحاسيسو وعواطفو، وفرصة ثانية لممعمـ لكي يكرؼ عف أصحاب 
لمراعر والافصاح عف ، وبأنو إظيار االمواىب الأدبية ويأخذ بيدىـ إل  طريؽ الإبداع

الاحساسات المختمفة صحتيا المغوية والنحوية ، بحيث  ترجمةالعواطؼ ، وخمجات النفس، و 
تنقؿ ساميعيا وقارئييا إل  مراركة وجدانية لمف قاليا أو كتبيا، كي يعيش معيا وينفعؿ 

 .1بانفعالاتو، ويحس بما أحس ىو بو
ومف فوائد ىذا التعبير الإبداعي أنو يعمؿ عم  نمو رخصية الطالب وتكامميا، 

تعبير عف المواقؼ والمراعر، وينمي الخياؿ ، ويساعد عم  الإبداع واتاحة الفرصة لم
ويحافظ بو المتعمـ عم  جماؿ المغة وينمي تذوؽ ليا ويكوف تعممو بكافة الصفوؼ مراحؿ 

 .2التعميـ الأساسي

                                                           
 93صمحمد عمي صويكري، المرجع السابؽ الذكر،   1
 .20المرجع نفسو، ص  2
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 مفيوم التعبير الوظيفي:

برز التعبير الوظيفي أو ما يسم  بالكتابة الوظيفية يعد مع التعبير الإبداعي مف أ  
. وىو ما يؤدي غرضا وظيفيا تقتضيو حياة المتعمـ في محيط 1أغراض التعبير ومضمونو

تعميمو )داخؿ المدرسة(، أو في محيطو الخارجي )خارج المدرسة( أو في حياتو العممية بعد 
 تخرجو مف المدرسة أو الجامعة.

ية، وتنظيـ ويؤدي ىذا التعبير إل  اتصالو بالناس وقضاء مصالحو وحوائجو المعير  
رؤوف حياتو، ويتطمب ىذا التعبير وضوح الفكرة في عبارات سميمة مف الأخطاء المغوية 

 والنحوية .
: ىو التعبير الذي يقوـ عم  الأسموب التقديري الجاد 2(1989ويعرفو البرازي )  

الخالي مف تدفؽ العاطفة وتوىج الخياؿ، إلا ما قد تستدعيو الضرورة، وغايتو الإقناع 
يصاؿ الحقيقة، وتأدية الغرض المطموب.والإ  فياـ، وا 

وىو ما يعبره الفرد عف حاجاتو، ومتطمبات حياتو  "( بقولو:2002ويعرفو عطية )  
دارة رؤونو، وأداء مينتو، وىو يطمؽ عم   اليومية مف تعامؿ وبيع ورراء وسؤاؿ وجواب، وا 

 ."كؿ تعبير يؤدي وظيفة في الحياة
أف الوظيفة الرئيسية في حياة المجتمع  3مف التعبير انطلاقا مفوتأتي أىمية ىذا النوع   

ىي التفاىـ والاتصاؿ الناجح، عبر طريؽ التعبير الكلامي أو الكتاب، أو عف طريؽ ما يقرأ 
أو يسمع، لذا يجب تدريب المتعمـ عم  مواقؼ الحياة المختمفة، مثلا كتبة الرسائؿ وتعبيره 

لمتصمة بحياتو، فبواسطتو يمكف لمفرد مف تحقيؽ حاجاتو عما يحيط بو مف مظاىر الطبيعة ا
 ومطالبو المادية والاجتماعية وتحقيؽ الاتصاؿ الناجح بيف الناس.

                                                           
 21المرجع نفسو، ص  1
 . 17المرجع نفسو ، ص  2
  .31المرجع نفسو، ص 3
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 خطوات تدريس التعبير الشفوي:

 تدويف رأس الموضوع وقراءتو.  -1
مناقرة الطمبة بيدؼ توضيح جوانب الموضوع وتحديد أىـ عناصره، مطالبة الطمبة   -2

 نصر مع التوجيو.بالحديث في كؿ ع
 الموضوع ككؿ. تحديث الطمبة حوؿ  -3
 .1مناقرة الأخطاء العامة بعد فراغ الطمبة مف بحثيـ  -4

وقد تختمؼ طرؽ التدريس كما نجد مذكور عند الأستاذة حيف تمكف المتعمـ مف   
التعبير الجيد الخالي مف الخطأ المغوي، لذا يجب عم  المعمـ إتباع طريقة تدريسو خاصة 

 ر الرفوي التي وضعتيا المنظومة التربوية وىي تتكوف مف ثلاث عناصر.بالتعبي
 التمييد: وىو تحديد الموضوع ثـ اختياره مف قبؿ المعمـ لممتعمـ.  -1
عرض الموضوع: كتابة عنواف الموضوع عم  السبورة ثـ يوجو أسئمة لممتعمـ عف   -2

 .2الموضوع
الترتيب المنطقي ثـ يطمب المناقرة وىي مناقرة العناصر الأساسية لمموضوع مع   -3

 المعمـ مف بعض المتعمميف التحدث عف كؿ العناصر. 
ومنو نستنتج أف لمتعبير الرفوي خطوات يجب إتباعيا والتقيد بيا مف أجؿ الفيـ   

 والإفياـ.

                                                           
والكتابي، بتاريخ:  رغد سمماف عمواف الجبوري، محاضرة بعنواف طرائؽ تدريس التعبير الرفيي  1

  ، القسـ: قسـ المغة العربية، جامعة بابؿ.09:44: 02، بتوقيت 2017/03/22
أماؿ زكور، طريقة تدريس المغة العربية في صفوؼ محو الأمية بالجزائر، مدينة جامعة، عينة، السنة   2

  ، لنيؿ ريادة الماستر.2016/2017الجامعية 



ول
أ

 يةالتػبير  متػلمينالكدرات ال                                                                  الفصل ال

 
20 

 طريقة تدريس التعبير الكتابي:

إل   تعتبر طريقة تدريس التعبير الكتابي نفس الخطوات في التعبير الرفوي إضافة  
 بعض العناصر وىي كما يمي:

 التمييد: وىي تييئة أذىاف المتعمموف لموضوع الدرس.  -1
 المقدمة: تعريؼ موجز بالموضوع المختار.  -2
 عرض الموضوع: ويكوف بػ  -3
 كتابة الأستاذ عنواف الموضوع عم  السبورة. -
 مناقرة الأفكار العامة والجزئية لمموضوع. -
 تمخيص الفكرة. -
ذا كانت قصة فيمكف سردىا عم  المتعمميف. تدويف عناصر الموضوع -  عم  السبورة وا 
 يدوف المتعمميف عناصر الموضوع في دفاترىـ. -
تمخيص الموضوع رفويا لمترسيخ الأفكار ثـ كتابتيا ويفضؿ كتابتو في مسودة أولا، ثـ  -

كتابتو في دفتر التعبير الخاص، ويكوف الكتابة داخؿ الصؼ إذا كاف موضوع قصيرا، أو في 
 بيت إذا كاف المضوع طويلا.ال

 لمتعمميف ويقوـ بتصحيحيا وتقويميا.في الأخير، يقوـ الأستاذ بجمع دفاتر ا  
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مظاىر الضعؼ في التعبير أسبابو 
 وطرائؽ علاجو

 



سبابه و ظرائق غلاجه الفصل 
أ

 الثاهي                                                           مظاهر الضػف في التػبير ا
 

 
22 

 مظاىر قصور التلاميذ في التعبير:

  مف خلاؿ دروس يبدأ التدريب عم  التعبير الرفوي أولا منذ السنة الدراسية الأول  
المحادثة والتعبير بركؿ أساسي، ثـ تستمر عمميات التدريب الرفوي والكتابي بركؿ يتلاءـ 
مع مستويات الطلاب المغوية في مختمؼ سنوات الدراسة والضعؼ في التعبير يتخذ أركالا 

 1متعددة منيا:
راء رفوي يحس وكأنو أولا نبدأ بالعوامؿ النفسية فمثلا حيف تدعو التمميذ إل  القياـ بإن  

قادـ عم  أمر خطير يرعره بالخجؿ والخوؼ مف مواجية المعمـ والزملاء، أما بالنسبة لإنراء 
الكتابي فيو الأمر نفسو فنجد ذلؾ كأبسط مثاؿ عندما يكتب التمميذ تعبيرا ويأتي زميمو 

كأنو يقوؿ لو وينظر إل  ورقتو فيحاوؿ التمميذ المعبر تغطية ما كتبو بيده أو النظر إليو و 
ولكف بالرغـ مف ىذا إلا أف التعبير  2دعني: "أكتب، فلا أستطيع الكتابة وأنت تراقبني"

 الكتابي عميو إقباؿ كبير مف طرؼ المتعمميف بخلاؼ التعبير الرفوي.
أما بالنسبة لمعوامؿ الاجتماعية فميا دور فعاؿ في تنمية الممكة التعبيرية لدى   

 3رأة بعض الأطفاؿ عم  الانطواء والتييب والحديث إل  الجماعةالمتعمميف ومف بينيا: ن
بالإضافة إل  مسؤولية الآباء مف خلاؿ إسكات ابنو وعزلو عف التكمـ في وسط المجالس 
العائمية كاف يقوؿ لو مثلا: "أصمت، فأنت لا تعرؼ ريئا"، فينا ترعر الطفؿ بالنقص، 

تعيش في أفؽ ضيؽ قميؿ الحظ مف  تي ال سرة فيخص الأسرلأوكذلؾ الوضع الاجتماعي ل
 عوامؿ الثقافة.

أما بالنسبة لمعوامؿ التربوية المدرسية نجد سوء اختيار الموضوعات وذلؾ أف بعض      
نوف بيذه الناحية، إذ يختاروف الموضوعات المعنوية أو البعيدة عف محيط تالمدرسيف لا يع

                                                           
 .141صذكر،فيد خميؿ زايد، المرجع السابؽ ال 1
 .177-176ص  د العميـ إبراىيـ، المرجع السابؽ الذكر، عب 2
 .176-175، صالمرجع نفسو 3
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بدافع يحفزه وليدؼ يريد تحقيقو، وذلؾ كثير مف الطلاب عم  أحلاـ ت والتي قض 1التلاميذ
لزاميـ بيا وعدـ ترؾ الحرية في الحديث والكتابة ىذه  مف خلاؿ فرض الموضوعات عمييـ وا 

مف الأساليب التي جعمتيـ ينفروف مف التعبير ويكرىونو، فبالتالي أصبحت الموضوعات 
رفيـ عف المراركة يـ وتنتقؿ في الكراسات سنة بعد أخرى فبالتالي تصيلاجامدة بالنسبة 

درس بالكلاـ ولا أف يقوـ المالمدرسية أيضا سوء طرؽ التدريس، كفييا، ومف أىـ العوامؿ 
فييـ  ة كأنيـ في نظره مجرد أوعية يصبوفمف المراركة والتحميؿ والمناقر يعطي لمتمميذ حقو

ـ المغوي ، أما فيما يخص العوامؿ المغوية فمعؿ العامؿ الأساس ىو قمة محصولي2الكلاـ صبا
وذلؾ مف  ؛أو الثروة الفكرية لدييـ كتاجر يدعي إل  الارتراؾ في معرض وليس لو بضاعة

المعمـ طلابو بعض المفردات والتراكيب لاستخداميا في كؿ موضوع يقولونو أو  خلاؿ تمقيف
 يكتبونو.
وفي الأخير ما يمكننا أف نستنتجو أف ىذه بعض العوامؿ النفسية والاجتماعية   
بوية والمغوية التي تصرؼ التلاميذ عف التعبير وعدـ الاحتياؿ عميو، ونحف لا نسوقيا والتر 

 .3لندافع عنيـ أو تمتمس ليـ الأعذار بؿ لتكوف أمامنا حيف نعرض لوسائؿ العلاج
 ؛إف مركمة الضعؼ في التعبيريف بيف الرفوي والكتابي مف المركلات المزمنة  

مرة مف طرؼ مدرسي المغة العربية ومدرساتيا متجميا ويتجم  ىذا الضعؼ في الركوى المست
في أف أغمب المتعمميف عاجزوف عف التعبير برقيو في أي موضوع بوضوح وطلاقة 

 .4وبطريقة محببة وممتعة وبمغة سميمة وفصيحة وواضحة

                                                           
 .177-176، صمرجع السابؽ الذكرعبد العميـ إبراىيـ، ال 1
 .177-176المرجع نفسو، ص 2
 .177نفس المرجع السابؽ، ص عبد العميـ ابراىيـ، 3
تعبير الرفيي في المرحمتيف المتوسطة والإعدادية مف خالد ناجي أحمد الجبوري "صعوبات تدريس ال 4

 .2012وجية نظر المدرسيف"، كمية التربية الأساسية، جامعة ديالي، مجمة الفتح، أيموؿ 
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وعم  ضوء ىذا العرض يظير أف ىناؾ مركمة ضعؼ في المرحمة المتوسطة، لذا   
ىو التعرؼ عم  صعوبات تدريس التعبير الكتابي عم  العموـ  كاف اليدؼ مف الدراسة

والتعبير الرفوي عم  الخصوص، وكذلؾ ما نفرضو لطرؽ العلاج والحموؿ المقترحة التي 
تطور سبؿ تدريسو لمنيوض بمستوى المتعمميف المنخفض في ىذه المادة )التعبير(، وىذا 

ازاؿ بعيدا عف تحقيؽ الأغراض التي يراد راجع إل  الأىمية الكبيرة التي يحظ  بيا، لأنو م
بيا إل  أف ينتيي إلييا، وىذا يعود إل  الصعوبات التي تعيقو في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة، 

 وعم  ضوء ىذا الطرح يمكننا طرح السؤاؿ التالي:
 فيما تتمثؿ أسباب الضعؼ لدى التلاميذ؟ وما طرؽ علاجيا؟ -

 أسباب الضعف عند التلاميذ:

عددا كبيرا مف الطلاب في مختمؼ مراحؿ الدراسة يعانوف مف ضعؼ  يلاحظ أف  
ظاىر في التعبير برقيو الكتابي والرفوي، ولعؿ ىناؾ مف يظف أف التعبير الكتابي، يمثؿ 

صعوبة أكبر مف الرفوي بالنسبة لمطالب، لكف في الحقيقة يجدوف أف التعبير الكتابي أسيؿ 
ميو ىناؾ جممة مف الأسباب التي أدت إل  تدني ، وع1عمييـ مف التعبير الرفوي بكثير

مستوى التلاميذ، فمنيا ما يرجع إل  المعمـ والمتعمـ، ومنيا المدرسة، المنياج، ومنيا الأسرة، 
 المجتمع.

 أسباب ترجع إلى المعمم: - أ
 بما أن المعمم ىو محور العممية التعميمية التعممية

س لمتمميذ فيو حرية الاختيار ىذا ما قد يفرض المعمـ عم  تلاميذه كتابة موضوع، ولي -
 .2يجعمو يمجأ إل  مف ىو أكبر منو سنا ليساعده في ذلؾ

                                                           
أحمد إبراىيـ صوماف، "أساليب تدريس المغة العربية"، دار زىراف لمنرر والتوزيع، عماف، الطبعة الأول ،  1

 .191ص
 . 135، صجع السابؽ الذكرزىدي محمد عيد، المر   2
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عدـ تدريب التلاميذ عم  أوجو التعابير المختمفة مف السرد والحكاية والأخبار والتمخيص  -
 .1وكتابة الرسائؿ والتقارير وغيرىا

 عات.قمة الدورات التكوينية التي تزود المعمميف بأساليب وموضو  -
إىماؿ برامج تدريب المدرسيف لػ "ديداكتيؾ" التواصؿ الرفيي وحاجاتيـ لإتقاف ميارات  -

 .2الكلاـ
عدـ استغلاؿ الفرص لمتعبير وعدـ الإفادة مف المناسبات الدينية والوطنية والقومية  -

 .3والإنسانية وعدـ إتاحة الفرص
ي التحدث عم  تبميغ استخداـ معظـ المدرسيف لنسؽ الميجي في تدريسيـ لمتلاميذ ف -

 .4الأفكار والمعمومات
 أسباب ترجع إلى المتعمم )التمميذ(: - ب
، لأف بالقراءة 5يلاحظ أف أكثر التلاميذ لا يكمفوف أنفسيـ بالقراءة الذاتية أو القراءة الحرة -

 وكثرة المطالعة يعمموف عم  تنمية ثروتيـ المغوية وتوسيع دائرة أفكارىـ فبالتالي انعداـ القراءة 
 المطالعة يتسبب في ضعؼ الحصيمة المغوية والفقر المعجمي، لأف مف الحقائؽ المقررة أف 

 .6الصمة وثيقة القراءة والتعبير وأف التعبير لا يجود إلا بكثرة القراءة
                                                           

ة مف التعميـ ستير في الممكة  التعبيرية لدى نلاميذ السنة السادسمذكرة لنيؿ ريادة الماجميرنا كريمة،    1
 ، جامعة الجزائر.80، ص2008-2007الأساسي، في تخصص دراسات لغوية تطبيقية، سنة 

بالمغة العربية، حدود الممارسة وآفاؽ عبد الرزاؽ المجدوب، "ديداكتيؾ" التواصؿ التعبير الرفيي   2
 .146التطوير، جامعة عياض مراكش، المغرب، ص

 .135ص زىدي محمد عيد، 'المرجع السابؽ الذكر، الأول ،   3
 .147، ص، المرجع السابؽ الذكرعبد الرزاؽ المجدوب  4
 .135ص المرجع السابؽ الذكر،  زىدي محمد عيد، 5
رة لنيؿ ريادة الماستر في " تعميمية التعبير الرفوي في التحصيؿ كذسمية محمدي، رريدة عصماني، م 6

، جامعة خميس 2017/2018الدراسي، السنة الرابعة إبتدائي، "أنموذجا"، في تخصص لسانيات عامة، 
 مميانة.
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عدـ مراركة بعض التلاميذ في الأنرطة المدرسية كالإذاعة والمجلات، الندوات  -
عرضيا في العروض المسرحية وكتابة الإعلانات الاجتماعية مثؿ محاولة كتابة أرعار و 

 والقصص وغيرىا.
عدـ امتلاؾ الثروة المغوية الكافية والخوؼ مف ارتكاب الأخطاء النحوية والصرفية  -

 والتركيبية.
عزوؼ التلاميذ عف زيارة المكتبات المدرسية أو المكتسبات العامة باعتبارىا مصدر  -

 وفكري وتنمية قدراتيـ العقمية. المعرفة مف خلاؿ تزويدىـ برصيد معرفي
الخجؿ والخوؼ والتوتر أثناء التعبير بدوره ينفر التلاميذ مف التعبير، وذلؾ مف خلاؿ  -

 مواجية الآخريف ومحاورتيـ والتحدث معيـ. 
 أسباب تتعمق بالمدرسة: من بينيا: -ج
امميـ مع قمة التزاـ المعمميف لممواد الدراسية بالمغة العربية الفحص  في ررحيـ وتع -

 ، ىذا يبق  التمميذ مرتت الذىف بيف ما ىو فصيح وما ىو عامي.1التلاميذ
 قمة الأنرطة الأدبية التي تقوـ بيا المدرسة مف ندوات ومسابقات. -
 قمة الكتب والمراجع في المدرسة. -
إىماؿ حصة التعبير الرفوي وعدـ تخصيص حصص دراسية لو في البرنامج  -

 .2المدرسي
 المنياج: من بينيا: أسباب تتعمق ب -د
 .3نمطية طرؽ التدريس وغياب الوضوح المنيجي -
 طوؿ البرنامج وكثرة المواد المقترحة وصعوباتيا. -

                                                           
 .200صعارور، المرجع السابؽ الذكر، راتب قاسـ   1
 .200ص المرجع نفسو،   2
 .146ص السابؽ الذكر، عبد الرزاؽ المجدوب، المرجع 3
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 .1شة الطفؿ )التمميذ( وبالواقع المعيعدـ ارتباط البرنامج ببيئ -
ة الجزائرية ة فمثلا ىناؾ نصوص تتحدث عف الثور عدـ مسايرة البرنامج لممواقؼ التعميمي -

 عنيا تدرس في رير جانفي وبالتالي عدـ مسايرتو لمواقع. افمبر( تجد نصوص)كثورة نو 
 عدـ مراعاة احتياجات الطفؿ وتمبية ميولاتو الرخصية وخاصة في فترة المراىقة مثلا. -
كثافة الدروس تؤدي بالمعمـ إل  عدـ التنويع في الدرس وبالتالي يقمؿ الأىمية لنراط  -

 .2التعبير
ب الخاصة أما فيما يخص الأسباب العامة فمنيا ما يعود إل  ىذا فيما يخص الأسبا  

 الميجة العامية، وسائؿ الإعلاـ، الأسرة والمجتمع.
 الأسباب العامة:

: فقد أصبحت ىذه الميجة تزاحـ المغة الفصيحة، ومما يؤسؼ لو أف الميجة العامية - أ
، وىذا ما يوقع 3بعض المتعمميف يروف سيولة في ذلؾ فتصبح الازدواجية واردة في المغة

التمميذ في حيرة وارتباؾ لأف المغة الفصيحة أصبحت مقتصرة عم  أوقات محددة بينما 
 الميجة تستخدـ في كثير مف نواحي الحياة.

تقدـ وسائؿ الإعلاـ معظـ برامجيا ومسمسلاتيا التي تجذب الأطفاؿ  وسائل الإعلام: - ب
لصحؼ والمجلات يقعوف في أخطاء بميجة عامية، بالإضافة إل  أف معظـ مف يكتبوف في ا

إملائية ونحوية، لأنيـ يجيموف أف مف صفات الكتابة الجيدة في نظر الدكتور فخري خميؿ 

                                                           
مذكرة لنيؿ ريادة الماستر بعنواف "الصعوبات التعميمية )التعبير(، الطور  زنقي وىيبة، سمم  لمياء،  1

 ، جامعة أدرار.23الإبتدائي أنموذجا، تخصص: تعميمية المغات، ص
)التعبير(، الطور  زنقي وىيبة، سمم  لمياء، عف مذكرة لنيؿ ريادة الماستر بعنواف "الصعوبات التعميمية 2

 ، جامعة أدرار.23الإبتدائي أنموذجا، تخصص: تعميمية المغات، ص
 .136، صالذكر سابؽالمرجع الزىدي محمد عيد،  3
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النجار ىي صحة المغة وسلامة التعبير وذلؾ بإتباع القواعد النحوية والصرفية الصحيحة 
 .1لأف مواقع الكممات وترابطيا داخؿ البناء أمر ميـ

التلاميذ في الصؼ الواحد يفوؽ بكثير العدد النموذجي والمطموب  : إف عددالمدارس -ج
 .2الامر الذي لا يسمح بمراركة جميع التلاميذ أو التدرب عم  الكتابة أو التحدث  بحرية

عم  القراءة الحرة أو  : إفّ معظـ الأسر في مجتمعاتنا لا ترجع الأبناءالاسرة والمجتمع -د
الكتب ومطالعتيا، مما يجعؿ اليوة كبيرة بيف البيت والمدرسة  المكتبات أو اقتناء الذىاب ال 

إذا نادرا ما يرى الابف والده يحمؿ كتابا بيف يديو، أما أمو منرغمة طواؿ الوقت  برؤوف 
 .3المنزؿ وىذا ما يؤثر سمبا عم  تمكيف المتعمـ مف التعبير

 / طرائق علاج ضعف التلاميذ في التعبير: 3

 لاسباب المسؤولة التي تؤثر سمبا في التعبير.إف تحديد العوامؿ وا
يجب أف نعود إل  الأسباب المؤثرة لكؿ مف المعمـ والمتعمـ والأسباب العامة التي سبؽ  -

ذكرىا، مف خلاؿ عزؿ أثرىا وبياف الأدوار الإيجابية التي يمكف أف تستبدؿ بيا مع 
 المقترحات.

ويكوف لدييـ أكبر قدر مف تسع ثقافتيـ المطالعة والقراءة حت  تتعويد التلاميذ عم   -
الأفكار والألفاظ التي تعينيـ عم  الكتابة مف خلاؿ تمكينيـ مف الاستماع والمحادثة والقراءة 

 .4والكتابة، واستخداـ أساليب التعبير الوظيفية رفاىيا وكتابيا

                                                           
فخري خميؿ النجار، "الأسس الفنية لمكتابة والتعبير"، دار الصفاء لمنرر والتوزيع، الطبعة الأول ،   1

 .129، ص2000عماف، الأردف، سنة 
 .137ص حمد عيد، المرجع السابؽ الذكر، زىدي م  2
 .136ص  المرجع نفسو،   3
 ..55 – 54، جامعة دمرؽ، ص 2017-2016 د،  طرائؽ تدريس المغة العربية،الدكتور أحمد السي  4
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رى لتنمية تدريس التعبير باعتباره فرعا مف فروع المغة العربية واستغلاؿ الفروع الأخ -
 .1ميارتي الحديث والكتابة لدى التلاميذ واعتبارىا روافد التعبير

إعطاء التلاميذ الحرية الكافية في اختيار موضوعات التعبير لأف التعبير يعتمد أساسا  -
 عم  إعطاء الحرية الكافية لمطالب، إذ انو عندما يرعر بحريتو في التعبير فإنو يتمكف مف 

 .2ستحضار الأفكار وصياغة الجمؿ والتراكيباختيار المفردات وا
تدربييـ  ؿمساندة الأسرة لأبنائيا في تعميميـ وذلؾ مف خلاؿ مساعدتيـ في البيت مف خلا -

 عم  القراءة وتعويدىـ عم  تنظيـ أفكارىـ والتعبير عنيا بمغة سميمة وكذلؾ ترجيع أبنائيا.
بوية والمغوية التي تؤثر إيجابيا في تعبير سس النفسية والتر مراعاة معممي المغة العربية للأ -

 3التلاميذ.
 4الاستيزاء بما يتحدث بو الطمبة.و عدـ السخرية  -
رة التدريب عم  التحدث والكتابة، وذلؾ لإزالة التردد والخوؼ مف نفوس التلاميذ في كث -

تعبير رت  الطرؽ الممكنة، لأف ذلؾ يساعدىـ عم  الثقة بأنفسيـ ويزيد في حبيـ لمادة ال
 .5بدلا مف اعتبارىا عبئا ثقيلا عمييـ

 ابتعاد المعمـ والتلاميذ عف التحدث بالمغة العامية والالتزاـ بالمغة العربية الفصيحة. -
 لتعبير وانتياز مناسبات لذلؾ.اخمؽ الدافع لدى التلاميذ  -
 والتمفزيوف. اىتماـ وسائؿ الإعلاـ بنرر الأفكار الجيدة والثقافة مف خلاؿ برامج الإذاعة -

                                                           
 .137، ص الذكر زىدي محمد عيد، مرجع سابؽ  1
الطبعة  عماف، الأردف،  وزيع،ريس المغة العربية، دار أسامة لمنرر والتدعمي النعيمي، الرامؿ في ت  2
 .145 ص  ،1
 .212ص  ر، المرجع السابؽ الذكر، راتب قاسـ عارو   3
محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، دار الرروؽ لمنرر والتوزيع، الطبعة   4

 .207، ص 2006الأول ، سنة 
 .1لطبعة الأول ، ص طارؽ بنداري، الرائد في التعبير دار الكتب المصرية ا  5
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 تمقيعم  مستوى ال

 التعبير الرفوي

 فيـ المكتوب فيـ المنطوؽ

القراءة + الظاىرة المغوية+ دراسة 
 النص )أتذوؽ النص(

 عم  مستوى الإنتاج

 التعبير الكتابي )الإنتاج المكتوب(

 أو الوضعية الإدماجية

 1إكساب التلاميذ قيما واتجاىات مرغوب فييا. -
قفة تأمؿ إستخداـ علامات الترقيـ استخداما صحيحا، لذلؾ ينبغي عم  الطمبة أف يقفوا و  -

عميو مف تراكمات خاطئة في النحو والصرؼ والمغة كتابة ونطقا،  ليصححوا لسانيـ مما راف
 2وذلؾ طبعا لحماية المغة.

 
 

 
 

 

 
 
 

الميارات المغوية في التعبير  مخطط يوضح 
الكتابي والتعبير  الرفوي بالنسبة للإنتاج والتمقي.

 

                                                           
-زىدي محمد عيد، مدخؿ ال  ميارات تدريس المغة العربية، دار الصفاء لمنرر والتوزيع، عماف  1

 .132الأردف، ص 
، دار جرير لمنرر والتوزيع، ص 2013فف الكتابة  وأركاؿ التعبير، سنة  حسف فالح البكور ورركاؤه،  2

345. 

ة مهار

 الأستماع
 ميارة

 المحادثة

 مهارة القراءة مهارة الكتابة

 مهارة المحادثة مهارة الاستماع
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 مصطمحات أجنبية ما يقابميا بالمغة العربية:
 L’expression التعبير
 La capacité القدرة

 La communication التواصؿ
 La parole الكلاـ

 L’expression administrative التعبير الوظيفي
 l’expression créative التعبير الإبداعي

 L’enseignement التعميـ
 La méthode الطريقة
 L’éducation التربية
  L’apprentissage التعمـ

 L’expression orale التعبير الرفوي
 L’expression écrite التعبير الكتابي

 Le questionnaire الإستبياف أو الإستبانة
 L’approche par compétence اربة بالكفاءاتالمق

 L’activité النراط
 La faculté الممكة

 La lecture المطالعة
 Les difficultés d’apprentissage الصعوبات التعميمية

 Le bilinguisme الازدواجية
 

 



 

 

 

 

 

 

 الفصل الثالث :
 الجانب التطبيقي:

واقع تعميمية فيم المنطوق والمكتوب 
الطور المتوسط )دارسة ميدانية(  في
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 الجانب التطبيقي: )الدراسة الميدانية(

ؽ والمكتوب" دراسة و تناولنا في ىذا البحث "القدرات التعبيرية لممتعمميف بيف المنط
وصفية مقارنة، ىذه إركالية ىامة في بحثنا ىذا والتي تتمثؿ في عجز التلاميذ عف التعبير 

ى المستمرة مف طرؼ مدرسي المغة العربية وليذا أردنا أف نأخذ إل  الركو  دعابرقيو ىذا ما 
مرحمة التعميـ المتوسط كعينة لبحثنا ىذا لتمكف المتعمـ مف التعبير وأولينا العناية بو لكونو 
نراطا تربويا ميما يمارسو المتعمـ في كؿ النراطات )القراءة، دراسة النصوص( ويمارسو 

يو يلاحظ أف عددا كبيرا مف المتعمميف يعانوف مف ضعؼ المتعمـ كذلؾ في مواد أخرى وعم
ظاىر في مادة التعبير سواء الكتابي أو الرفوي، إلا أف الرفوي المركمة فيو كانت أكثر حدة 

مف التعبير الكتابي الذي ريد إقبالا كبيرا عميو مف طرؼ التلاميذ وبيذا يمكننا القوؿ: 
نتاج المكتوب فيذا ؽ يمثؿ صعوبة أكبر مف الإ"التعبير الرفوي أو بما يعرؼ بفيـ المنطو 

 إل  طرح الإركاؿ التالي:  يستدعي  وجود  فروؽ جوىرية بينيما، وىذا ما دعا
 ما ىي أوجو الإختلاف بين كل من فيم المنطوق والإنتاج المكتوب؟

 وماىي أوجو التشابو بينيما؟
 تقنية البحث: -1

حث لمقياـ بمختمؼ الدراسات إف توفير المعمومات يعتبر عنصر ميـ لدى البا
والأبحاث والوصوؿ إل  النتائج المرجوة ولمحصوؿ عم  ىذه المعمومات بطبيعة الحاؿ لابد 
أف تكوف بحوزة الباحث ثـ يقوـ بتحميميا وتفسيرىا وىذه الوسائؿ تريد تطورات كثيرة وسريعة 

 الاستبياف؟ويعتبر الاستبياف أحد ىذه الوسائؿ وأكثرىا استعمالا، فما ىو مفيوـ 
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 :Questionairesتعريف الإستبيان 

أو بما يعرؼ بالاستبانة أيضا، بحيث يعرؼ عم  أنو وسيمة أو أداة لجمع المعمومات 
والحقائؽ المرتبطة بواقع معيف نستيدؼ دراستو إذ أنو: "تمؾ الاستمارة التي تحتوي عم  

 . 1لأداء المحتممة"مجموعة مف الأسئمة والعبارات المكتوبة المزودة بإجابتيا، وا
ترسؿ ىاتو الاستمارة إل  المبحوثيف بغرض جمع المعمومات والتأكد مف صحتيا، 

حيث تكوف فيو إجابات الأسئمة مفتوحة أو مغمقة أو نصؼ مفتوحة أو نصؼ مغمقة، سواء 
كانت الإجابة بنعـ أو لا أو باختيار أحد الإجابات المقترحة، أو الإجابة عف السؤاؿ مباررة، 

ا ما اعتمدناه في الاستبياف الذي وزعناه عم  المتوسطات التي أجرينا فييا التربص وذلؾ ىذ
( في الخانة المناسبة لكؿ xطبعا لمحصوؿ عم  المعمومات والنتائج، وذلؾ بوضع علامة )

سؤاؿ واعتمدنا عم  أدوات إحصائية مف أجؿ تحميؿ الاستبيانات التي تـ الحصوؿ عمييا مف 
 وىي:  خلاؿ الاستبياف

النسب المئوية واليدؼ مف استخداـ ىذه الأداة ىو معرفة نسبة التكرارات في الإجابة 
 عف الأسئمة المغمقة، وقانوف النسبة المئوية ىو:

ؾ    
العينة أفراد  عدد 

 ف 

 ف= النسبة المئوية و ؾ= التكرار.وبالتالي 
 المنيج المتبع:  -2

التحميمي المقارف الذي ييتـ بدراسة اعتمدنا في بحثنا ىذا عم  المنيج الوصفي 
الظاىرة المغوية وتحميميا في فترة زمنية محددة، أما المنيج المقارف فبدوره ييتـ بالمقارنة بيف 

                                                           
دارة الأعماؿ، أوسرير منور، بوعافية رريد، أسس مني  1 جية البحث العممي في العموـ الاقتصادية وا 

 . 69، المكتبة الجزائرية. ص2011الطبعة الأول ، سنة 
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ظاىرتيف لغويتيف لبياف أوجو الترابو والاختلاؼ بينيما: "وذلؾ بيف المنطوؽ والمكتوب" في 
 قسـ السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط أنموذجا"

 الدراسة الميدانية: -3
 المجال المكاني: - أ

انطمقت ىذه الدراسة بعد حصولنا عم  تصريح رسمي مف الجامعة، كما حصمنا  
أيضا عم  ترخيص باستقبالنا لتربص ميداني مف طرؼ مديرة التربية لولاية المدية في 

تخصص تعميمية المغات وذلؾ بطمب تقديـ كؿ التسييلات لنا حت  نتمكف مف إنجاز ىذا 
 التربص في ظروؼ حسنة، وبيذا اخترنا ثلاث متوسطات.

متوسطة البرير الإبراىيمي لمذكور ومتوسطة إماـ إلياس للإناث بولاية المدية، 
 ومتوسطة زوبير بف عيس  ببمدية بوغزوؿ.

 :المجال الزماني - ب
انطمقت ىذه الدراسة منذ بداية رير فيفري إل  منتصؼ رير مارس مف السنة 

ـ، وذلؾ تزامنا مع الظروؼ التي مرت بيا البلاد المتعمقة بغمؽ  2019/2020الدراسية 
 المدارس مبكرا بسبب جائحة كورونا بالجزائر.

 التعريف بالمتوسطات:

 متوسطة البشير الإبراىيمي لمذكور: -
تقع متوسطة الريخ البرير الإبراىيمي وسط المدينة ببمدية المدية تتربع عم  مساحة 

يت بيذا الاسـ نسبة لمعلامة الريخ المرحوـ البرير الإبراىيمي، وسم 2ـ 15000.00حوالي 
خصصت ىذه المؤسسة لمذكور فقط، مقابمة دار الثقافة حسف الحسني ومف الجنوب رركة 
الكيرباء ومف رماؿ ررقيا المسرح وبيذا تكوف حازت عم  موقع جغرافي جد ممتاز ممزوج 



 الثالث                 والع تػليمية فهم الموظوق و المك توب في العور المتوسط )دراسة ميداهية ( الفصل
 

 
36 

ستوى الثالثة مف التعميـ المتوسط يحتوي كؿ بيف العمراف والأحياء تحتوي عم  ستة أقساـ لم
 .1971أكتوبر  29تمميذ، تأسست سنة  34قسـ عم  

 بوغزول(: –متوسطة زوبير بن عيسى )القطب الحضري  -
وسميت بيذا  2015تقع ىذه المؤسسة ببمدية بوغزوؿ بالقطب الحضري تأسست سنة 
المؤسسة لمبنات الاسـ نسبة إل  مجاىد المنطقة "زوبير بف عيس " وخصصت ىذه 

والذكور، حيث تقع مقابمة لممكتبة والثانوية أيضا، وتحتوي عم  قسماف لسنة الثالثة مف 
 تمميذا. 30التعميـ المتوسط يحتوي كؿ قسـ عم  

 متوسطة إمام إلياس لمبنات: -
تعتبر مف أقدـ المؤسسات  1976تقع ىذه المؤسسة في ولاية المدية، تأسست سنة 

التربوية بحي المصم ، سميت بيذا الاسـ نسبة إل  المجاىد إماـ إلياس، وىي تخص البنات 
تمميذة، وتعتبر مف  32قسما يحتوي قسـ السنة الثالثة متوسط فييا عم   23فقط يوجد بيا 

ليذا تميزت بمستوى نجاح جيد  %80سبة النجاح فييا إل  أنجح المؤسسات حيث تصؿ ن
 جدا.

 مقارنة بين فيم المنطوق والإنتاج المكتوب والفرق بينيما: 

 أوجو الاختلاف: الفرق بينيما:

نتاجو نتاجو فيم المنطوق وا   فيم المكتوب وا 
: ىو أسبؽ مف التعبير التعبير الشفيي -

 الكتابي ويعني المحادثة أو المرافية بمغة
سميمة خالية مف الأخطاء يكوف داخؿ القسـ 
بالاعتماد عم  المناقرة وتبادؿ الآراء اليدؼ 
منو التعبير عف المراعر والأحاسيس آلتو  

: ويسم  أيضا بالتعبير التعبير الكتابي -
التحريري وىو كؿ ما يدونو التمميذ داخؿ 
القسـ أو خارجو انطلاقا مف سند معيف أو 

تعميمة لا يمكنو الخروج عنيا بالاعتماد عم  
المطموب منو في التوظيؼ مما تعممو سابقا 
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 المساف )الجيؿ الأوؿ(. 
ىو إلقاء النص بجيارة  فيم المنطوق: -

الصوت لإثارة السامعيف وتوجيو عواطفيـ 
وجعميـ أكثر استجابة بحيث يرتمؿ عم  

وبراىيف تثبت صحة الفكرة التي يدعو أدلة 
إلييا المرسؿ وسيمة لمتعبير عف الأحاسيس 

ويعتمد  1وأداة إرساؿ المعمومات والأفكار
عم  ميارتي الاستماع والمحادثة. )الجيؿ 

 الثاني(
معظـ نصوص فيـ المنطوؽ تكوف  -

 مسموعة.
الاعتماد عم  ميارتي الاستماع  -

 والمحادثة.
ستاذ. تكوف متواجدة في دليؿ الأ -

 )النصوص(.

مف خلاؿ المقطع ككؿ وآلتو الوحيدة مف 
و الإفصاح عف الخواطر. )الجيؿ القمـ ىدف
 الأوؿ(.

: ىو القراءة المرروحة فيم المكتوب -
ودراسة النص وقواعد المغة، حصتاف 

أسبوعيتاف متواليتاف تنطمؽ كؿ حصة مف 
النص المكتوب يقرأه التلاميذ ويتذوقوف 

 . )الجيؿ الثاني(.2بلاغتو
ىو القدرة عم  استعماؿ  الإنتاج المكتوب: -

كؿ سميـ وبأسموب منطقي المغة المكتوبة بر
ومنسجـ واضح تترجـ مف خلالو الأفكار 
والعواطؼ وىو الصورة النيائية لعممية 

الإدماج وتتجسد مف خلاؿ كؿ النراطات 
. 3الكتابية الممارسة مف طرؼ المتعمميف

 )الجيؿ الثاني(
 معظـ نصوص المكتوب تكوف مكتوبة. -
تكوف متواجدة في الكتاب المدرسي  -

                                                           
، إعداد المجموعة 2016مقتطؼ مف الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية، مرحمة التعميـ المتوسط   1

 المتخصصة لمادة المغة العربية.
 تاب المغة العربية السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط.مف مقدمة الكتاب المدرسي لك 2
، إعداد المجموعة 2016مقتطؼ مف الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية، مرحمة التعميـ المتوسط  3

 المتخصصة لمادة المغة العربية.
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 )النصوص(.
 قة سير درس الإنتاج المكتوب: طري -

أو بما يعرؼ بالتعبير الكتابي وحصة أسبوعية تتناوؿ تقنية مف تقنيات التعبير بصفة 
متدرجة خلاؿ المقطع، ويوجو المتعمموف إل  إنتاج كتابات يوافؽ لنص المكتوب الذي 

 .1عاروا في رحابو طواؿ الأسبوع التعميمي
الميدانية التي قمنا بيا في متوسطة "زوبير  وأبرز مثاؿ عم  ذلؾ مف خلاؿ الدراسة

 بف عيس " عم  ىذا النحو:
 الإنتاج المكتوب. الميدان:

 إستعماؿ الروابط الترابيية. المحتوى المعرفي:
: خرجت في نزىة عم  أطراؼ المدينة أو القرية التي تسكف بيا، وأخذت تتأمؿ السياق

ثـ قمت في نفسؾ: "لو أتيح لمطبيعة أف تتكمـ  وتقارف بيف المناطؽ المموثة والمناطؽ النظيفة،
 فما عساىا أف تقوؿ؟"

سطرا، عمؽ عم  ىذه الفكرة موسعا فييا في  15: في فقرة وجيزة لا تتجاوز التعميمة
 استعماؿ النمطيف التفسير والحجاج مستعملا الروابط الترابيية.

كتبوا داخؿ القسـ، فينا دقيقة يقوـ الأستاذ بطمب مف التلاميذ قراءة ما  15بعد حوالي 
يحاوؿ الأستاذ استثمار ما تعمموه التلاميذ خلاؿ المقطع واعتمادا عم  المكتسبات القبمية 
تتوافؽ والنص المكتوب الذي عاروا في رحابو طواؿ الأسبوع التعممي )التموث البيئي( 

والتفسير انطلاقا مف ىذا السند المكتوب مع استعماؿ الروابط الترابيية ونمطي الحجاج 
وبالتالي إذا وظؼ التمميذ المطموب منو يكوف الأستاذ بدوره قد حقؽ النص والتعبير عنيا 
بالأسموب الرخصي الخاص دوف الإخلاؿ بالمعن  رفاىة مع الاعتماد عم  المكتسبات 
القبمية التي تعمموىا مف خلاؿ المقطع ككؿ مف دراسة نص وقواعد المغة واستثمارىا في 

                                                           
 مف مقدمة الكتاب المدرسي لمسنة الثالثة مف التعميـ المتوسط. 1
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وؽ وذلؾ بالتعبير في مكانو )التمميذ( بإصعاده إل  السبورة أحسف كما فعؿ المجاؿ المنط
التلاميذ في المتوسطات التي أجرينا فييا البحث في أقساـ الثالثة مف التعميـ المتوسط، ويقوـ 

 الأستاذ بتصحيح الأخطاء لكي يستفيد منيا الزملاء عامة.
يداف فيـ المنطوؽ التي تطمح إلييا وبيذا يكوف الأستاذ قد حقؽ جممة مف الأىداؼ في م

 المنظومة التربوية لتحقيقيا وبموغيا وتتمثؿ في:
 تدريب المتعمميف عم  الارتجاؿ في مواجية المواقؼ المختمفة ومحاولة إيجاد الحموؿ. -
 تنمية سرعة التفكير لدى التلاميذ وتنسيؽ الأفكار وترتيبيا بسرعة. -
والتردد في نفوس المتعمميف وزرع الثقة  محاولة القضاء عم  ظاىرة الخوؼ والخجؿ -

 فييـ.
 سلامة النطؽ وحسف الإلقاء والتيجي وتوجيو التلاميذ إل  استخداـ قدراتيـ التعبيرية قولا. -

 أبرز مثاؿ عم  ذلؾ في فيـ المنطوؽ:
نتاجو.الميدان -  : فيـ المنطوؽ وا 
 (.111: بيئتنا ميددة )صالموضوع -

مصطمح التعبير الكتابي والتعبير الرفوي  مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ يتضح لنا أف
كانوا معتمديف في الجيؿ الأوؿ، أما بالنسبة لفيـ المنطوؽ والإنتاج المكتوب جاءوا بصدد 
الإصلاحات التي قامت بيا المنظومة التربوية لمجيؿ الثاني وبالتالي فالتعبير الرفوي في 

 نتاج المكتوب.الجيؿ الثاني يسم  بفيـ المنطوؽ والتعبير الكتابي بالإ

 طريقة سير درس فيم المنطوق )من خلال الدراسة الميدانية في المدارس(: 

 فيم المنطوق )التعبير الشفيي(:  -
تختمؼ طريقة تقديـ فيـ المنطوؽ عف الإنتاج المكتوب بحيث يستيؿ الأستاذ درس 

عمموف مف "فيـ المنطوؽ"، بوضعية انطلاؽ تكوف خادمة لمموضوع المتناوؿ حت  يتمكف المت
استنتاج عنواف النص بعدىا مباررة يقوـ الأستاذ بقراءة النص عم  التلاميذ اعتمادا عم  
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ممكة الاستماع ثلاث مرات، اعتمادا عم  كتاب "دليؿ الأستاذ" الذي أصبح النص مستبعدا 
بدوره مف الكتاب المدرسي وأدرج في الدليؿ، بحيث يقوـ بإسماع النص لكي يسجموا رؤوس 

محاوليف بجيد ترسيخ الأفكار الميمة في أذانيـ تتمثؿ في أسئمة الفيـ، حيث يقوـ أقلاـ 
الأستاذ بطرح مجموعة مف الأسئمة حوؿ النص المسموع ليكترؼ مدى استيعابيـ لمنص 

وذلؾ بتحديد الفكرة العامة لمنص والقيـ المستفادة، أما في النياية يختتـ الأستاذة درسو بتقويـ 
التلاميذ مف التعبير عف النص ومدى استيعابيـ لو مع التركيز عم   تحصيمي يتمكف فيو

 الأفكار الأساسية التي جاء بيا. 
حقؽ الأىداؼ التي سطرتيا المنظومة التربوية مف ميداف الإنتاج المكتوب والتي مف 

 بينيا:
عطاء الفرصة الكافية لو لاختيار الأساليب الراقية والمفر  - دات إعطاء الحرية لمتمميذ وا 

الملائمة ووصولو إل  الإبداع وذلؾ مف خلاؿ امتلاكو لموقت الكافي لمراجعة وتصحيح 
 الأخطاء.

ملاء مف خلاؿ الكتابة السميمة الواضحة  - تنمية الميارات الكتابية لمتلاميذ مف خط وا 
 الجميمة وخموىا مف الاخطاء الإملائية.

 سلامة المعاني المعروضة كتابيا. -
 ممعاني والأفكار واحتراـ علامات الوقؼ.منطقية العرض ل -
 احتراـ منيجية الكتابة مف مقدمة وعرض وخاتمة. -
 توجيييـ إل  استخداـ قدراتيـ التعبيرية كتابة وتدربييـ عم  أنواع الكتابة المختمفة  -

* وفي الأخير ما يمكننا أف نستنتج اف الإنتاج المكتوب أو التعبير الكتابي عميو إقباؿ 
ف لـ نقؿ مجمميـ تفاعموا مع الأستاذ  كبير مف طرؼ التلاميذ لاحظنا ىذا في الأقساـ وا 

بنراط وحيوية فربما يكوف السبب راجع إل  أف الأستاذ عرؼ كيؼ يسير الدرس مف 
خلاؿ كيفية طرحو لموضوع وزرع أجواء التنافس داخؿ القسـ وذلؾ يتمثؿ في أف كؿ 
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لائو كما لا يمكننا أف ننكر بعض العناصر تمميذ يحاوؿ قراءة وعرض ما كتبو أماـ زم
 القميمة الضعيفة.

 أوجو التشابو: 

بالرغـ مف كؿ النقاط المختمفة التي ذكرناىا في أوجو الاختلاؼ بيف المنطوؽ  
والمكتوب إلا أف ىذا لا يعني أنو ليس ىناؾ نقاط ترابو بينيـ وتداخؿ بحيث أف الواقع، 

 لأساس الذي يبن  عميو التعبير الكتابي.يثبت ذلؾ لأف التعبير الرفوي ىو ا
والواقع لا يتأت  النجاح في التعبير التحريري إف لـ يكف ىناؾ اعتناء واضح  

بالتعبير الرفوي، فالعلاقة بينيما ىي علاقة تكامؿ فالكتابة قبؿ أف تصبح كذلؾ كانت عبارة 
سميمة خالية مف  عف تجربة رعورية عف طريقيا يستطيع التمميذ ترجمة أفكاره بعبارات

ثـ بعد ذلؾ تجسدت الكتابة، وبالتالي فيناؾ أوجو ترابو بيف المنطوؽ  1الأخطاء الرفيية،
 والمكتوب )استنتاجيا مف خلاؿ دراتنا الميدانية في المتوسطات( مف بينيا:

أف كؿ مف التعبيريف ييدؼ إل  التعبير عف الأحاسيس والمراعر والانفعالات والخواطر  -
 ة وواضحة خالية مف الأخطاء.بمغة سميم

 كلاىما يعد وسيمة ميمة مف وسائؿ التواصؿ والتفاىـ. -
 لكؿ منيما أىداؼ يراد تحقيقيما وقيـ مستخمصة في نياية كؿ مقطع. -
كلاىما )فيـ المنطوؽ والمكتوب( ييدؼ إل  تنمية الممكة التعبيرية لممتعمميف رفاىة  -

 وكتابة.
 ريقة علاج.لكؿ منيما ضعؼ وسبب ضعؼ وط -
نتاج لنصوص بحيث  - لكؿ الميدانيف )ميداف المنطوؽ والمكتوب( تمييد وبناء المعارؼ وا 

 لكؿ ميداف ثلاثة مراحؿ في الحصة وضعية انطلاؽ ووضعية بناء التعميمات ووضعية ختاـ.
                                                           

ورية عمار، التعبير الرفيي في التعميـ المتوسط )إركالات وحموؿ ( ، لنيؿ ريادة مف إعداد الطالبة ن  1
 جامعة مستغانـ. 29، ص 2018 – 2017ماستر سنة 
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لكؿ منيما يدفع التمميذ إل  انتقاؿ مف مجاؿ استيلاؾ المعارؼ إل  مجاؿ استعماليا  -
في نراطاتو المغوية مثؿ استثمار الموارد السابقة التي تعمموىا في المقطع ككؿ بفعالية 

عادة إدماجيا.  وا 
 لكؿ منيما اعتمدوا عم  الميارات المغوية )القراءة الكتابة، استماع المحادثة(. -
وترتيب الأفكار وربط بعضيا كلاىما ييدؼ إل  تعويد المتعمميف عم  التفكير المنطقي  -

 ببعض.

 بحث الثالث: تحميل نتائج الاستبيان:الم

 تحميل البيانات الشخصية: -
 : متغير الجنس -أ

بالنسبة للأساتذة )إناث وذكور(، رممت الدراسة سبعة عرر أستاذة وثلاثة عرر أستاذ 
 ووضحنا النسب المئوية حسب متغير الجنس في الجدوؿ الآتي:

 النسبة المئوية العدد الجنس
 %43 13 ذكر
 %57 17 أنث 

 %100 30 المجموع
 
 %43: نلاحظ مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أف نسبة الأساتذة الذكور تقدر بنسبة وصؼ وتعميؽ -

، ومنو نستنتج أف معظـ خريجي الجامعات إناث وىذا راجع %57أما نسبة الإناث تقدر بػ 
 لأنسب ليا.التربية والتعميـ ىو اإل  ملائمة مينة التعميـ لممرأة أكثر مف الرجؿ وأف مجاؿ 

 ونعني بذلؾ المدة التي قضاىا الأستاذ خلاؿ تعميمو. الخبرة في التعميم: -ب
 النسبة المئوية العدد الخبرة في التعميم
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 %27 08 سنوات 5أقؿ مف 
 %73 22 سنوات 5أكثر مف 
 %100 30 المجموع

 
بحيث قدرة  : نلاحظ في ىذا الجدوؿ نسبة الخبرة في التعميـ لدى الأساتذةوصؼ وتعميؽ -

، ىذا راجع %73سنوات فكانت  5أما أكثر مف  %27سنوات بػ  5نسبة الأساتذة أقؿ مف 
إل  أف التعميـ المتوسط لا يوظؼ فيو إلا أصحاب القدرات والخبرات الكافية ومف لو أقديمة 

في التعميـ، أف المدرسة الجزائرية دائما تسير عم  ذلؾ ىذا ما يؤثر إيجابيا عم  نجاح 
 مية التعميمية.العم
 كيف ترى مستوى التلاميذ السنة الثالثة من التعميم المتوسط؟ -1

 :03الجدوؿ رقـ 
 النسبة المئوية التكرار الإجابات           العينة

 %3 01 ضعيؼ 
 %90 27 متوسط
 %7 2 جيد

 %100 30 المجموع
نة الثالثة مف نرى مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أف نسبة مستوى تلاميذ الس وصؼ وتعميؽ: -

أما المستوى الجيد فكانت  %3التعميـ المتوسط، قدرت نسبة المستوى الضعيؼ في القسـ بػ 
وبيذا نستنتج أف مستوى التلاميذ سنة  %90أما بالنسبة لممستوى المتوسط فكاف ب  %7بػ 

جدا،  الثالثة مف التعميـ المتوسط، أف أغمب انطلاقو لسنة الرابعة ولذلؾ يكوف البرنامج مكثؼ
ىذا مف جية مف جية اخرى أف التمميذ يعتمد عم  المدرسة فقط في اكتساب المعرفة دوف 
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المجوء إل  التعميـ في البيت مثلا مف طرؼ الوالديف فيذا أيضا يمكنو أف يؤثر عم  مستوى 
 التلاميذ.

 ىل القدرات التعبيرية بين المتعممين بين كل من التعبير الشفوي متفاوتة فعلا؟ -2
 :04جدوؿ رقـ ال
 

 النسبة المئوية التكرار الإجابات           العينة
 %80 24 نعـ 
 %20 06 لا

 %100 30 المجموع
: يوضح ىذا الجدوؿ نسبة القدرات التعبيرية وتفاوتيا بيف المتعمميف بيف كؿ وصؼ التعميؽ -

بوا بنعـ وقالوا بأف مف التعبيريف الكتابي والرفوي بحيث نلاحظ أف نسبة الاساتذة الذيف أجا
فقط،  %20، اما الذيف أجابوا بلا تقدر نسبتيـ بػ %80القدرات متفاوتة فعلا أف نسبتيـ بػ 

وذلؾ لأف السبب يعود إل  أف قدرات الاستيعاب لدى التلاميذ تختمؼ فعلا بيف إدراؾ سمعي 
مستوى بصري ىذا مف جية ومف جية أخرى الفروقات الفردية بيف المتعمميف إضافة إل  

تطمع التلاميذ فمنيـ مف يطالع ومنيـ مف لـ يفعؿ ومف المنطقي أف التمميذ المطالع لديو 
 رصيد وممكة لغوية جيّدة إضافة إل  المركاؿ النفسية والاجتماعية التي يعانييا كؿ تمميذ.

 ماىو الغرض من درس التعبير؟ -3
 :05الجدوؿ رقـ  -
 

 لنسبة المئويةا التكرار الإجابات           العينة
 %27 08 التعبير عمّا في نفوسيـ
 %20 06 التعبير عمّا يراىدونو
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 %53 16 توسيع دائرة أفكارىـ
 %100 30 المجموع

 
: نلاحظ مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أف الغرض مف درس التعبير بحسب إجابات وصؼ وتعميؽ-

كأكبر  %27يـ مثمت نسبة الأساتذة بيف كؿ مف الاختبارات المقترحة، التعبير عمّا في نفوس
ومنو  %53أما توسيع دائرة أفكارىـ فكانت بػ  % 20نسبة فالتعبير عماّ يراىدونو بنسبة 

يتضح لنا أف الغرض الأساسي مف درس التعبير ىو توسيع دائرة أفكارىـ أولا ثـ التعبير عمّا 
 بعض. في نفوسيـ فتعبير عمّا يراىدونو فبالتالي يجب تظافر كؿ ىذه الأغراض مع

ينبني التعبير الكتابي والشفوي عمى كل من الأسس النفسية والتربوية والمغوية، فكانت  -4
 :إجابات الأساتذة عمى ىذا السؤال كالتالي

وذلؾ مف خلاؿ زرع الثقة  في التمميذ أثناء الخطاب أماـ حرد مف الناس بقواعد وأسس  -
خضع بما يوافؽ الآداب العامة في نحوية وصرفية تحرد قريحتو وممكتو المغوية والتي ت

عرض الأفكار بالإضافة إل  أفّ ىذه الأسس مرتبط بعضيا ببعض وتكمؿ الجانب المعرفي 
 لممتعمـ.

الأسس النفسية لتغطية ميولات المتعمـ والتربوية لأنّيا تيدؼ إل  تحضير فرد صالح في  -
 المجتمع والمغوية لإبراز وتوظيؼ موارده وأفكاره.

ميذ يرتاح نفسيا عندما يعبر ويتغمب عم  الخجؿ والخوؼ حينيا والتعبير يحتاج لأف التم -
 إل  لغة سواء أكانت منطوقة أو مكتوبة وبذلؾ بفصح عف أفكاره، باستخداـ رصيده المغوي.

 ىل تتكممون المغة العربية الفصحى أم الدارجة أثناء الحصة؟ -5
 مئويةالنسبة ال التكرار الإجابات           العينة

 %93 28 المغة الفصح 
 %7 02 المغة الدارجة
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 %100 30 المجموع
: نلاحظ مف خلاؿ ىذا الجدوؿ بالنسبة لمتكمـ بالمغة العربية الفصح  أـ وصؼ وتعميؽ -

اما  %93الدارجة أثناء الحصة، فنلاحظ أف نسبة التكمـ بالغمة العربية الفصح  قد حددت بػػ 
وعميو نستنتج أف الأساتذة يبذلوف قصار جيدىـ مف أجؿ تفادي  %7المغو العامية فكانت بػػ 

التحدث بالمغة الدارجة ولكي يقتدي بيـ المتعمموف ويعتادوف عم  نطؽ الكممات نطقا 
صحيحا وذلؾ لتنمية ممكة التعود لدى التمميذ ولكي يكتسب أكبر عدد ممكف مف 

 المصطمحات.
ا ما تسع  إل  تحقيقو المنظومة التربوية في ويتعود عم  الطلاقة والسلاسة في التحدث فيذ

 اطار الرقي بالمغة العربية.
 تتمثل أىمية التعبير الشفوي أو بما يسمى فيم المنطوق في:  -6
إزالة الحواجز النفسية مف عقد ومكبوتات في محاوره الآخر بطلاقة كالخجؿ والتردد  -

 والخوؼ وتعويدىـ عم  فصاحة المساف.
لمعرفي لمتمميذ يتعمـ الإلقاء والارتجاؿ في التعبير عف أفكاره مع الحرص تنمية الرصيد ا -

 عم  سلامة المغة كما يتعمـ قواعد الحوار والمناقرة.
دماجو مع الزملاء خراجو مف العزلة وا   تعزيز ثقة التمميذ بنفسو وا 

ي تدريبيـ عم  التعبير وتوظيؼ الموارد المكتسبة وتعويدىـ عم  التعبير عمّا يحوؿ ف -
 خواطرىـ بمغة سميمة وبأسموب سوي.

 ما ىي أكثر الاستعمالات لمتعبيرين الكتابي والشفوي؟ -7
 07الجدوؿ رقـ 

 
 النسبة المئوية التكرار الإجابات           العينة

 %47 14 التعبير الوظيفي
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 %53 16 التعبير الإبداعي
 %100 30 المجموع

 
الاستعمالات لمتعبيريف الكتابي والرفوي بيف كؿ  : الجدوؿ يتبيف لنا أكثروصؼ وتعميؽ  -

أما  %53مف التعبير الوظيفي والإبداعي بحيث قدرت نسبة توظيؼ التعبير الإبداعي بػ 
، والذيف أقردا بالتعبير الإبداعي كانت حجتيـ في ذلؾ %47التعبير الوظيفي فقدرت نسبة بػ 

فكار والمراعر النفسية والانفعالات أف التعبير الإبداعي يكوف الغرض منو التعبير عف الأ
وخمجات النفوس بأسموب أدبي ييدؼ إل  التأثير في السامع بينما مف قالوا بالوظيفي فكانت 
حجتيـ بأف التعبير الوظيفي يكوف الغرض منو اتصاؿ الناس ببعضيـ لتنظيـ حياتيـ وقضاء 

بداعيا في حاجاتيـ اليومية رفاىة أو كتابة، بينما في حقيقة الأمر يكوف  التعبير وظيفيا وا 
 نفس الوقت والضرورة العممية تقتضي ذلؾ.

 ىل يمكن لمتلاميذ أن يكمفوا بموضوع قد سبق ليم التحدث فيو شفويا؟ -8 
 :08الجدوؿ رقـ  -
 

 النسبة المئوية التكرار الإجابات           العينة
 %90 27 نعـ 
 %10 03 لا

 %100 30 المجموع
نلاحظ في ىذا الجدوؿ بالنسبة لتمكيف التلاميذ مف التعبير بموضوع قد : وصؼ وتعميؽ -

بينما مف  %90سبؽ ليـ، التحدث فيو رفويا، فمنيـ مف أجابوا "بنعـ" قدرت نسبة الأساتذة بػ 
 % 10يسبؽ ليـ التحدث فيو رفويا بنسبة  6أجابوا بػ لا لا يمكف لمتلاميذ التعبير بموضوع 
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ميذ الذيف يمكنيـ ذلؾ ىـ الفئة الضعيفة وذلؾ يكوف إلا بكثرة ونستنتج مف ذلؾ أف التلا
 المناقرة والتكرار لترسيخ الأفكار وبعض القيـ الأخلاقية.

 ىل التلاميذ يفضمون في غالبيتيم التعبير الكتابي عمى التعبير الشفوي؟ -9
 .09الجدوؿ رقـ  -

 النسبة المئوية التكرار الإجابات           العينة
 %83 25 نعـ 
 %17 05 لا

 %100 30 المجموع
 
: يتضح لنا مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف التلاميذ يفضموف في غالبيتيـ وصؼ وتعميؽ -

التعبير الكتابي )الإنتاج المكتوب( عم  التعبير الرفوي )فيـ المنطوؽ( فتقدر نسبة الأساتذة 
 % 17بػػ "لا" قدرت نسبتيـ بػػ  بينما مف أجابوا % 93الذيف أجابوا "بنعـ" تكوف نسبتيـ بػػ 

ومنو نستنتج أف التلاميذ الذيف يفضموف التعبير الكتابي أنو يمكنو أف يفكر عم  ميمو ويقيد 
ما وصؿ إليو في ورقة محاولة ويكوف لديو متسع مف الوقت لمتفكير في الكممة المناسبة 

كتب يستطيع أف يبدع عكس والتعابير الجذابة والصياغة المثم  لمجمؿ لأفّ التمميذ عندما ي
التعبير الرفيي الذي يسبب الارتباؾ والخجؿ والتردد وبالتالي قد تتبخر الأفكار والمعمومات 

مف ذىنو وتتركو في حيرة مف أمره ولا يستطيع التعبير أماـ زملائو ولا يمتمؾ الجرأة 
 والمواجية في ذلؾ.

 ركة فييا؟ىل سوء اختيار الموضوعات تنفر التلاميذ من المشا -10
 :10الجدوؿ رقـ  -

 النسبة المئوية التكرار الإجابات           العينة
 %83 25 نعـ 
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 %17 05 لا
 %100 30 المجموع

 
مف الأساتذة أجابوا  % 83: مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه يبدو لنا أف نسبة وصؼ وتعميؽ -

فعلا، بينما كانت نسبة "بنعـ" فسوء اختيار الموضوعات تنفر التلاميذ مف المراركة فييا 
وبالتالي لابد لمتمميذ أف يختار الموضوع الذي يحبو  % 17الأساتذة الذيف أجابوا بػ لا بػ 

فنجده يتفنف فيو ويبذؿ فيو قصارى جيده، مف أجؿ عرضو أماـ زملائو فيذا يزيد مف دافعيتو 
نفر منو ولا يتفاعؿ في التعمـ، بينما إذا كاف الموضوع ليس مف اختيار فإنو بطبيعة الحاؿ ي

 و ولا يبدي لو اىتماما ميما كاف.مع
 ر الشفوي راجع إلى عوامل مختمفة:القصر والضعف لدى التلاميذ في التعبي -11

 .11الجدوؿ رقـ 
 النسبة المئوية التكرار الإجابات           العينة

 %50 15 عوامؿ نفسية 
 % 13 04 عوامؿ تربوية
 % 37 11 عوامؿ لغوية

 %100 30 مجموعال
 

بأف ىذا  %50: نلاحظ خلاؿ الجدوؿ أف أغمب المبحوثيف أجابوا بنسبة وصؼ وتعميؽ  -
أما  % 37الضعؼ راجع إل  عوامؿ نفسية، بينما مف قالوا بالعوامؿ المغوية قدرت نسبتيـ بػػ 

بر مف ومنو يتضح لنا ويتبيف أف ىذه العوامؿ الثلاثة تعت % 13العوامؿ التربوية فكانت بػػ 
 والقصر في التعبير لدى التلاميذ.عوامؿ الضعؼ 

 ما نوع المواضع التي يفضل التلاميذ التعبير فييا؟ -12
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 .12الجدوؿ رقـ 
 النسبة المئوية التكرار الإجابات           العينة

 %10 03 مواضيع عممية
 %23 07 مواضيع ثقافية

 %67 20 مواضيع ليا علاقة بالمجتمع
 %100 30 المجموع

 
: مف خلاؿ ملاحظتنا ليذا الجدوؿ أعلاه يتبيّف لنا أف المواضيع التي وصؼ وتعميؽ - 

يفضؿ التلاميذ التعبير فييا: فقد أجاب أغمب الأساتذة بالمواضيع التي ليا علاقة بالمجتمع 
والمواضيع  %23بينما الذيف أجابوا بالمواضيع الثقافية فكانوا بنسبة  %67تقدر نسبتيـ بػػ 

ومنو، يمكننا القوؿ أف التلاميذ يفضموف المواضيع التي ليا علاقة %10لعممية بنسبة ا
بالمجتمع بدرجة أقؿ ثقافية مع القميؿ مف العممية وذلؾ العرض بعض الحقائؽ بدرجة أقؿ 

 ثقافية مع القميؿ مف العممية وذلؾ لعرض بعض الحقائؽ العممية.
 

ثرائيا لدى المتعممين؟ىل لممجتمع دور فعّال في تنمية المم -13  كة  التعبيرية وا 
 .13الجدوؿ رقـ 

 النسبة المئوية التكرار الإجابات           العينة
 %100 30 نعـ 
 %00 00 لا

 %100 30 المجموع
: نلاحظ مف خلاؿ النسب المئوية المحصؿ عمييا وما وضحو الجدوؿ أف وصؼ وتعميؽ -

ثرائيا لدى الأساتذة كميـ أجابوا "بنعـ" لممجتمع  دور فعاؿ في تنمية الممكة التعبيرية وا 
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باعتبار أف المتعمـ ابف بيئتو وىو فرد مف أخرى المجتمع فيو يؤثر  %100المتعمميف بنسبة 
فيو ويتأثر بو فإذا كاف المجتمع مثقؼ بالتالي سيؤثر إيجابا عم  تنميتو الممكة التعبيرية لدى 

 المتعمـ ويثرييا.
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خاتمة
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 اتمةخ

وفي ختاـ بحثنا يمكف أف نجمؿ مختمؼ النقاط التي توصمنا إلييا مف خلاؿ رحمة بحثنا 
 المتواضعة توصمنا إل  جممة مف النتائج نمخصيا فيما يمي:

إف لمغة أىمية كبيرة كونيا وسيمة التفاىـ و التقارب في الأفكار والتعبير عف - 
  العواطؼ و المراعر بأسموب فناف.

ور ميـ، في حياة الرعوب و ينقؿ خبرتيا عبر الزمف و بذلؾ تصبح لما ليا مف د
 . الماضي حاضر لا يغيب ميما قدمت العصور

أثبت الدراسات الحديثة أف نراط التعبير الكتابي وسيمة لمعممية التعميمية و تظير   -
كما يمعب قدرة المتكمـ عم  إنراء الكلاـ المكتوب لمغة و إتقاف قواعدىا و اكتساب مفرداتيا، 

الرصيد المغوي لدى المتعمـ المكتسب أثناء العممية التعميمية في إنراء النصوص لذلؾ 
أحص  الباحثوف مفرداتيا و درسوا بنيتيا و روابط لتقييـ قدرتو عم  تحصيؿ الدراسي عبر 

 الطوريف الأوؿ و الثاني.
كرية و الإجتماعية لمتعبير أىمية كبيرة في التفاىـ و التواصؿ و تقوية الروابط الف  -

 بيف أفراد المجتمع.
يساعد التعبير الرفيي المتعمـ عم  تبميغ أعراضو بعبارات صحيحة و سميمة ،و   -

زالة الحواجز النفسية مف  يساعد عم  الارتجاؿ و يخفؼ مف بعض أمراض النطؽ كالػتأتأة وا 
 خلاؿ الخوؼ والتردد والتوتر.

وؿ الطلاب و بنيتيـ و يسيـ التعبير الكتابي لابد مف ربط ميوؿ موضوع التعبير بمي -
في الكتابة السميمة رسميا و تركيبا لمجممة و بناء لمعبارة مع الدقة في توظيؼ علامات 

 الترقيـ في موضعيا.
 .أىمية اختيار موضوعات تعبير كونو الذي يقوـ عميو بناء التعبير  -
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عم  القراءة و تعودىـ عم   مساندة الأسرة لأبنائيـ مف خلاؿ تعمميـ و تدربييـ - 
 تنظيـ أفكار و بذلؾ مف خلاؿ ترجيعيـ.

 مراعاة أساتذة المغة العربية للأىداؼ التعبير الكتابي و الرفوي.  -
ييدؼ التعبير بنوعيو فيـ المنطوؽ و المكتوب فيما يخص الجيؿ الثاني إل    -

 .ف الأخطاءالتعبير عف العواطؼ و المراعر و الأحاسيس بمغة سميمة خاليو م
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حسف فالح البكور، ابراىيـ عبد الرحماف النعانعة، عبد الرحيـ صالح، فف الكتابة  -05

 وأركاؿ التعبير دار جرير لمنرر والتوزيع.
عمراف جاسـ الجبوري، حمزة ىارـ السمطاني، مناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية  -06

 الطبعة الثانية، دار الرضواف لمنرر والتوزيع.
براىيـ ىوماف، طرؽ تدريس المغة العربية دار زىداف لمنرر والتوزيع، الطبعة أحمد ا  -07

 الأول  عمّاف الأردف.
 طارؽ بندراي، الرائد في التعبير، دار الكتب المصرية، الطبعة الأول . -08
راتب قاسـ عارور، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية  -09

 . 2007المسيرة لنرر والتوزيع، الطبعة الثانية، والتطبيؽ، دار 
 . 2006لساف العرب لمدكتور خالد رريد قاضي، دار الصبح الجزء التاسع سنة  -10
معجـ الوسيط مكتبة الرروؽ الدولية جميورية مصر العربية، مجمع المغة العربية،  -11

2005 . 



 

 

، أىدافو، مياراتو طرؽ تدريسو عمي محمد الصويكري، التعبير الرفوي حقيقتو، واقعو  -12
 ، دار الكندي لمنرر والتوزيع، الطبعة الأول .2007وتقويمو سنة 

أوسرير المنور، بوعافية الرريد، أسس المتيجية، البحث العممي في العموـ الاقتصادية  -13
دارة الأعماؿ، الطبعة الأول  سنة   ، المكتبة الجزائرية.2011وا 

يس المغة العربية بيف الميارة و الصعوبة، دار البازوري زكري إسماعيؿ، طرؽ تدر  -14
 . 2006العممية لمنرر والتوزيع عمّاف الأردف، سنة 

محمد عمي الصويكري، التعبير الكتابي التحريري دار الكندي، الطبعة الأول ، سنة  -15
2014 . 

و عمرة، التعبير الرفيي والكتابي في ضوء عمـ المغة التدريسي لخالد الحسيف أب -16
 الطبعة الثالثة.

 سعاد الوائمي، طرائؽ تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بيف التنظير والتطبيؽ. -17
عبد العميـ ابراىيـ، الموجو الفني المدرسي المغة العربية "الطبعة الرابعة" عررة دار  -18

 المعارؼ لمنرر والتوزيع.
 ناف، نارروف، الطبعة الاول .معجـ العيف، خميؿ بف احمد الفراىدي، مكتية لب -19

  الرسائل الجامعية والدوريات:
خالد ناجي أحمد الجبوري، صعوبات تدريس التعبير الرفيي في المرحمتيف المتوسطة  -20

والإعدادية مف وجية نظر المدريسف كمية التربية الأساسية لجامعة ديالي مجمة الفتح أبموؿ 
2012. 

في الممكة النصية لدى التلاميذ السنة السادسة مف التعميـ مذكرة لنيؿ ريادة الماجستير  -21
 – 2007الأساسي، في تخصيص دراسات المغوية التطبيقية، الطالبة مبرناس كريمة سنة 

 ، جامعة الجزائر.2008
عبد الرزاؽ المجدوب "ديدالئيؾ التوالص التعبير الرفيي بالمغة العربية، حدود الممارسة  -22

 ة عياض مراكش، المغرب.وآفاؽ التطوير جامع



 

 

نقلا عف مظكرة التعبير الرفيي في التعميـ المتوسط )اركالات وحموؿ( في إعداد  -23
 ، جامعة مستغانـ.2018 -2017طالبة نورية عمار لنيؿ ريادة الماستر 

مذكرة لنيؿ ريادة الماستر في تعميمية التعبير الرفوي في التحصيؿ الدراسي السنة  -24
ي أنموذجا في تخصص لسانيات عامة لطابتيف سمية محمدي رريدة عصماني الرابعة ابتدائ

 جامعة خمس مميانة. 2018 – 2017
مذكرة لنيؿ ريادة ماستر بعنواف "الصعوبات التعميمية )التعبير الطور الإبتدائي  -25

أنموذجا مف إعداد الطابيتيف زنقي وىيبة، سمم  لمياء تخصص تعميمية المغات، جامعة 
 أدوار.
أحمد السيّد طرائؽ التدريس المغة العربية أستاذ في قسـ المناىج وطرائؽ التدريس  -26

 ، جامعة دمرؽ.2017 – 2016
مذكرة لنيؿ ريادة الماستر بعنواف أىمية التعبير الرفيي في تقوية الأداء المغوي  -27

س يحي، أحمد بف لممتعمـ السنة الرابعة مف التعميـ المتوسط أنموذجا مف إعداد الطالبتيف فار 
 ، جامعة المدية.2018 – 2017عمية السنة الجامعية 

إعداد  2016مقتطؼ مف الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية مرحمة التعميـ المتوسط  -28
 المجموعة المتخصصة لمادة المغة العربية.

 مف مقدمة الكتاب المدرسي لسنة الثالثة مف التعميـ المتوسط. -31
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 :الملاحق
 وزارة التعميـ العالي و البحث العممي

 جامعة يحي فارس المدية
 كمية الآداب و المغات

 قسـ المغة و الادب العربي
 تخصص : تعميمية المغات

 مذكرة لنيل شيادة الماستر بعنوان
القدرات التعبيرية لممتعممين بين المنطوق و المكتوب دارسة وصفية مقارنة في بعض 

 اقسام  السنة الثالثة من التعميم المتوسط أنموذجا
 دراسة ميدانية

 
 من اعداد الطالبتين                                               تحت اشراف الأستاذ:

 د/ محمد مداني         زوبير مريـ 
 كريـ حفيظة 

 
، و تعتبر مساىمة  معمومات ىذه الاستمارة لا تستخدـ الا لأغراض عممية بحتة ملاحظة :

 في انجاز ىذا البحث العممي.
  في الخانة المناسبة عم  الاجابة التي تختارىا )×( ضع علامة 

 
  2020-2012السنة الجامعية 

 استبياف خاص بأساتذة التعميـ المتوسط
 بطاقة فنية عف المعمومات الرخصية: -أ
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 الجنس:          ذكر              أنث  -
 رة في التعميـ: أقؿ مف خمس سنوات        الخب -ب

 أكثر مف خمس سنوات                      
 كيؼ ترى مستوى تلاميذ السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط؟ -1

 ضعيؼ                     متوسط             جيد
 متفاوتة فعلا؟ ىؿ القدرات التعبيرية بيف المتعمميف بيف كؿ مف التعبير الكتابي والرفوي -2

نعـ              لا                    
 ولماذا؟..............................................

 ىؿ الغرض مف درس التعبير ىو تمكيف التلاميذ مف: -3
 التعبير عمّا في نفوسيـ -1
 التعبير عمّا يراىدونو -2
 توسيع درائة أفكارىـ -3
 بي والرفوي عم  كؿ مف الأسس النفسية والتروبية والمغوية، لماذا؟يبني التعبير الكتا -4

........................................................................................ 
 ىؿ تتكمموف المغة العربية الفصح  أـ الدارجة أثناء الحصة؟ -5

 المغة الدارجة               المغة الفصح                          
 ولماذا؟...............................................................................

 فيما تتمثؿ أىمية التعبير الرفوي في رأيكـ؟ -6
........................................................................................ 

 ىي أكثر الاستعمالات التعبيريف الكتابي والرفوي بيف كؿ مف:ما  -7
 التعبير الوظيفي
 التعبير الإبداعي
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 ىؿ يمكف لمتلاميذ أف يكمفوا بموضوع قد سبؽ ليـ التحدث فيو رفويا؟ -8
 نعـ                              لا

ولماذا؟ 
........................................................................................ 

 ىؿ التلاميذ يفضموف في غالبيتيـ التعبير الكتابي عم  التعبير الرفوي؟ -9
 نعـ                       لا

 ولماذا؟..................................................................................
 التلاميذ مف المراركة فييا؟     ىؿ سؤء إختيار الموضوعات تنفر  -10

 نعـ                         لا
 لماذا؟...................................................................................

 القصر والضعؼ لدى التلاميذ في فيـ المنطوؽ راجع إل  عوامؿ مختمفة مف بينيا: -11
 عوامؿ نفسية
 ةعوامؿ تربوي
 عوامؿ لغوية

 ما نوع المواضيع التي يفضؿ التلاميذ التعبير فييا؟ -12
 مواضع  عممية
 مواضيع ثقافية

 مواضيع ليا علاقة بالمجتمع
ثرائيا لدى المتعمميف؟ -13  ىؿ لممجتمع دولا  فعاؿ في تنمية الممكة التعبيرية وا 

 نعـ                       لا
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 la capacité" ................................. 6الفرنسية "القدرة إصطلاحا: يقابميا بالمغة 
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 18 ............................................................... مفيوـ التعبير الوظيفي:
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 22 ................................................... مظاىر قصور التلاميذ في التعبير:
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