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  شكر و عرفان

، فمك الشكر ربّي و لك الحمد كما ينبغي لجلال الّذي بشكره تدوم النّعم و تزدادالحمد لله 
 وجيك وعظيم سمطانك .

بعد رحمة بحث و جيد و اجتياد تكمّمت بإنجاز ىذا البحث و إعداده الّذي كان نتيجة 
، في أحسن صورة از ىذا العمل ليظيرتظافر عدّة مجيودات تتعاون جميعيا في إنج

.بيا عمينا في تمام بحثناعمى نعمو الّتي منّ حمد الله سبحانو عزّ و جلّ ن  

وليا الإشراف عمى ىذه المذكّرة وعميو نتقدّم بالشّكر الجزيل للأستاذة " بوشريط وىيبة " لقب
ولما أبدتو من حسن تعامل و لما قدّمتو من إرشادات و ممحوظات كان ليا الأثر الجميّ 

.ورة فميا كلّ الاحترام والتّقديرخراج ىذه المذكّرة عمى ىذه الصفي إ  

و لا يفوتنا أن نتقدّم بفائق الاحترام و جميل العرفان لكل من درّسنا من أساتذة قسم المّغة 
.والأدب العربي  



 

هداءإ  

       ، وما تخطّى العبد من عقباتإلّا بفضمو تم سعيجيد و لا خ   لحمد لله الّذي ما تمّ ا
...صعوبات إلّا بتوفيقو و   

، إلى الّذي لم يبخل بشيء من أجل دفعي ى و شقى لأنعم بالرّاحة و اليناءإلى من سع
حفظو اللهأبي  في طريق النّجاح ... إلى   

   ، ينبوع الأمان والرّاحةن شكرىا وتعجز العبارات عن وصفياعإلى الّذي يعجز المّسان 
حفظيا الله أمّي ... إلى   

، إلى من دعماني وسانداني طيمة حياتيما حبّيما وكان حممي حمميمابن شغلاني إلى م
وفي الفردوس الأعمى لقاءنا بإذن الله ، رحميما الله جدّتيو  جدّي... إلى   

" علي " أخي ، إلى سندي في ىذه الحياة ... إلى جمل ما وىبني والدايإلى أ  

" بشير غير "إلى بيجة المنزل ونوره ... إلى الكتكوت الصّ   

،  مسعودة، حبيبات قمبي أخواتي الغاليات " ن عشت و تقاسمت معيم روعة الحياةإلى م
" ، مريمحبيبة  

بالجامعةأروع من عرفت و صديقاتي إلى المّواتي تربّعن عمى عرش قمبي ... إلى   

حليمة ""  زميمتي   

 إلى كل من وسعيم قمبي ولم يسعيم قممي ... أىدي ثمرة جيدي

 حليمة بوذيبة. 



 

هداءإ  

، إلى من أحمل إلى من عمّمني العطاء دون انتظار، بة و الوقاريإلى من كمّمه الله باله
 أبي  إلى ... اسمه بكل افتخار

، وبعثت في الفؤاد بهجة...إلى من جعمت لمحياة معنى، و زرعت في القمب بسمة  

 .أمّي إلى 

إخوتيإلى   .. ، سرورها وبهجتها .نورها، إلى من كانوا لي سندا في الحياة  

" سميّة، سعاد ،عبد الرحمن ،، سفيانبلال"   

: دمتم سالمينأقول لهم  

"، معاذ عبد الباري، شعيب، حاتمإلى كتاكيتي الصغار : "   

صديقاتيإلى من آنسوني في مشواري الجامعي ... إلى    

، هديّة الجامعة و رفيقتي في أيّامي الجامعيّة، إلى من حفظت الودّ  إلى التي رافقتني  طيمة
حليمة المذكّرة ...  إلى  صديقتي   

و يحمل قمبه و ذاكرته حبّا ليإلى كل من يحمل قمبي و ذاكرتي حبّا له   

 أهدي ثمرة جهدي

 حليمة طيب



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مـقـدّمـة



 مقدّمة
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    مقدّمة:
لكمال لمّو الواحد الأحد، الفرد الصّمد، الموصوف بالجلال والجمال، المُنفرد بالخمق واا بسم   

ن بمسان عربي مبين، وصلاة ربّي وسلامو عمى أفصح من نطق ربّ العالمين، مُنزّل القرءا
 ور المبين.بالضّاد، رسولو محمّد النّ 

تزخر المّغة العربيّة بخصائص فنيّة متعدّدة، جعمتيا من أسمى المّغات وأرقاىا، فتميّزت    
ومن الظّواىر ن الكريم. صّدارة كونيا لغة القرءافكانت ليا البذلك عن المّغات الأخرى، 

التّضاد، التّرادف، وىذا الأخير والّذي ىو موضوع المّغويّة الّتي تميزّت بيا: المشترك المّغوي، 
عمى التّعبير  بحثنا أكسب المّغة العربيّة رصيدا ىائلا من المفردات، أسيم في قدرة الفرد

 بتعابير متنوعة.
فاىتمّوا بتحميميا، والبحث فييا، فاختمفت  شغمت ىذه الظّاىرة المّغويّة العمماء قديما وحديثا،  

بتون ليا جزموا أنّ التّرادف أضفى لمّغة العربيّة مزايا عدّة، أبرزىا توسيع فالمثآراؤىم فييا 
آفاق التّعبير والتّواصل، لذا ارتأينا أن يكون عنوان مذكّرة تخرّجنا "التّرادف ودوره في تنمية 

 ميارة التّعبير الشّفيي".
المتعمّم فصيحا  في كون التّرادف ميمّا في جعل وتكمن أىميّة الدّراسة في ىذا الموضوع  

 قادرا عمى إيصال أفكاره وما يصبو إليو بمفردات متنوّعة .
ونيدف من خلال بحثنا إلى الكشف عن إسيام التّرادف في تطوير ميارة التّعبير الشّفيي   

لدى المتعمّمين، وقد اخترنا السّنة الرّابعة ابتدائي كأنموذج لمبحث لموصول إلى مدى استعمال 
 رادف وحسن توظيف المرادف في تعبيرىم الشّفيي.المتعمّمين لمتّ 

 الإشكاليّة:
 أىميّة بالغة لكونو مرجعا ميمّا في تنميّة ميارة التّعبير الشّفيي، فإنّ إشكاليّة بحثنالمتّرادف 

 في تنميّة ميارة التّعبير الشّفيي أم لا؟.تمثّمت في ما إن كان لمتّرادف دور 



 مقدّمة
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الّتي تبمورت         الإجابة عن بعض التّساؤلات  سعينا من خلال ىذه الدّراسة إلى وقد  
 حو التّالي: في أذىاننا فيما يتعمّق بالموضوع عمى النّ 

 وما موقف العمماء منو؟.لتّرادف؟ ا ما/ 1

 ما أىداف التّعبير الشّفيي التّربويّة؟ وما علاقتو بنشاطات المّغة الأخرى؟./ 2

عمى قدرة را إلى أيّ مدى يمكن اعتبار اكتساب رصيد لغوي عن طريق التّرادف مؤثّ / 3
 المتعمّمين عمى التّعبير الشّفيي؟.

 الفرضيّة:
تنميّة ميارة التّعبير للإجابة عن الإشكاليّة المطروحة فإنّنا نفترض أنّ لمتّرادف دورا جميّا في 

 الشّفيي.
 أسباب اختيار الموضوع:

) التّرادف ودوره في تنمية مهارة ما حذا بنا إلى اختيار ىذا الموضوع، والمُعنوَن ب:  إنّ   
 التّعبير الشّفهي(: 
 أسباب موضوعيّة: 

 معرفة دور التّرادف في تنمية ميارة التّعبير الشّفيي./ 1

 قمّة البحوث حول الموضوع./ 2

 تحفيز المشرف لنا لاعتماده كمذكّرة تخرج لنا./ 3

 ذاتية: أسباب

 ميولنا إلى مجال التّعميم، كوننا نطمح إليو مستقبلا./ 1

 أىميّة الموضوع وحيويّتو، وتقاطعو مع التّخصص الّذي ننتمي إليو./ 2

 خطّة البحث:
فالفصل الأول وكلاىما في مبحثين،  فصمينو مقدّمة استندنا عمى خطّة قد انتظمت في   

والمُعنوَن ب:"التّرادف وأىميّتو في التّعبير الشّفيي"، يتألّف من مبحثين، المبحث الأوّل 



 مقدّمة
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والموسوم ب:"التّرادف في المّغة"، والمبحث الثاّني والّذي كان تحت عنوان: "التّعبير الشّفييّ 
 ." في المراحل التّعميميّة الأولى

بيقيّا قمنا فيو بإعداد استبانة مخصّصة لمعمّمي المرحمة أمّا الفصل الثاّني والّذي كان تط  
ىذا الفصل مبحثين، تضمّن  "لمبحث ونّاه "الدّراسة الميدانيّةعن الابتدائيّة كأنموذج، حيث

والمبحث الثاّني تطرّقنا فيو إلى تحميل  بحث الأوّل ذكرنا فيو الإجراءات المنيجيّة لمدّراسة،الم
 ، وأخيرا عرض نتائجيا.الاستبانة والتّعميق عمييا

وىي: أنّ التّرادف ظاىرة لغويّة  وأنيينا بحثنا بخاتمة تضمّنت أىمّ النّتائج المُتوَصّل إلييا  
تّعبير عن قدرة المتكّمم في من الظّواىر الّتي شيدت دراسة واسعة كان اليدف منيا ال

 بمجموعة من التّوصيات والاقتراحات.لنخرج  استيعاب ألفاظ المّغة، 

 المنهج المُتّبَع:
وقد اعتمدنا في دراستنا ليذا الموضوع عمى المنيج الوصفي التّحميمي، الّذي يتلاءم وطبيعة   

فقد اعتمدنا عمى المنيجين ، أمّا الجانب التّطبيقي حيث يصف موضوع البحث ويحمّمو البحث
 السّابقين، إضافة إلى المنيج الإحصائي في دراسة الاستبانة.

 سّابقة:الدّراسات ال
ي كانت عونا للإحاطة بأىم ولقد اعتمد البحث عمى مجموعة من الدّراسات السّابقة والّت  

جوانبو: ]) ظاىرة التّرادف في كتاب الفروق المّغويّة لأبي ىلال العسكري(، نجوى حفصة 
ووسيمة وسطاني، مذكّرة لنيل شيادة الماستر، جامعة العربي بن مييدي، أم البواقي، 

2112/2119 .] 
السّنة الثالثة وأخرى بعنوان: ]) مشكلات تدريس نشاط التّعبير الشّفوي في المدرسة الجزائريّة 

ابتدائي أنموذجا(، بدر الدّين سميّة، دادة سميّة، مذكّرة لنيل شيادة الماستر، جامعة حمّة 
 .[2112/2112لخضر، الوادي، 
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 الصّعوبات والعراقيل:
الصّعوبة، كان موضوع بحثنا كذلك، فمن بين العوائق ولما كان أي شيء لا يخمو من   

لإلمام الّتي واجيتنا كثرة المراجع خصوصا في ظاىرة التّرادف، مما صعّب عمينا عممية ا
الموضوع، وكذلك تشعّب الموضوع واتّساعو وكثرة الخلاف فيو  بالمعمومات المُتمركزة في

 زالت محلّ خلاف إلى يومنا ىذا.سواء عند القدامى أو المحدثين، فيذه الظّاىرة لا 
ومن العوائق الّتي واجيتنا في دراستنا الميدانيّة ضيق الوقت المُخصّص لنشاط التّعبير   

 الشّفيي، كونو لا يُدّرّس إلّا مرّة في الأسبوع.
 رموز مُستَعْممَة:

 د ط(: دون طبعة.) 
 ) د ت(: دون تاريخ.

 ) تح(: تحقيق.
 ) مر(: مراجعة.

 )ش(: شفيي.
 وفي آخر المطاف نتقدّم بالشّكر الجزيل إلى الأستاذة المشرفة الّتي لم تبخل عمينا  

 يمت بشكل جميّ في إنجاز ىذا العمل.بتوصياتيا وتوجيياتيا، والّتي أس
من الموضوع، وأن يكون قد عالجت جزءا بسيطا  أن تكون ىذه الدّراسة ونرجو في الأخير

 جديدة ومعمّقة. ىذا البحث بادرة خير لدراسة لغويّة

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التّرادف وأهميّته في التّعبير الشّفهي. الفصل الأول:

 المبحث الأول: التّرادف في اللّغة.

 التّعليميّة الأولى. اني: التّعبير الشّفهي في المراحلالمبحث الثّ 
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 تمهيد : 
، و من بين ىذه ة بخصائص عديدة اكتسبتيا من القرءان الكريمتميّزت المّغة العربيّ    

الأخرى  ظاىرة الاشتراك المّفظي، الظواىر الّتي جعمت المّغة العربيّة ذات ميزة عن المّغات 
.، التّضادالتّرادف  

فالمّغة العربيّة غنيّة بمفرداتيا و ألفاظيا لذا يعدّ التّرادف من أىمّ الخصائص الّتي ميّزت   
   اجوىري ا، يعتبر عنصر المّغة العربيّة عن سائر المّغات، و ىو تعدّد الألفاظ لمعنى واحد

   ىذا ما يؤدّي زيد من مقدار الثروة المّغويّة و ىو ما يلمثّروة المّغوية و الفكرية، و  أساسو 
.لى توسع آفاق التعبير و التّواصلإ  
  ، بحيث اختمفوا عمماء و المّغويين قديما و حديثاحيث كثر حولو الكلام والنّقاش بين ال  

فيناك من أنكروا منكرين قسموا بذلك إلى فريقين مثبّتين و في وجود التّرادف في المّغة فان
رت يكون ىناك ترادف .افا تو ، و قالوا يقع بشروط إذالتّرادف الكامل  
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 التّرادف في المّغة: الأول: المبحث 
 :رادف وأسباب وقوعهمفهوم التّ : المطمب الأوّل

 رادف ظاىرة التّ  عدّ وت   ،ة بمفرداتيا وألفاظياغات أنيا غنيّ ة عن باقي المّ غة العربيّ ز المّ تتميّ    
                  .غة وغناىا وثراء مفرداتياعمى سعة المّ  تي تدلّ ة الّ غويّ ىر المّ وامن بين الظّ 

 .وما ىي أسباب وقوعو ؟ ؟رادففما ىو التّ 
 :فرادالتّ  /مفهوم1

ذا تتابع ، و  ع شيئا فيو ردف  شيء تب وكلّ  ،يءع الشّ ما تب ف  د  الر   ''لسان العرب''جاء في  :لغة وا 
 1.دافىوالجمع الرّ  ،رادفيء فيو التّ يء خمف الشّ الشّ 
: أنا و  ت  ف  د  وأر   ،اكبوىو الذي يركب خمف الرّ  ف  د  ت  ر  الم   دف:الرّ  :أيضا ''حاحالصّ ''وجاء في   

 2.شيء تبع شيئا فيو ردفو وكلّ  اف،د  وذلك الموضع الذي يركبو ر  ، معك و  ت  ب  ك  ر  إذا أ  

 ارتدفوو ، جل وأردفو أي ركب خمفويقال ردف الرّ  ،حد خمف آخرأىو ركوب غة رادف في المّ التّ 
 .ابةخمفو عمى الد  

 3.اكبركب خمف الرّ يدف: المرتدف وىو الذي الرّ  "الجوىري"قال   
يما لأنّ  ،يار ردفانيل والنّ قال عن المّ وي   ،ومصدره ترادف ،ف  د  مشتق من الفعل ر   رادفالتّ  اإذ  

 فالتّرادف ىو التّتابع. ،شّيء تبع شيئا فيو ردفو فكلّ  متتابعان.
 
 
 

                                                           
 . 114ص ،ه1405 إيران، ،نشر أدب الحوزة ،9ج ،لسان العرب ،رابن منظو 1
مر: محمّد محمّد تامر  ،تاج المّغة وصحاح العربيّة إسماعيل بن حمّاد الجوىري، الصحاح أبونصر2

 437، ص2009القاىرة،  ،ط، دار الحديث د وآخرون،
10، ص0891 ة لمطباعة والنشر، بغداد،حاكم مالك الزيادي، الترادف في المغة، دار الحري 3 
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 ، "ياز الرّ "فو الإمام ىكذا عرّ  ،الة عمى شيء باعتبار واحد"الألفاظ المفردة الدّ ىو  "اصطلاحا:
دلالة الألفاظ المختمفة عمى المعنى  أو، و دلالة ألفاظ عمى معنى واحدنّ بأفو آخرون وعرّ 

 1.الواحد
يت. ومثل: مثل: المسكن والمنزل والدار والب ،ىو دلالة الألفاظ المختمفة عمى المعنى الواحد

 2.داغو  ،وانطمق ،ومضى ،ذىب
رادف فو بتعريف آخر فقال: التّ وعرّ ، ا كان معناه واحدا وأسماؤه كثيرةم ''ينجار الج''فو كما عرّ 

الة عمى شيء باعتبار الألفاظ المفردة الدّ  حاد في المفيوم وقيل تواليىو عبارة عن الاتّ 
 3.واحد

 4.وىو خلاف المشترك ،اه واحدا وأسماؤه كثيرةسمّ والمرادف ما كان م  
عمى معنى  ىو الألفاظ المفردة التي تدلّ  رادفالتّ  أنّ نستنتج ابقة عريفات السّ ومن خلال التّ   

 اإذ حاد الكممات لفظا واختلاف المعنى.الذي ىو اتّ  فظيوىو عكس المشترك المّ  ،واحد
 .والمعنى غير متعددد الكممات تتعدّ  أي أنّ  ،ىرادف ىو كممات اختمفت لفظا واتفقت معنً فالتّ 
 :رادف/أسباب وقوع التّ 2
ة غة العربيّ تي أسيمت في إثراء المّ رادف والّ ت إلى وقوع التّ تي أدّ عديد من العوامل الّ ىناك   

 ترادفات من بين ىذه العوامل نذكر ما يمي:ماليائل من ال بيذا الكمّ 
 
 

                                                           
تح: فتح المّو صالح عمي  عيسى الرماني، الألفاظ المترادفة المتقاربة المعنى،أبو الحسن عمي بن 1

 .8، ص1987، دار الوفاء، المنصورة،1ط المصري،
.314ص د ت، ، دار الشرق العربي، بيروت،4محمد الأنطاكي، دراسات في فقو المغة، ط 2 

، الرّياضدار بن خزيمة،  ، 1ط  قضاياه، موضوعو محمد بن إبراىيم الحمد، فقو المغة مفيومو3
 .  197ص، 2005

دار   تح: محمّد صدّيق المنشاوى،معجم التعريفات،  عمي بن محمد السيد الشريف الجرجاني،4
 .175ص، 2004والتوزيع، القاىرة،  الفضيمة لمنشر
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 هجات:أ/ تعدد المّ 
غات بسبب الغزو أو اليجرات أو أو من لغة من المّ  ،يجاتاستعارة كممات من ليجة من المّ   

    واةوقد أجمع الرّ  ..فيصبح لممعنى الواحد أكثر من كممة واحدة. ،الاحتكاك بين القبائل
         ر من كممات القبائل في مواسم الحج والأسواق ما خفّ قريشا كانت تتخيّ  عمى أنّ 
ندس أسموبيم. كالحرير من السّ  دوجا ى لطفت ليجتيمحتّ  ،معمسان وحسن في السّ عمى الّ 

 ،الأسطول بمعنى سفن القتال وقد ذكر صاحب شفاء الغميل أنّ ، مع البحر وكاليمّ  والإستبرق
 1.مما استعارتو العرب وقد وقع في أشعارىم بعد العصر الأول

ين أحد الاسمين أن تضع إحدى القبيمت»رادف من أسباب التّ  إنّ : ونوليّ كما يقول الأص  
يشير  ثمّ  ،بالأخرى إحداىمامن غير أن تشعر ، ى الواحدسمّ خر لمم  والأخرى الاسم الآ

 .2«خرحدىا بوضع الآأأو يمتبس وضع ، ويخفى الواضعان ؛الوضعان
 ،رادفت إلى ظيور التّ تي أدّ دىا من بين أبرز الأسباب الّ يجات وتعدّ فاختلاف المّ 

 ة. العربيّ غة ن مفردات المّ يفاختلاف الميجات شارك في تكو 
    قبيمة تطمق  فكلّ  ،دةيء أسماء متعدّ وىذا الاختلاف جعل العرب يطمقون عمى الشّ 

 ذي أطمقتو القبيمة الأخرى.عمى شيء اسم مختمف عمى الاسم الّ 

 ة:ب/المجازات المنسيّ 
 ااستعمالا مجازيبعض الكممات في الكممات فقد تستعمل  رادفعا من التّ نو  قد تولد  

الحقيقية  الأصميةمستعممة بمعانييا  وىنا نرى كممات، فيصبح حقيقةيطول العيد عميو 
 .3معانييا عن طريق المجاز أخذتتي مع تمك الّ جنب  إلىجنبا 
 ،وضعيا تحمل معنى ما أصلفالكممة عند  غة سمسمة من المجازاتلمّ  إنّ من قبل  اقالو   
كثر  إذاى حتّ  ،المعنى عن طريق المجاز ويصير لفترة من الزمن مجازيا ار ىذيتغيّ  ثمّ 

                                                           

.158،157ص ، 2003القاىرة،  ، مكتبة الانجمو المصرية،3ط أنيس، في الميجات العربية، إبراىيم 1 
.318ص، 1999 ،ةالقاىر  ، مكتبة الخانجي،6ط فصول في فقو المغة، رمضان عبد التواب، 2 

.159ص مرجع سابق، ابراىيم أنيس، في الميجات العربية، 3 
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ىذا  يمبث مجازي ثم لامعنى ثالث  إلىثم ينتقل  ،ااستعمالو في المجاز صار حقيقيّ 
 كثرة الاستعمال وىكذا.لالمجازي أن يتحول إلى معنى حقيقي  المعنى

ل معنى الكممة إلى معنى يتحوّ رادف عندما ينشأ عنيا نوع من التّ  ىذه العممية إنّ   
 .1فيوافق بذلك معنى كممة أخرى، مجازي

ىذه  حيث تصبح ،ل استعمال بعض الكممات استعمالا مجازيالارادف من خينشأ التّ   
فريق بين المعنى الحقيقي والمجازي فينا لا يمكننا التّ  ،نمالكممات شائعة مع مرور الزّ 

 رادف.ينشأ لدينا التّ 
 غوي:المّ  رطوّ ج/ التّ 

فتنشأ  ،اسر بعض أصوات الكممة الواحدة عمى ألسنة النّ قد تتطوّ فظة الواحدة في المّ   
 ى واحد.غويون العرب مترادفات لمسمّ ىا المّ عدّ وعندئذ ي   صور أخرى لمكممة
 لاأ، ماء وىتنت: ىما أصلانومن ذلك قوليم: ىتمت السّ :] "ابن جني"ومن ذلك قول 

، ىتمت تيتل تيتالاو  تيتانا نولون: ىتنت السماء تيتيقف، في التصر  نيىما متساوياتر 
 . 2[سحائب ىتن وىتل وىنّ 
ر فقد تتطوّ  ،ة الفصحىغة العربيّ رادف في المّ كثرة التّ  أسبابغوي واحد من طور المّ فالتّ   

 الأصل من ذلك تمكي ف ،لكممة واحدة دةخذ صورا متعدّ بعض الكممات لتتّ  أصوات
حة >الصّقر< صّ عن الاختلاف حول  ''المزىر''الحكاية المشيورة التي وردت في 

 .3ر< ومن ذلك ما ينتج عن القمب المكانيقىناك من يقول >الزّ  >السّقر< إذا ظير أنّ أو
   أو قد يعقبو اختلاف  ،فظ دون المعنىر المّ وقد يقع إبدال أو تعاقب في الكممة فيتغيّ   

 .كالمدّ  المتّ ، امت   ت  يم   مت   ، امط   ط  يم   مط   ، اً مدّ  د  يم   ذلك: مد  لالة ومثال في الدّ 

                                                           

.201، 200ص ،2007القاىرة،  مكتبة زرقاء الشرق، ،2في عمم الدلالة، ط ،محمد سعد محمد 1 
.319ص مرجع سابق، رمضان عبد التواب، فصول في فقو العربية، 2 

 .299ص  دمشق، ، ردار الفك ، 2ط  ، مدخل إلى فقو المغة العربية،رأحمد محمد قدو 3
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     بيا والماتة الحرمة والوسيمة  ودالة يمتّ ، يوصل بقرابة المتّ  أنّ  ره إلاّ الحبل وغيّ  مد  
 1.تعاقب واضح ومطّ  كمد وبين متّ ير في السّ  ومتّ  ،من رحم ومودة وجمعيا موات

دة لكممة خذت صورا متعدّ بحيث اتّ  مات مر أصوات بعض الكغوي ىو تطوّ طور المّ التّ ف  
 .المعنى فظ ويبقى نفسبحيث يختمف المّ  ،واحدة

 لالي:ر الدّ طوّ د/ التّ 
احية لالة وملاحظة استعمالاتيا من النّ ر الدّ المترادفة عمى أساس تطوّ دراسة الألفاظ  إنّ   
سيما تمك الألفاظ  لا كثير من الألفاظطور ىو سبب ترادف التّ  ة يثبت لنا أنّ اريخيّ التّ 

 .تي أشرنا إليياالمتقاربة في المعنى الّ 
أصل الورد ىو إتيان  أنّ ك ومن ذل رحصولا ت   تي لا تعد  غة كثير من الأمثمة الّ ففي المّ   

ذا المعنى ان الكريم بيءوقد جاءت الكممة في القر  ،ثم صار إتيان كل شيء وردا ،الماء
 98.2.الآيةىودسورة (ارالن   ىم  د  ور  أ  ف   ...)الأخير في قولو تعالى:

كثر حتى استعمل في  ثمّ  ،ةخمة لمبيائم خاصّ غة ىو التّ في المّ  ''البشم''أصل  إنّ  ..."
ذي جرى لالة الّ ع في الد  وبذلك أصبحت الكممتان مترادفتين نتيجة ىذا التوس   ،اس أيضاالنّ 

 3."لالي في الألفاظطور الدّ وىذا واحد من مظاىر التّ  ،عميم الخاصّ تعمى سبيل 

قل إلى إيجاد عميم والن  خصيص والت  لالي المعروفة في الت  طور الد  كما تؤدي سبل الت    
لالة عمى صانع الخفاف أي بالد  ‹ سكافإ›ص كممات من ذلك أن تخص   ،مترادفات جديدة

 4.عمى كل صانع تدلّ  عمى حين أنيا أصلاً  زاوالخرّ  ،از جعميا مرادفة لمخفافالخرّ 

لالة وذلك من خلال تعميم الدّ  ،رادفلالي دور في تنشئة التّ طور الدّ لمتّ  نستنتج أنّ   
 للألفاظ المتقاربة المعنى.

                                                           

.57ص د ت، مكتبة الأنجمو المصرية،د ط،  محمود عكاشة، الدلالة المفظية، 1 
 .82ص مرجع سابق، اكم مالك الزبادي، الترادف في المغة،ح2

84المرجع نفسو، ص 3 
300ص مرجع سابق، إلى فقو المغة، أحمد محمد قدور، مدخل 4 



 التّرادف وأهميّته في التّعبير الشّفهي.                                  :             الفصل الأول

 

12 
 

 غوي:ه/الاقتراض المّ 
، غات الأجنبيةتراض من المّ قرادف نجد الات إلى ظيور التّ ومن بين الأسباب التي أد    

ويحدث ذلك  ،ةة لاسيما الفارسيّ مما قيل أيضا لاختلاف الوضع التي تجاور العربيّ  وىو
ة ما العربيّ في  بأنّ ليا مع عمميم  ااستطرافالأعجمية عراء المفردات حين يستعير الشّ 

ع المفردات يفتش ،ة في محيط عربيدخول جماعات لغوية أجنبي   كما يحدث حين ،يماثميا
 .1جانب المفردات العربيةإلى الأجنبية وتستعمل 

الكثير من الألفاظ المستعارة من الفارسية  ،ومن بين الكممات المترادفة التي رويت لنا  
وغيرىا، كالدمقس والاستبرق لمحرير، والزرجون والاسفنط والباذق والدرياقة  لمخمر، 

  جانب الألفاظ الأصمية  إلىالعربية واستخداميا  إلىوالمسؤول عن دخول ىذه الألفاظ 
 .2وغيره ''الأعشى'' :عراء أمثالغة ىم الشّ في الم  

 خيلالدّ ك ،دةة القديمة مصطمحات متعدّ راسات العربي  لقد عرفت ظاىرة الاقتراض في الدّ    
ص في عصر العرب الخمّ  هب ىو لفظ استعار فالمعرّ ، د والأعجميب والمولّ والمعرّ 

 ،بريقثل السندس والزنجبيل والسراط والإواستعمموه في لسانيم م ،أخرىة مّ أ  الاحتجاج من 
وتأتي الكممة  ،رة عن عصر الاحتجاجة في مرحمة متأخّ أخذتو العربيّ  خيل ىو لفظوالدّ 
 .3طقكما ىي أو بتعريف طفيف في النّ خيمة الدّ 
غات من المّ ة ب والدخيل تمك الألفاظ التي اقتبستيا العربيّ المعرّ مر أذي يعنينا من والّ   

خيل من لالة ومن ىنا كان المعرب والدّ ة وليا نظائر عند العرب من حيث الدّ الأعجميّ 
 .4الترادف في العربيةأسباب وقوع 

                                                           

298 مرجع سابق، ،أحمد محمد قدور، مدخل إلى فقو المغة 1 
321ص مرجع سابق، عبد التواب رمضان، فصول في فقو المغة، 2 
.299صمرجع سابق، أحمد محمد قدور، مدخل إلى فقو المغة،  3 
.167ص مرجع سابق، حاكم مالك الزيادي، الترادف في المغة، 4 
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وىي تممك  غات الأجنبيةكثيرة من المّ  ات اقتبست ألفاظغاغيرىا من المّ ك ةغة العربيّ المّ  إنّ   
تراض وسيمة من وسائل نمو قخيل فالاوالدّ ب ظائر ىذه الألفاظ وىذا ما نعني بو بالمعرّ ن
 .غةة لمّ فظيّ روة المّ الثّ 
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 :رادف وأنواعهشروط التّ : المطمب الثاّني
 رادف:شروط التّ / 1
ين قالوا بوجود ذومن بين الّ  ،شروط قتين يجب أن تتحقّ تين مترادفالمفظّ  قبل القول بأنّ   
 من بينيا: اشروط وضعالذي  "أنيس إبراىيم"رادف التّ 

 فاق في المعنى بين الكممتين:أ/الاتّ 
غوي الحديث بالفيم ويكتفي المّ  ،لأفراد البيئة الواحدة في ذىن الكثرة الغالبة عمى الأقلّ   

 ن لنا بديل قوي أنّ فإذا تبيّ  ،ظر إلى مثل ىذه الكمماتس حين النّ العادي لمتوسطي الناّ 
شيئا لا يستفيده من كممة "قعد" قمنا حينئذ ليس حقا يفيم من كممة "جمس"  كان العربيّ 

 1.بينيما ترادف
ذا كان ىناك  فظتين في المفيوم والمعنى،حاد بين المّ وىذا الشرط يجب أن يكون اتّ    وا 

 رادف.لو بسيط خرجنا عن التّ فرق و 
 حاد في البيئة المغوية:ب/الاتّ 

منسجمة من الميجات،  أي أن تكون الكممتان تنتميان إلى ليجة واحدة أو مجموعة  
رادف من  نمتمس التّ ا ألاّ الّذي أشرنا إليو آنفا، يجب إذً  ''الأصفياني''جبنا برأي ع  ولذلك أ  

جل الواحد في البيئة قيق ىو أن يكون لمرّ رادف بمعناه الدّ فالتّ ، المتباينة ليجات العرب
يختار ىذا حينا ويختار تمك  مال كممتين أو أكثر في معنى واحدة في استعالحريّ  الواحدة

 2.حينا آخر
 يجب أن تكون الكممتان ،رادف لا يكون في ليجات العرب المختمفةالتّ  وىذا بمعنى أنّ   

 إلى ليجة واحدة أو مجموعة منسجمة من ليجات بيئة واحدة. تنتميان
 
 

                                                           

.154ص مرجع سابق، أنيس، في الميجات العربية،اىيم بر ا 1 
.  155،154المرجع نفسو، ص 2 
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 حاد في العصر:/ الاتّ ج
فإذا ، في عيد خاص وزمن معينثون حين ينظرون إلى المترادفات ينظرون إلييا فالمحدّ   
نقيس كمماتو  ثمّ  ،ينفي شعر شاعر من الجاىميّ  نمتمسو لا  أرادف يجب حثنا عن التّ ب

   أن تكون المفظتين  أي.1ة مثلاعيود المسيحيّ بكممات وردت في نقش قديم يرجع إلى ال
 ن وعيد خاص.في زمن معيّ 

 آخر:ر صوتي لمفظ فظين نتيجة تطوّ المّ حد أيكون  ه/ ألا
تعتبر  أنالكممتين يمكن  إحدى مل نمحظ أنّ ل" بمعنى النّ فل والججثن "القارنا بي إذا  

وىكذا ، كممة واحدة إلاّ ل والجفل ليست في الحقيقة جثفال، ...تطور ليا  والأخرى أصلا
 .2رادفاتتمثل ىذه الكممات من الم ان اعتبرو يالذ أولئكالاة غن لنا ميتبي  
 / أنواع الترادف:2
حو رادف عمى النّ رادف وأشباه الت  ز كثير من المحدثين بين أنواع مختمفة من الت  يميّ   
 لي:التاّ 

 رادف الكامل:التّ / أ
غة بأي فرق بينيما ولذا فظان تمام المطابقة ولا يشعر أبناء المّ ... وذلك حين يتطابق الم  "  

ىناك كممتان  المحدثين أنّ كد بعض يؤّ و .  3السياقات يبادلون بحرية بينيما في كل
 ."رادف الكاملونو بالت  فريق بينيما وىذا ما يسم  متطابقتان بحيث لا يمكننا الت  

 شبه الترادف:/ ب
فظين تقاربا شديدا لدرجة داخل وذلك حين يتقارب الم  الت   أوقارب شابو أو الت  أو الت  ..."  

ولذا يستعمميا الكثيرون دون  ،بينيمافريق التّ  - صبالنسبة لغير المتخصّ  -يصعب معيا 

                                                           
 .155ص مرجع سابق، اىيم أنيس، في الميجات العربية،بر ا1

.155، صالمرجع نفسو 2 
.220ص ،1998، عالم الكتب، القاىرة، 5أحمد مختار عمر، عمم الدلالة، ط 3 
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، سنة ،عام :ة بكممات مثلوع في العربي  مثيل ليذا النّ ويمكن الت   ،تحفظ مع إغفال ىذا الفرق
 1.ان الكريمءغة وىو القر وثلاثتيا قد وردت في مستوى واحد من المّ  ...حول
    في المعنى الأصمي أو الواضح بين كممتين أو أكثر سواءً  لاليشابو الد  وذلك في التّ   

لالة فيما أطمق ولكن ىناك خلاف في الد   ،لالات المرتبطة أو المتضمنة في الكممةفي الد  
وذلك حينما تستعمل الكممة في سياق معين ولا  ،طابق"عميو عمماء المعاجم "درجة الت  

شبو  إلىاختلاف يؤدي  فأي   ،تصمح الأخرى في السياق نفسو وكلاىما بمعنى واحد
 2.رادفالت  
 فريق بين الكممتين إذا كانت متقاربة أو متشابية.ين التّ فينا يصعب عمى غير المختصّ   
 التقارب الدلالي:/ ج
يتحقق ذلك حين تتقارب المعاني لكن يختمف كلّ لفظ عن الآخر بمممح ىام واحد  ..."   

كما يمكن ، ...لكلّ حقل دلالي عمى حدّة وع بكمماتمثيل ليذا النّ ، ويمكن التّ عمى الأقلّ 
 3."ةنيّ وىما من الكممات القرءا «رؤيا»و «حمم»ة بكممتي يّ مثيل لو من العربالتّ 

   يعني أن يكون تقارب  ،فظين مختمفينأمّا المّ  ا،ن يكون المعنى واحدوىذا النوع يقصد أ
 .فظ في المعنى بحيث يوجد تمميح لمّ 

 الاستمزام:/ د
    كان  إذا ،2س يستمزم 1مكن أن يعرف كما يأتي= سوي ...عمىب   رتّ التّ ىو قضية ّ   

وعمى سبيل  ،2يصدق وكذلك س 1تي يصدق فييا سالمواقف الممكنة الّ  في كلّ 
        حمدىذا يستمزم: كان م ن  إاعة العاشرة فقمنا: قام محمد من فراشو الس   إذاالمثال=

 في الوقت. تابعويشترط التّ  آخربمعنى أمر يستمزم أمر  4.في فراشو قبل العاشرة مباشرة

                                                           

.220ص مرجع سابق، ،عمر، عمم الدلالة أحمد مختار 1 
.173،172ص  ،1992 إسكندرية، حممي خميل، مقدمة لدراسة فقو المغة، دار المعرفة الجامعية، 2 

 .221صمرجع سابق،  ، أحمد مختار عمر، عمم الدلالة3

 .221المرجع نفسو، ص4
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جممتان نفس المعنى  أو الجمل المترادفة وذلك حين تممك" عبير المماثل:استخدام التّ / ه
  Nislen ىذا النوع أقساما منيا: موقد قسّ  ،في المغة الواحدة

دخميا محمد = دخل محمد الحجرة ببطء/ببطء دخل محمد الحجرة / الحجرة التحويمي / 1
 .ببطء
 دينار/ باع محمد آلة 100بمبمغ  كاتبة آلةالتبديمي أو العكس = اشتريت من محمد  /2

 دينار.  100كاتبة بمبمغ 
( بكممة واحدة وىي cevered with)المعجمي =ىو التّعبير عن التجمع  / الاندماج3

coment".1 
    ولكنيما مختمفتين  الكمماتوع يجب أن تكون لمجممتين نفس المعنى ونفس فيذا النّ   

 كمماتيما. في ترتيب
   عمميا ا نثر أو نصّ  إلىا ا شعريّ كأن تترجم نصّ  ،لغة واحدة إلىمن لغة  رجمة:التّ / و

 .ائعةغة الشّ إلى المّ 
لمكممات الموجودة  رةمفسّ  :أن تكون الكممات الموجودة في الجممة الثانية مثلا فسير:التّ  ز/

 .2في الجممة الأولى

 

 

                                                           

1 .25ص مرجع سابق، أبو الحسن عمي بن عيسى الرماني ، الألفاظ المترادفة المتقاربة المعنى، 
  

 .12المرجع نفسه، ص  2
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 ين العرب: دثالمحاء و ن القدميالتّرادف ب: المطمب الثاّلث
 بَؿ عمماء المّغةتعدّ ظاىرة التّرادؼ مف الظّكاىر المّغكيّة الّتي كثُر الحديث عنيا مف ق   

حكؿ ىذه الظّاىرة اختلافا كثيرا، حتّى غدا العرب القدامى منيـ كالمحدثيف، كاختمفكا 
 رّس كتُكتَبُ حكلو المُؤلّفات.اختلافيـ يُدَ 

انقسّـ عمماء المّغة العربيّة في دراستيـ لمتّرادؼ إلى فريقيف: فريؽ مقرّ بكقكعو كفريؽ    
 منكر ليذا الكقكع.

 عند القدامى: / التّرادف بين الإثبات والإنكار1

مف  سمة ة المّغة كجامعييا يركف التّرادؼف الثاّني ىجرم مف ركاكاف العمماء في القر   
جمع  في ي الكلّاـ، ككانكا لا يجدكف حرجا سمّات المّغة العربيّة دالّة عمى اتّساعيا ف

 1الألفاظ الدّالة عمى معنى كاحد.
جاىاتيـ بيف مثبت ت آراء العرب حكؿ المكضكع كتباينت اتّ بعد القرف الثاّني تشعب  

 دّه مف أبرز خصائصيا، كمف ىؤلاء:كمنكر، فظير فريؽ مثبت لكقكعو في المّغة بؿ يع

اختلاؼ لممعاني": ] اعمـ أفّ مف كلاميـ  يقكؿ في باب "المّفظه(: 141ت )سـيـبـويـهأ/ 
فاؽ المّفظيف كاختلاؼ المّفظيف لاختلاؼ المعنييف، كاختلاؼ المّفظيف كالمعنى كاحد، كاتّ 

 2المعنييف [.
] إفّ ىذا النّص مف النّصكص المّغكيّة الّتي أشارت إلى فكرة التّرادؼ في المّغة مف غير 
تحديد، كأصبح مف الشّيرة بمكاف في كتب المّغة اللّاحقة، إذ تناقؿ تقسيـ "سيبكيو" ىذا 

    3عمماء كالدّارسيف مف بعده، كىذا بشيء مف التّصرّؼ كالزيادة كالشّرح [.الكثير مف 

                                                           
 .11أبك الحسف عميّ بف عيسى الرّمانيّ، الألفاظ المترادفة المتقاربة المعنى، مرجع سابؽ، ص  1
، 1766، مكتبة الخانجي، القاىرة، 3، ط1، الكتاب، ج)سيبكيو(أبك بشر عمرك بف عثماف بف قنبر 2

 .42ص 
 .33سابؽ، ص حاكـ مالؾ الزّيادم، التّرادؼ في المّغة، مرجع  3
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سمّاه: الّذم  تا لمتّرادؼ مف خلاؿ كتابو يظير الأصمعيّ مثبه(: 612)ت ـمـعـيالأصب/  
فيك بذلؾ أحد المؤلّفيف فيو، كىذا دليؿ كاضح عمى  ''ما اختمفت ألفاظو كاتّفقت معانيو''

 مكقفو في المسألة.
إفّ  سألو عف شعر "لابف حزاـ العكمي" ففسّره، فقاؿ: يا أصمعيّ: رُكمَ أفّ "الرّشيد"  

الغريب عندؾ لغير غريب، قاؿ: يا أمير المؤمنيف، ألا أككف كذلؾ كقد حفظت لمحجر 
 1.سبعيف اسما

إيراد ''في  باب:ى القكؿ بالتّرادؼ في ي" إلذىب "ابف جنّ : ه(256)تيـنّ ـن جـابج/ 
الّذم أدّل إلينا ىك  -عندنا–المعنى المُراد بغير القكؿ المُعتاد'' يقكؿ:] كىذا كنحكه 

إذا أكرد المعنى عمى معاف متفقّة، ككاف أحدىـ أشعارىـ كحكاياتيـ بألفاظ مختمفة 
                                   2[.كلا عدؿ عنو إلى غيرهت إلّا بو المقصكد بغير لفظو المعيكد، كأنّو لـ يأ

في  مسيماغة، ك يظير لنا جميّا إثبات "ابف جني" لمتّرادؼ كاعتباره ميزة مف مميّزات المّ 
  إثرائيا، حيث لا ضير عنده في التّعبير عف معنى كاحد بأكثر مف لفظ.

 كيبدك لنا إثبات بعض العمماء مف خلاؿ مُؤلفاتيـ في المكضكع:  

بف خالكيو" كتابا ق(، فقد ألّؼ "ا353كمف مثبتي ظاىرة التّرادؼ كذلؾ: "ابف خالكيو")ت
ككتابا آخر في أسماء الحيّة، كما ألّؼ العلّامة "مجد الدّيف الفيركز  في أسماء الأسد

 آبادم" صاحب القامكس كتابا سمّاه: ''الرّكض المسمكؼ فيما لو اسماف إلى ألكؼ''،
كمع  ، ذكر فيو لمعسؿ ثمانيف اسما،ككتابا آخر سماه : ''ترقيؽ الأسؿ لتصفيؽ العسؿ''

 3يكطي.ذلؾ لـ يستكفيا كمّيا، كما يقكؿ السّ 

                                                           
محمّد ريّاض كريـ، المُقتضب في ليجات العرب، التركى لمكمبيكتر كطباعة الأكفيست، طنطا، 1

 .174، ص 1774
، 4333، دار الكتب المصريّة، 4أبك الفتح عثماف ابف جنّي، الخصائص، تح: محمّد عمي النّجار، ج 2

 .246ص 
 .312ص  محمّد الأنطاكي، دراسات في فقو المّغة، مرجع سابؽ، 3



   الشّفهي.  وأهميّته في التّعبير التّرادف                                                               الفصل الأول 

 

20 
 

كاف "لمرّماني" نفس الاتّجاه، فيك مف ألّؼ كتابا بعنكاف ''الألفاظ المترادفة المتقاربة   
حيث تمثمّت فكرة التّرادؼ عنده مف خلاؿ كتابو: المعنى''، كتبعو في ذلؾ "عبيد بف سلّاـ" 

فيو  يء الكاحد''، فعدّدالغريب المُصنّؼ'' في فصؿ سمّاه:'' كتاب الأسماء المختمفة لمشّ 
 الألفاظ المتفقّة المّفظ المختمفة المعنى.

كلا يخفى عمينا أفّ ىناؾ علاقة بيف المّغة كعمـ الأصكؿ، كبذلؾ كاف للأصكليّيف نظرة   
في جكاز   حكؿ التّرادؼ ككانكا مف أنصاره، فيـ يركف أفّ التّرادؼ لا يمتنع عقلا كلاشؾّ 

عندىـ معمكـ بالضّركرة، أك مف لغة كاحدة  كقكعو، إمّا في لغتيف كالعربيّة كالفارسية، فيك
كا بو، كانحكا باللائمة لبُّر كالقمح، كلذلؾ ردّكا عمى المنكريف لو فيما احتجّ كالحنطة كا

إنكاره لا يشيد ليا  في دىا، كبأفّ تعسّفات الاشتقاقيّيفكقالكا ببطلاف آرائيـ كبفساعمييـ، 
 1شبية فضلا عف حجّة.

النّيج كناصركا التّرادؼ، حيث أكدّكا عمى أفّ المُرادؼ قد سار المناطقة عمى نفس   
بالآخر، فيما متكافئاف ؼ، بحيث يمكف استبداؿ أحدىما اُستُخدـ ليرمُز بدقّة لممعر  

  2كمتساكياف منطقا كدلالة، كلا فرؽ بينيما إلّا مف جية ككف المرادؼ أشير كأكضح.
قة لظاىرة التّرادؼ كاعتبارىا ضركرة لازمة يظير لنا جميّا تأييد عمماء الأصكؿ كالمناط   

 في المّغة، كلامجاؿ لمشّؾ في كجكدىا.
كيبدك أفّ مثبتي التّرادؼ كانكا فريقيف؛ ففريؽ كسّع في مفيكمو كلـ يُقيّد حدكثو بأمّ   

قيكد، كفريؽ آخر كاف يُقيّد حدكث التّرادؼ كيضع لو شركطا تحدّ مف كثرة كقكعو، كمف 
ما يتطابؽ فيو المعنياف بدكف أدنى  م" الّذم كاف يرل قصر التّرادؼ عمىالأخيريف "الرّاز 

'، لأفّ الثاّنية زيادة في المعنى، كمنيـ  تفاكت، فميس مف التّرادؼ عنده 'السّيؼ كالصّارـ

                                                           
 .33حاكـ مالؾ الزّيادم، التّرادؼ في المّغة، مرجع سابؽ، ص  1
 .41المرجع نفسو، ص  2



   الشّفهي.  وأهميّته في التّعبير التّرادف                                                               الفصل الأول 

 

21 
 

"الأصفياني" الّذم كاف يرل أفّ التّرادؼ الحقيقيّ ىك ما يكجد في المّيجة الكاحدة، أمّا ما 
 1س مف التّرادؼ.كاف في ليجتيف فمي

استقطب التّرادؼ اىتماـ ىؤلاء العمماء، فعُنكا بدراستو كاىتمّكا بإثباتو، ككاف ليـ إشارات   
 جميمة بُنيت عمييا معظـ الدّراسات فيما بعد. 

 أنكر التّرادؼ ثمّة مف العمّماء كتعارضكا مع ىذا الاتّجاه، أمثاؿ:
أكقعتيما  التّرادؼ قائلا: ] كؿّ حرفيف خيرأنكر ىذا الأه(: 621ي)ت ـرابـن الأعـابأ/ 

العرب عمى معنى كاحد، في كؿّ كاحد منيما معنى ليس في صاحبو، ربّما عرفناه فأخبرنا 
 2بو، كربّما غمُض عمينا فمـ نُمزـ العرب جيمو[.

ؿّ معنى لو لفظ يختصّ بو لا يشاركو عنى "ابف الأعرابيّ" بقكلو أفّ لكؿّ لفظ معنى، كك
ف لـ نفيمو.غيره، حتّى   كا 

، كاحد لمعنى ] لا يجكز أف يككف لفظاف مختمفافيقكؿ:ه(: 243)ت هـويـتـن درسـابب/ 
في لغة العرب  ـ كالآخر في لغة غيرىـ، كما يجيءإلّا أف يجيء أحدىما في لغة قك 

 3كالعجـ أك في لغة ركميّة كلغة ىنديّة [.

كاحد، إلّا أف يككف في لغتيف يرل "ابف درستكيو" استحالة دلالة لفظيف عمى معنى 
 مختمفتيف فالتّرادؼ في ىذه الحالة عنده جائز.

'في الإبّانة 'و بابا سمّاه: عقد "العسكرمّ" في كتابه(: 253ري)ت ـكـعسـلال الـو هـأبج/ 
ا لاختلاؼ المعاني في كؿّ لغة، كالقكؿ في اختلاؼ العبّارات كالأسماء مكجب عف ككف

] الشّاىد عمى أفّ اختلاؼ العبّارات كالأسماء يُكجب اختلاؼ  :بينيا''الدّلالة عمى الفركؽ 

                                                           
 .416أحمد مختار عمر، عمـ الدّلالة، مرجع سابؽ،  1
 ، نقلا عف السيكطي.147سة فقو المّغة، مرجع سابؽ، ص حممي خميؿ، مقدّمة لدرا 2
 .191رجع سابؽ، ص محمّد ريّاض كريـ، المُقتضَب في ليجات العرب، م3
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ذا أُشيرالمعاني، أفّ الاسـ كممة تدؿّ عم يء مرّة كاحدة الشّ  إلى ى معنى دلالة الإشارة، كا 
 1يفيد[.فعُرؼ، فالإشارة إليو ثانيّة كثالثة غير مفيدة، ككاضع المّغة حكيـ لا يأتي بما لا 

نفى "العسكرمّ" أف يككف لمفظيف مختمفيف معنىن كاحد، فاختلاؼ المّفظ حسبَو يؤكؿ   
 بما لا يفيد، فكؿّ المعنى، كيستدؿّ بذلؾ أفّ المّو عزّ كجؿّ لا يأتي بالضّركرة إلى اختلاؼ 

   اب دليؿ ثابت عمى مكقفو ا معنى مغاير، كتأليفو ليذا الكتو عزّ كجؿّ ليمفردة في كتاب
 .في المسألة

كيقكؿ "أبك عميّ الفارسي" في كتابو: ''المسائؿ المشكمة المعركفة بالبغداديات'': ] اعمـ   
أفّ اختلاؼ المّفظيف لاختلاؼ المعنييف ىك الكجو كالقياس الّذم يجب أف تككف عميو 
الألفاظ، لأفّ كؿّ معنى يختّص فيو بمفظ لا يشركو فيو لفظ آخر، فتنفصؿ المعاني 

 2بس[.بألفاظيا كلا تمت
أكرد "محمّد رياض كريـ" ىذا القكؿ مستشيدا أفّ "أبا عميّ الفارسي" قائؿ بالتّرادؼ يقكؿ:   

] كيكاد يُجمع الباحثكف عمى أفّ "أبا عميّ الفارسي" مف منكرم التّرادؼ، بؿ جعمكه  مف 
 القائميف بإنكاره، كلكف ىذا ليس بصحيح، "فأبك عميّ" مف القائميف بكقكع التّرادؼ رأشي

 3.[المّغة، كليس مف منكريو، كقد ظير لنا ىذا ممّا جاء في كتابو
كنظفّ أفّ ىذا الأخير استشكؿ عميو فيـ "أبك عميّ الفارسي"، فيذا القكؿ دليؿ عمى   

 إنكاره لمتّرادؼ.
 
 

                                                           

 
، دار الآفاؽ الجديدة، 2أبك ىلاؿ العسكرمّ، الفركؽ في المّغة، تح: لجنة إحياء التّراث العربيّ، ط1

 .13ـ، ص 1763بيركت، 
 .173محمّد رياض كريـ، المُقتضَب في ليجات العرب، مرجع سابؽ، ص  2 

 .173محمّد رياض كريـ، المُقتضب في ليجات العرب، مرجع سابؽ، ص  3
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 ظاهرة التّرادف بين الإثبات والإنكار عند المحدثين:/ 6

كاف لمعرب القدامى مف تكجّيات كآراء حكؿ ىذه الظّاىرة، كاف لممُحدَثيف كجية  كلما  
نظر كذلؾ، فشغمكا أنفسيـ بالتّقصّي كالبحث، ككانت ليـ محاكلات صادقة في ىذا 

 المكضكع.

( السّابؽ ذكرىا 5-4السّتة )مف رقـ] لا خلاؼ بيف المّغكيّيف المعاصريف في كجكد الأنكاع 
ع التّرادؼ كأشباه التّرادؼ''، أمّا الخلاؼ في الحقيقة فيتعمّؽ بالتّرادؼ تحت عنكاف ''أنكا
 1الكامؿ أك التّماثؿ[.

يشير الباحث المّغكمّ أنّو لا يكجد خلاؼ بيف عمماء المّغة المعاصريف حكؿ أنكاع   
 شبو التّرادؼ، التّقارب الدّلالي، الاستمزاـ، استخداـ التّعبير المماثؿ، الجمؿالتّرادؼ: 

نّما كؿّ الخلاؼ كاقع فيما يُسمّى التّرادؼ الكامؿ الّذم  المترادفة، التّرجمة كالتّفسير، كا 
 اُختمؼ بشأنو فأثبتو عمماء كأنكره آخركف.

 أثبت فريؽ مف عمماء المّغة المُحدثيف التّرادؼ الكامؿ كمف بينيـ:
إفّ  ] في كتابو: ىذا الأخير مف المثبتيف، حيث قاؿكاف ادي: ـزّيـك الـالـم مـاكـحأ/ 

يدعمو مكضكع ينمّيو التّطكر، ك  العربيّة لا سبيؿ لإنكاره، ك ىك كاقع فيالتّرادؼ 
الاستعماؿ، ك يشيد بو الكاقع المّغكمّ، أمّا ىذه الكثرة فلا صحّة ليا بالمعنى الدّقيؽ 

كمف الجائز ىا، ف المّغة في أثناء حياتيا ك تطكر لمتّرادؼ، ك التّرادؼ حالة تُعرَض لألفاظَ م
متباينا في مرحمة أخرل، كالعكس صحيح أيضا، ما  ككف ما كاف مُترادفا في مرحمة ماأف ي

  2[.ليدامت ألفاظ المّغة جميعا عُرضة لمتّطكر الدّلا
لا سبيؿ لإنكار ىذه الظّاىرة المّغكيّة، كرغـ تأييده إلّا أنّو كضع شرطا  أكدّ "الزيّادم" أفْ     

في مرحمة  يحصُر بو كثرة المُترادفات، كىك التّطكر الدّلاليّ الّذم يجعؿ الألفاظ  مترادفة
 ما، كمختمفة في أخرل.

                                                           
 .442حمد مختار عمر، عمـ الدّلالة، مرجع سابؽ، ص  أ1

 .334حاكـ مالؾ الزّيادم، التّرادؼ في المّغة، مرجع سابؽ، ص  2
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إلى  في المّغة المترادفاتأرجع الدّكتكر الفضؿ لكثرة م(: 1542ح)ت ـالـصّ ـي الـحـبـصب/ 
ذم ىيّأ الظّركؼ لمّغة العربيّة، ككسّع في استعماؿ المفردات، فكاف ليا القرآف الكريـ، الّ 

                                                      محصكؿ لغكمّ منقطع النّظير إذا ما قارنّاىا بمغات العالـ الأخرل.                                                               
و في فصؿ ''اتّساع المّغة في التّعبير'':] كلكفّ بعض العمماء القدامى ي كتابيقكؿ ف  

 باحثأمّ  ينكركف كقكع التّرادؼ في العربيّة، كفي إنكارىـ معنى أخطر كثيرا ممّا يتصكرّه
  1المُحدثيف، فلا سبيؿ معو إلى القكؿ بانفراد العربيّة بكثرة المفردات كسعة التّعبير[.مف 
القدامى المنكريف لمتّرادؼ، كعدّه خطرا عمى المّغة العربيّة،  "صبحي الصّالح" رأم أنكر

 كىك بذلؾ دليؿ عمى إثباتو لو.
التّرادؼ في  كتابو ''دلالات الألفاظ'' بكجكد قطع فيم(: 1533س)ت ـيـأنم ـيـراهـإبج/ 

أذنيو كفي  أذنيو صمـ، ؿ مثلا: لـ يسمع، كفيالعربيّة، فمـ يممح فرقا أم  فرؽ بيف أف تقك 
ذا تتُمى عميو آياتنا كلّى مستكبرا كأف لـ يسمعيا كأفّ في  كقر، كذكر الآية الكريمة:} كا 

 2.-35-سكرة لقماف أذنيو كقرا {
ف الحكيـ لمتّأكيد عمى إمكانيّة تعدّد يس" الاستدلاؿ بآية مف آيات القرءاآثر "إبراىيـ أن

 الألفاظ لممعنى الكاحد.
ست العربيّة بدعا في ذلؾ بيف ''المُشترؾ المّغكم'':] كلي د شاىيف" في كتابوكيقكؿ "محمّ   

        بأكثرَ البشر، فكثير مف المّغات تعرؼ ىذا التّرادؼ، كتعبّر عف المعنى الكاحد  لغات
                          3مف لفظة، كما في الإنجميزيّة مثلا[.

                                                           
-، دار العمـ لمملايّيف لمتأّليؼ كالتّرجمة كالنّشر، بيركت3صبحي الصّالح، دراسات في فقو المّغة، ط 1

 .473ـ، ص 4312لبناف، 
الشّاطئ، الإعجاز البياني لمقرآف كمسائؿ ابف الأزرؽ، دار المعارؼ،  عائشة عبد الرّحماف بنت 2

 .176ـ، ص 1751مصر، 
، مطبعة الدّعكة الإسلاميّة، القاىرة، 1تكفيؽ محمّد شاىيف، المشترؾ المّغكمّ نظريّة كتطبيقا، ط 3

 .433ـ، ص 1763
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بذلؾ أفّ التّرادؼ حاصؿ في كؿّ المّغات، كليس بدعا كحكرا عمى المّغة العربيّة،  فيرل   
 فيك عاـ كمطمؽ.

كبذلؾ لـ يكتؼِ العمماء المُحدثكف بما كصؿ إلينا مف عمـ القدامى، كحاكلكا إثبات ىذه   
 الظّاىرة بالحجج الّتي يركنيا منطقيّة.

 عتبركه خطرا عمى المّغة العربيّة، أمثاؿ:عارض بعض المُحدثيف كجكد التّرادؼ الكامؿ، كا
في ذلؾ  التّرادؼحيثُ قاؿ:] لـ يبؽ أنكر التّرادؼ م(: 1546ارك)ت ـبـمـد الـمّ ـحـمأ/ 

العصر مزيّة مف مزايا العربيّة، بؿ مرضا مف أمراضيا الكافدة المنتشرة، كغمب عمى النّاس 
المّغة، بؿ مف التّفكير...كأصبحت عالما ضاعت مف استعماؿ الألفاظ في معانييا العامّة، ف

                                                                                                                     1في الحيّاة كمعانييا[. لنّاس في جكّه بدلا مف أف يعيشكامستقّلا يعيش ا

مف أمراض المّغة "محمّد مبارؾ" ظاىرة التّرادؼ، كاعتبرىا مرضا مف أمراض  نفى  
 حسبو.الخصائص الفنيّة لمّغة العربيّة، ككنو أفقد الألفاظ دقتّيا كجعميا غامضة، كما قتؿ 

 يقكؿ في كتابوحيث أنكر ىذا الأخير التّرادؼ التّاـ (: 6112ار)تـتـخـر مـمـد عـمـأحب/ 
في جميع  يفلّذم يسمح بالتبّادؿ بيف المّفظإذا أردنا التّطابؽ التّاـ ا ''عمـ الدّلالة'':]

في جميع أشكاؿ المعنى) الأساسي كالإضافي،  ات دكف أف يكجد فرؽ بيف المّفظيفالسّياق
خؿ المّغة الكاحدة، كفي مستكل حائي(. كنظرنا إلى المّفظيف في داالأسمكبي، النّفسي، الإي

كخلاؿ فترة زمنيّة كاحدة، كبيف أبناء الجماعة المّغكيّة الكاحدة، فالتّرادؼ غير كاحد، لغكمّ 
 2لإطلاؽ[.امكجكد عمى 

برّر "أحمد مختار" إنكاره إلى استحالة التبّادؿ بيف المّفظيف في جميع السّياقات دكف   
 تغيّر المعنى.

                                                           
عة كالنّشر كالتّكزيع، د ت، ص ، دار الفكر لمطّبا4محمّد المبارؾ، فقو المّغة كخصائص العربيّة، ط 1

432. 
 .446ص مرجع سابؽ، أحمد عمر مختار، عمـ الدّلالة،  2
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الرّأم الّذم نذىب إليو، فالتّطابؽ التّاـ للألفاظ غير قابؿ لمتّحقّؽ في نظرنا،  كىذا  
فالألفاظ غير قابمة لمتّبادؿ بينيا في بعض السّياقات، كما يبدك لنا أفّ ىناؾ فركقا بيف 

ف لـ يظير لنا. الألفاظ، فكؿّ لفظ متبايف عف الآ  خر، حتّى كا 
يجة تكفّر العمماء عمى التّأمؿ في الظّاىرة، كبسبب نتمؼ مفيكـ التّرادؼ بمركر الزّمف ختا

فقد شارؾ في ىذا كثير مف عمماء المّغة  ناىجيـ كمذاىبيـ في النّظر إليياتبايف م
كالأصكؿ كالفقو كالمنطؽ قدامى كمُحدثيف، فما فتئ العمماء منذ مُلاحظتيـ ىذه الظّاىرة 

كؿ إلى مفيكـ دقيؽ ليا، مدلّميف بأقكاليـ بُغيَة الكص عمى البحث فييا، كالتنّقير عنيا دائبيف
ككجْيات نظرىـ المتفاكتة، الّتي جعمت ىذه الفكرة تختمؼ ضيقا كاتّساعا لدييـ، كما زاؿ 

، الّذيف حدّكا مف عمماء المّغة ك حتّى كصؿ الأمر إلى المُحدَثيفالحاؿ عمى ىذا النّح
 1مف سبقيـ. التّرادؼ كقيّدكه بصكرة أكثر ضبطا كصكابا ممّا نجده عند

سيظؿ التّرادؼ مكضكعا شائكا يختمؼ فيو المّغكيّكف عبر العصكر، فيك مازاؿ يحتاج   
 ف.راسة لفؾّ رمكزه كخدمة لغة القرءامف الدّ  رلكثي
                                                                                                                                                                                                                            

 

 

 

 

 

 
 

                                                           
 .26حاكـ مالؾ الزّيادم، التّرادؼ في المّغة، مرجع سابؽ، ص  1
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   ة: سات الغربيّ دّراالتّرادف في ال: المطمب الراّبع

لـ تقتصر الدّراسة حكؿ التّرادؼ عمى العرب فحسب، فحتّى الأجانب شغميـ البحث   
 حكؿ المكضكع، فعُنكا بدراستو كالبحث في خباياه، فيك ميزة في لغات العالـ قاطبة.

         كحاؿ العرب المُحدثيف، انقسـ العمماء الغربيّكف بيف مثبت كمنكر لمتّرادؼ التّاـ،   
  فمف المثبتيف:

مع كثير مف  يعتقد ىذا الأخير بكجكد التّرادؼ التّاـم(: 1532سـتـيـفـن أولـمـان)ت أ/ 
سكؼ يتأكّد لنا أفّ ىذه الألفاظ لا يمكف التبّادؿ بينيا، تّحفظ، يقكؿ:] كفي نياية المطاؼ ال

 1إلّا في حدكد ضيّقة فقط[.

مف   مكف أف يككف إلّا قميلا، فيك نكعالكقكع، لا يفيك بذلؾ يرل أفّ التّرادؼ التّاـ نادر 
    تتحقّؽ.الكماليّات الّتي يَصعُب أف 

ذا الترادؼ فرّؽ "ليكنز" بيف (: 6161جـون لـيـونـز)ت ب/  عُرِّؼ التّاـ كالمُطمؽ، يقكؿ:] كا 
)في إطار  التّرادؼ بتطابؽ المعنى، فإفّ المفردات لا يمكف أف نقكؿ أنّيا مفردات تامّة

محدّد مف السّياقات(، إلّا إذا كانت ليا المعاني الكصفيّة كالتّعبيريّة ك الاجتماعيّة ذاتيا، 
إلّا إذا كاف ليا التّكزيع ذاتو، ككانت مترادفات تامّة  ف القكؿ بأنّيا مترادفات مُطمَقةكلا يمك

التّاـ  التّرادؼكمف المعركؼ بصفة عامّة أفّ في كؿّ معانييا، كفي كؿ سيّاقات ذكرىا. 
غير  -ا عرفناه ىناكم-لطبيعيّة، كأفّ التّرادؼ المُطمؽ لممفردات نادر نسبيّا في المّغات ا

     2.مكجكد مُطمَقا[

                                                           
ستيفف أكلماف، دكر الكممة في المّغة، تر: كماؿ محمّد بشير، دط، مكتبة الشّباب، المنيرة، د ت، ص  1
76 . 

، دار النّيضة العربيّة، القاىرة، 1، ط1لمّغة كعمـ المّغة، تر: مصطفى التّكني، ججكف ليكنز، ا 2
 .434، ص 1765



   الشّفهي.  وأهميّته في التّعبير التّرادف                                                               الفصل الأول 

 

28 
 

يعتقد "ليكنز"  أفّ التّرادؼ المُطمؽ كالّذم ىك إمكانيّة تبادؿ المفردات في جميع السّياقات   
ىك تبادؿ المفردات بينيا في بعض  غير مكجكد كميّا، أماّ التّرادؼ التّاـ كالّذم في نظره

 لا يككف إلّا في سياقات نادرة. السّياقات دكف أخرل
 أنكر معظـ المّغكيّيف الغربيّيف التّرادؼ التّاـ، أمثاؿ:

التّرادؼ التّاـ، إنكار  إلىذىب العالماف المّغكيّاف ون: ـوبـمـون لـمـكـمـود جـرمـان، وري ا/
] كالتّرادؼ التّاـ ليس ميمّا في حدّ ذاتو، فيك المعنى: فيك حسبيما زيادة في المّفظ دكف

 1يتعمّؽ بترؼ لغكمّ لا جدكل مف معالجتو لأنّو يسير عكس قكانيف الاقتصاد المّغكمّ[.
أف يُحدثيا كجكد كممتيف مترادفتيف ترادفا تامّا، كىذا  يمكننا أف نتصكّر الحالة الّتي يمكف  

في "كيباؾ"،  (، في استعماليما الحاليّ sofaأريكة )(، ك divanينطبؽ عمى كممتيْ أريكة )
  2إفّ أحد الاستعماليف ميدّد بالزكاؿ.

 راض أحد مف المّفظيف المترادفيف. ينكر المّغكيّاف كجكد التّرادؼ مُطمقا، كيَعدّانو تيديدا بانق
في كتابو أفّ "فيرث" لا يعترؼ  يذكر "أكلماف: م(1521)ترثـيـف جون روبرت ب/

بالتّرادؼ يتماشى مع مذىبو الخاصّ بالمعنى  "فيرث"] كعدـ اعتراؼ يقكؿ:بالتّرادؼ 
المّغكم. فالمعنى المّغكمّ عنده عبارة عف مجمكعة مف الخصائص كالمميّزات المّغكيّة لمكممة 

 3أك العبارة أك الجممة[.
ممة كفيؿ بإثبات انعداـ التّرادؼ، فكؿّ مفردة أك يرل "فيرث" أفّ المعنى المّغكمّ لكّؿ ك  

 جممة ليا معنى لغكمّ متمايز عف الآخر ككؿّ لو خصائصو.

                                                           
، جامعة قاف يكنس، بنغازم، 1جرماف كريمكف لكبمكف، عمـ الدّلالة، تر: نكر اليدل لكشف، طكمكد  1

 .46، ص 1991
 .42المرجع نفسو، ص  2
 .137سابؽ، ص ستيفف أكلماف، دكر الكممة في المّغة، مرجع  3
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":] لا يكجد لفظاف يمكف أف يحُؿّ أحدىما مكاف الآخر دكف كما أنكر التّرادؼ "جكدماف    
   تغيّر الدّلالة الحقيقيّة، كعمى ىذا فمك ادّعينا ترادؼ كممتيف فإفّ عدـ إمكانيّة تبادليما 

 1في بعض السّياقات، يمكف أف يقدّـ الدّليؿ عمى أفّ الكممتيف لا تحملاف نفس المعنى[.
التّرادؼ أفّ أمّ تعبيريف مترادفيف يككناف قابميف لمتبّادؿ في كيقكؿ "لاباف":] إذا اشترطنا في 

كؿّ السّياقات، فمف السّيؿ إثبات أنّو لا يكجد تعبيراف في أمّ لغة يمكف أف يككنا 
 2مترادفيف[.

يذىب العالماف إلى نفس الرّأم، كىك اختلاؼ معاني الكممات، حيف تكظيفيا في   
 سيّاقات مختمفة.

فمف  كما تممؾ تأثيرا إشاريّا، كليذا كؿّ الكممات تممؾ تأثيرا عاطفيّا،كيرل "ستكرؾ":]   
لا كجكد لمتّرادؼ التّاـ حسبَو، فكؿّ مفردة تحمؿ في  3المستحيؿ أف تجد مترادفات كاممة[.

 طيّاتيا تأثيرا خاصّا.
يكاد يجمع المّغكيّكف الغربيّكف عمى جعؿ السّياؽ سببا لإنكارىـ لمتّرادؼ التّاـ، ذلؾ أفّ   

الألفاظ لا يمكف التبّادؿ فيما بينيا في جميع السّياقات، فالسّياؽ يحدّد الفركؽ المّغكيّة بيف 
 الألفاظ الّتي قيؿ بترادفيا. 

 ترل النّظريّات الغربيّة أفّ التّرادؼ يتحقّؽ بشركط:
  ة، إذا كاف التّعبيراف يدلّاف يتحقّؽ التّرادؼ عند أصحاب النّظريّة التّصكريّ _ 

 نفس الفكرة الفعميّة أك الصّكرة.عمى 

 يتحقّؽ التّرادؼ عند أصحاب النّظريّة الإشاريّة، إذا كاف التّعبيراف يُستعمَلاف  _

 مع نفس الشّيء بنفس الكيفيّة.

                                                           
 .443أحمد مختار عمر، عمـ الدّلالة، مرجع سابؽ، ص  1
 .443أحمد مختار عمر، عمـ الدّلالة، مرجع سابؽ، ص  2
 المرجع نفسو. 3
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عف طريؽ ة، إذا كاف التّعبيراف متماثميف، النّظريّة السّمككيّ يتحقّؽ التّرادؼ عند أصحاب _ 
 1اتّصاؿ كؿّ منيما بنفس المُثير كالاستجابة.

التّفريعيّة  ميميّة، يتحقّؽ إذا كانت الشّجرةيتحقّؽ التّرادؼ عند أصحاب النظريّة التّح_ 
للأخرل، أك إذا اشترؾ المّفظاف في مجمكع  لإحدل الكممتيف تممؾ نفس التّركيب التّفريعي

 2الصّفات التّمييزيّة.
ككانت نظريّة الحقكؿ الّدلاليّة قد أقرّت بالتّرادؼ، فيي مف جعمت علاقة التّرادؼ ضمف   
 لاقات الممكف كجكدىا في حقؿ كاحد.الع

جؿ، أـ لخاصّ بالقرابة مثلا: "ابف كنالدّلالي ا] فمف أمثمة علاقة التّرادؼ في الحقؿ 
ككالدة"، "زكجة كحميمة كعقيمة"، كىذا مف باب التّرادؼ التّاـ الّذم يتساكل فيو معنيا 

 3الكممتيف تماما[.
حاكؿ الغربيّكف البحث في ىذه الظّاىرة المّغكيّة، فيـ كانكا حريصيف عمى لغتيـ كما كقد   

الاستدلاؿ كالمنطؽ، يمكف كما أفّ بحثيـ كاف عمميّا محضا، قائما عمى كاف حاؿ العرب، 
 تطبيؽ نتائجو عمى المّغة العربيّة لتشابو الخصائص بيف المّغات.

 

 

 

 

 

                                                           
، مكتبة 1الشّيخ، العلاقات الدّلاليّة كالتّراث البلاغي العربي) دراسة تطبيقيّة(، ط عبد الكاحد حسف 1

 .24ـ، ص 1777كمطبعة الإشعاع الفنيّة، 
 .24ص  المرجع نفسو، 2
 .27ص  مرجع سابؽ،   محمّد سعد محمّد، في عمـ الدّلالة، 3
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 :تمهيد
سات التّعميميّة لمنّيكض شاطات الّتي تعكّؿ عمييا المؤسّ يعدّ التّعبير الشّفييّ مف أىّـ النّ    

 مف جية أخرل،تعمّـ مف جية، كتقكيـ لسانو بالمتعمّـ، فيك المبنة الأكلى لبناء شخصيّة الم
 فيك مؤشّر لمعمؽ الفكرم لممتعمّـ فيك يُظير آة لصاحبو بو تظير خطابتو،فيك مر 

إلى أفّ جؿّ المؤسّسات تعاني رض كالتّفسير كسرد الكقائع... كقدرتو عمى الع شخصيّتو،
 متعمّمييا في أداء ىذا النّشاط. مف ضعؼ مستكل

 ، سعت ىذه الأخيرة  لّتي يحتمّيا التّعبير الشّفيي ضمف المنظكمة التّربكيّةكنظرا للأىميّة ا  
رم لممتعمّـ ككذا ملائـ ملائـ لممستكل العقمي كالعم ،إلى كضع برنامج دراسي ليذا النّشاط

لعادات كتقاليد المجتمع، باعتماد طرؽ تدريس مناسبة لمكضكع التّعبير فكؿّ مكضكع لو 
 يعتمدىا المعمّـ في قيامو بيذا النّشاط.طريقة خاصّة بو 
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 :التّعبير الشّفهي في المراحل التعميميّة الأولى المبحث الثاّني:
   فهيّ وأهدافه: مهارة التّعبير الشّ مفهوم : المطمب الأوّل

 ضبط المصطمحات:
كالميارة: الحذؽ في الشّيء، كالماىر:  عرّفيا "ابف منظكر:]: لغة:  skill مفهوم المهارة

 1[.الحاذؽ بكؿّ عمؿ، كأكثر ما يُكصؼ بو السّابح المُجيد، كالجمع ميَرة
 "، قالت: قاؿ رسكؿ المّو صمّى المّو عميو كسمّـ:رضي الله عنيا عائشةالسيّدة كعف "

 2] الماىر بالقرآف مع السّفرة الكراـ البررة[.
أفّ الميارة في المّغة: البراعة في الشّيء، كالإحاطة بو، فكؿّ كيتفؽّ عمماء المّغة عمى   

 التّعريفات مرتبطة بيذا المفيكـ.
تُعرّؼ الميارة في الاصطلاح عمى أنّيا:] الحذؽ كالإتقاف: أداء ككقتا كجيدا، اصطلاحا: 

في أم: ىي الأداء المُتقف الّذم يقدّـ العمؿ في صكرة تامّة، لا يعتريو نقص في الشّكؿ أك 
فالميارة في ىذا السّياؽ، صفة منيجيّة كعمميّة، بحيث يككف الفرد متقنا  3المضمكف[.

 لمعمؿ في كفاءة تامّة كبجيد أقؿ.
جاء في معجـ "الصّحاح":] كعبّرت الرؤيا تعبيرا: لغة:  : expression مفهوم التّعبير

 4ا في الضّمير[.فسّرتيا، كعبّرت عف فلاف أيضا إذا تكمّمت عنو، كالمّساف يعبّر عمّ 
 5كفي "المنجد الأبجدم":] عبّر عمّا في نفسو: بيّف كأعرب[.

                                                           
 .2464ص  رؼ، القاىرة، دار المعا ،ابف منظكر، لساف العرب، تح: عبد الله الكبير كآخركف 1
، 1: محمّد فؤاد عبد الباقي، ط أبك الحسيف مسمـ بف الحجّاج القشيرم النيسابكرم، صحيح مسمـ، تح 2

 .333ـ، ص 1771لبناف، -دار الكتب العمميّة لمتّكزيع، بيركت
 .41ـ، ص 4313، مكتبة العبيكاف، الرّياض، 1عبد الرّزاؽ حسيف، ميارات الاتّصاؿ المّغكم، ط 3
أبك نصر إسماعيؿ بف حمّاد الجكىرم، الصّحاح تاج المّغة كصحاح العربيّة، مرجع سابؽ، ص  4

544. 
 .463ـ، ص 1745لبناف، -، دار المشرؽ، بيركت3المنجد الأبجدم، ط 5
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التّعبير في مفيكمو العاـ:] نشاط أدبيّ كاجتماعي، فيك الطّريقة الّتي يصُكغ اصطلاحا: 
كما يُطمَب إليو صياغتو بيا الفرد أفكاره كأحاسيسو كحاجاتو، بمغة سميمة، كتصكير جميؿ، 

 1الشّكؿ كالمضمكف[.بأسمكب صحيح في 
كما ه مف أحاسيس، كما يخالجو مف شعكر فالتّعبير تبياف الإنساف عمّا يجكؿ في خاطر   

 يحتكيو عقمو مف معمكمات كأفكار بكاسطة الكلاـ أك التّدكيف.
لـ يختمؼ العمماء حكؿ مفيكـ التّعبير :  oral expression مفهوم التّعبير الشّفهي/ 1

فكر كاحد، فكؿّ التّعاريؼ تدكر حكؿ مفيكـ الإفصاح عمّا في نفس الشّفيي، كأجمعكا عمى 
 ء بالتّدكيف دكف الكتابة.المر 
خكاطر، كما يجكؿ بو المتكمّـ عمّا في نفسو مف  ر] ذلؾ الكلاـ المنطكؽ الّذم يعبّ   

كما يزخر بو عقمو مف رأم كفكر، كما يريد أف يزكّد بو غيره مف  بخاطره مف مشاعر
 2كسلامة في الأداء[. لاقة كانسيابكُ ذلؾ، في طمعمكمات أك نح

 الأهداف التّربويّة لمتّعبير الشّفهي: / 6
 كلما كاف لمتّعبير مف أىميّة بالغة، أطرّت المؤسسات التّعميميّة أىدافا تطمح لتحقيقيا:  
الطّالب إفّ اليدؼ مف مادّة التّعبير كالغاية الّتي يجب مراعاتيا في تعميمو، ىي تمريف _ 

ه، كيقع تحت كيجكؿ في فؤادعمى التّعبير عماّ يجيش في نفسو )المتعمّـ( ليصبح قادرا 
كتذكؽ جميؿ. ككذلؾ تمكيف الطّالب )المتعمّـ( مف استخداـ الألفاظ  حكاسّو، بأسمكب سميـ

كتركيز ذىنو، كجعمو قادرا عمى التّعبير  اية بتنميّة ذكقو، كتكسيع مداركوكالعنكالمفردات 
فالغاية مف تدريس   3كأسمكب بميغ، كمعنى صحيح، كفكر مُنَسّؽ مُنَظّـ. ريقة كاضحةطب

                                                           
، 4راتب قاسـ عاشكر كمحمّد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المّغة العربيّة بيف النّظريّة كالتّطبيؽ، ط 1

 .175ـ، ص 4335سيرة لمنّشر كالتّكزيع  كالطّباعة، عمّاف، دار الم
زيف كامؿ الخكيسكي، الميارات المّغكيّة)تعبير، تحرير، لغكيّات، تدريبات(، دار المعرفة الجامعيّة،  2

 .12ـ، ص 4337
 .33، ص 1754، 4عبد المّو بف حمد الحقيؿ، المفيد في الإنشاء، ط 3
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بأسمكب  في خاطرىـ عمى التّعبير بالكلاـ، عف كؿ ما يجكؿىذا النّشاط إقدار المتعمّميف 
 كتراكيب منظّمة. جيّد
شخصيّات  فاليدؼ مف ىذا النشاط تككيف  1القدرة عمى إعطاء التّعميمات كالتّكجييات._ 

 قياديّة تقكد الأجياؿ.

النّقد فالتّعبير يُنمّي ركح   2كالمُدخلات. _ القدرة عمى التّعميؽ عمى الأخبار كالأحداث
 مف الرّدمء.، تميّز الجيّد كالتّفسير، كالملاحظة لممتعمّميف، كيجعميـ بذلؾ شخصيّات ناقدة

 المكاقؼكدفعيـ إلى الارتجاؿ كالتّحدّث أماـ الآخريف، كىذه  _ تدريبيـ عمى الخَطابة
تتطمّب الإفصاح عمّا في سرائرىـ مف آراء كأفكار بكضكح كجلاء كحريّة، كالاشتراؾ في 

 3المناظرات العمميّة، كالنّدكات الأدبيّة بمغة سميمة.

في  فالتّعبير الشّفيي يسرم بالمتعمّـ لأف يككف خطيبا، ذك كفاءة لغكيّة، حسف الأداء   
 المّغة كتمثيؿ المعاني، كطلاقة المّساف في التّعبير عف آرائو.

  كتمكيجو فنبرات الصّكت  4تدريب الطّمبة عمى التّعبير الصّكتي المعبِّر عف المعنى._ 
 يؤثّر في كجداف السّامع كمشاعره. تبعا لممكاقؼ

في سياؽ ا  محصكليـ المّغكمّ ( كي يستخدمك إتاحة الفرص أماـ الطّمبة )المتعمّميف_ 
في مكضكعات النّحك ة في إطار متكامؿ، فإفّ حصيمتيـ تطبيقي لجميع فركع المّغة العربيّ 

 5كالبلاغة كالنّصكص يجد طريقو مجمكعا في درس التّعبير الشّفيي.

                                                           
 .113، ص 1771لمّغة، دار الشّكاؼ لمنّشر كالتّكزيع، القاىرة، عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف ا 1
 .113المرجع نفسو، ص  2

) حقيقتػػو، كاقعػػو، أىدافػػو، مياراتػػو، طػػرؽ تدريسػػو كتقكيمػػو(، عمػػي الصّػػكيركي، التّعبيػػر الشّػػفكم محمّػػد 3
 .44، ص 4312، دار كمكتبة الكندم لمنّشر كالتّكزيع، عمّاف_ الأردف، 1ط
، دار الشّركؽ لمنّشر كالتّكزيع، راـ 1ة، الكافي في أساليب تدريس المّغة العربيّة، طمحسف عمي عطيّ  4

 . 435ـ، ص 4334المّو، 
 .44محمّد عمي الصّكيركي، التّعبير الشّفيي، مرجع سابؽ، ص  5
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ظيارىا، _  كتعيّدىا الكشؼ عف مكاىب الطّمبة ) المتعمّميف( الأدبيّة كالقدرات المّغكيّة كا 
 بالرّعاية كالصّقؿ كالتنّميّة.

، كىـ يحتاجكف للاىتماـ كالرّعاية لإنماء ميف ليـ قدرات مميّزة في التّعبيرفبعض المتعمّ   
 مكىبتيـ كتطكيرىا.

 الّذيفقكاؿ النّاس آداب الحديث كالإصغاء، كاحتراـ أ أف يتعكّد الطّمبة ) المتعمّمكف(_ 
 اجتماعيّا، كحسف عرض كجية نظرىـ بمغة رقيقة جذّابة، كتعبيرات مرغكبة يتحدّثكف إلييـ

 1كاحتراـ آراء الآخريف، كبالتّالي تُمكّنو مف التّكيّؼ الاجتماعي.

طريؽ عف كأفّ المّغة يُنظَر إلييا يف، لأفّ المّغة تُكتسب بالسّماع إلى الآخر  _ اكتساب المّغة
يُكسب المّغة، فالاستماع إلى تعبير الآخريف  2كليس عف طريؽ العيف كالقمـ.الفـ كالأذف 

 لأكؿ مرّة، أك تركيب كأسمكب جديديف. ة تتمقّاىا الأذفمف تخزيف مفردات جديد

 أشكاليا، اختلاؼكف التّعبير الكظيفيّ عمى تمكيف التّلاميذ ) المتعمّميف( مف إتقاف فن_ 
كاستخداـ ىذه الفنكف داخؿ المدرسة كخارجيا، كفي مكاقؼ تتطمّب منيـ المحادثة 

 3كالمناقشة.
 4تدريب المتعمّميف عمى مجاكزة التّعبير المباشر إلى التّعبير الفنّي المجازم._ 

 5تدريب الطّمبة )المتعمّميف( عمى مكاجية الآخريف، كقتؿ الخجؿ في نفكسيـ._ 

ى تككيف تحقيؽ ما رمت إليو المؤسسات التّربكيّة مف خلاؿ ىذا النّشاط، يُضفي بنا إل إفّ   
 حقّؽ لأىدافو العمميّة كالعمميّة.ناجح في تسيير حياتو، م جيؿ متمكّف مف أداء لغتو

                                                           
 .45المرجع نفسو، ص  1
 .45، ص المرجع نفسو  2
، دار مكتبة 1مو، أنكاعو، طرائؽ تدريسو(، طمحمّد عمي الصّكيركي، التّعبير الكتابي) أسسو، مفيك  3

 .14ـ، ص 4312الأردف، -الكندم لمنّشر كالتّكزيع، عمّاف
، دار 1سعاد عبد الكريـ الكائمي، طرائؽ تدريس الأدب كالبلاغة كالتّعبير بيف النّظريّة كالتّطبيؽ، ط 4

 .72، ص 4332الشّركؽ لمنّشر كالتّكزيع، راـ المّو، 
 .435عمي عطيّة، الكافي في أساليب تدريس المّغة العربيّة، مرجع سابؽ، ص  محسف 5
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 ه:أسـس التّعبير الشّفهيّ وموضوعات: نياالمطمب الثّ 
مف كـ التّعبير الشّفييّ عمى مجمكعة يق الّتي يستند عميها التّعبير الشّفهيّ: الأسس/ 1

الأسس، ينبغي عمى المعمّـ أف لا يغُضّ الطّرؼ عنيا، فيي ركائز أساسيّة في نشاط 
 التّعبير كتتمثؿ في: 
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 الأسس النّفسيّة: أ/ 

طبيعة وكىذا يتفؽّ وتجاربه وبعض مشاهداته:  ية المتدرّب عمى الكلام عمى نفسهحكا_ 
الإنساف مع ميمو لمتّحدّث مع الآخريف عمّا رأل كشاىد مف مكاقؼ كأحداث خلاؿ يكمو، 

 1كلا يخفى ما يككف كراء ذلؾ مف محاكلة لمتّدريب عمى الكلاـ كميارتو.
مّـ الجيّد يستثمر فالمتعمّمكف يحبّكف الحديث عف ما مرّكا بو في يكميـ مع زملائيـ، فالمع  

 لدفع المتعمّميف عمى الإنتاج الشّفيي. الجانبفي ىذا 
خاصّة كالتّأثّر بيـ، نساف بطبعو محبّ لتقميد الآخريف فالإالمحاكاة وتقميد الآخرين: _ 

فيما يشعر بأفّ ما صدر عنيـ قد ناؿ إعجابو، كأثّر في كيانو، لذا عمى المعمّـ أف يحاكؿ 
الآخريف، مف ذكم التّميّز في الخطابة أك اغتناـ الفرصة في تعكيد المتعمّميف عمى تقميد 

 2الإلقاء، كما ينبغي أف يككف المعمّـ ذاتو مف المتميّزيف في ىذا الجانب.
 قدكةيميؿ المتعمّمكف إلى تقميد مف يركنو أكثر تميّزا عنيـ، كعمى المعمّـ بذلؾ أف يككف   

صاحتو كسلامة لغتو كالمثؿ الأعمى الّذم يطمح المتعمّمكف أف يككنكا مثمو، كذلؾ في ف
 كأسمكبو.

 

 

 
مف فمف الطّمبة ) المتعمّميف( تشجيع الخجولين عمى التكمّم والتّحدّث أمام الآخرين: _ 

كيخشى التّحدّث بصكت مسمكع أماـ غيره، لذا عمى المعمّـ ضركرة  ىك خجكؿ بطبعو

                                                           
زيف كامؿ الخكيسكي، الميارات المّغكيّة)الاستماع، التّحدّث، القراءة كالكتابة(، كعكامؿ تنميّة الميارات  1

 .51ـ، ص 4336المّغكيّة عند العرب كغيرىـ، دار المعرفة الجامعيّة، 
 .51المرجع نفسو، ص 2
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الآخريف، عمى أف النّظر في مثؿ ىذه الحالات، كمحاكلة تشجيع ىؤلاء عمى التّعبير أماـ 
 1مف ىذه الحالة.حتّى يتمكّف مف إخراجيـ  الإغراءيككف ذلؾ بشيء مف المّيف ك 

فعمى  مف المتعمّميف مف يتسّـ بالخجؿ كالخكؼ مف زملائو كالمعمّـ كالجكّ المدرسي،   
 المعمّـ مراعاتيـ كتشجيعيـ عمى المشاركة البسيطة في التّعبير بالتّحفيز كالتّشجيع.

 إذاعمّـ( في التّعبير كتشتدّ حماستو يسيـ التّمميذ) المتالموضوعات المناسبة:  اختيار_ 
كجد الحافز كالدّافع الّذم يُحفزّه عمى التّعبير، كلذا كاف عمى المعمّـ أف يُكفرّ المكضكعات 

 2التّعبيريّة الّتي تقكد التّمميذ) المتعمّـ( إلى التأثّر كالانفعاؿ بيا، كتدفعيـ لمحديث عنيا.
كىناؾ عديد مف المكضكعات الكاضح رغبة المتعمّـ  اؿ لمحديثفالمتعمّـ بطبعو ميّ   

 الحديث عنيا، كعمى المعمّـ استثمار ذلؾ.
 الأسس التّربويّة:ب/

كيبيّف تكفير الحريّة الكاممة لمتّمميذ)المتعمّـ( لاختيار المكضكع الّذم يعرض فيو أفكاره، _ 
 فالمتعمّـ لو الحؽّ في التّعبير عمّا يتأثّر بو كيجذبو. 3فيو عباراتو.

  4أف يجعؿ المعمّـ حصص المّغة العربيّة مجالا خصبا لمتّعبير._ 

فكؿّ الأنشطة مرتبطة بالتّعبير الشّفيي، فيك يفتح آفاقا لممناقشة كتبادؿ الأفكار في كؿّ   
 نشاط.

                                                           
مرجع  زيف كامؿ الخكيسكي، الميارات المّغكيّة، كعكامؿ تنميّة الميارات المّغكيّة عند العرب كغيرىـ، 1

 .51ص  سابؽ،
     حسيف أبك عمشة، التّعبير الشّفييّ كالكتابيّ في ضكء عمـ المّغة التّدريسي، د ط، شبكة الألككة، 2

 .13ص  د ت،
، دار 1شّمرم، مناىج المّغة العربيّة كطرؽ تدريسيا، طسعدكف محمكد السّامكؾ كىدل عمي جكاد ال 3

 .437، ص 4333كائؿ لمنّشر، عمّاف، 
 .437المرجع نفسو، ص  4
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عف يككف التّمميذ)المعمّـ( عارفا بالمكضكعات الّتي يختارىا لو المعمّـ، كالابتعاد  أف_ 
المكضكعات المبيمة الصعبة، لأفّ معرفة الطّالب) المتعمّـ( بالمكضكع يساعده عمى 

  1التّعبير الجيّد.
بتعد فالمعمّـ المتمكّف يختار لمتّعبير المكضكعات حسب المستكل العقمي لممتعمّـ، كبذلؾ ي  

 عف المكضكعات التّي لا خبرة لممتعمّـ بيا، فيككف التّعبير ممكنا.
 : ج/ الأسس المّغويّة

ثراء محصكليـ المّغكمّ، المحصول المّغويّ لدى المتكمّمين:_  كذلؾ  كجب زيادة كنمك كا 
بكثرة القراءة كالاستماع، كعمى أف يتنكّع ذلؾ في مياديف متعدّدة، مف مثؿ النّدكات 
كالمحاضرات، فضلا عف الحثّ عمى قراءة القصص كالمقالات الأدبيّة ذات الأسمكب 

فالقصّص كالقصائد تزيد مف ثركة المتعمّـ المّفظيّة، كبذلؾ يتمكّف مف  2الرّفيع المتميِّز.
 التّعبير بانسياب.

في ا فعمى المتعمّـ اختيار الألفاظ الّتي يستخدميمراعاة اختيار الألفاظ والتّعبيرات: _ 
 3تعبيراتو كمعانيو أثناء عمميّة التّكمّـ.

مف فعمى المتعمّـ أف يكلي مكضكعو الّذم سيتكمّـ فيو مزيدا  التّخطيط لمموضوع:_ 
الاىتماـ، المتمثّؿ في الإعداد لو كالتّخطيط لجميع عناصره كجكانبو، مف حيث الألفاظ 

 4كالتّعبيرات كالصّكر كالأخيمة كسبؾ العبارات.
    الأساس متعمّؽ بالدّرجة الأكلى بمفردات المّغة، مف تحصيؿ ليا كحسف تكظيفيا  فيذا  

 في تعبير راؽ يمثّؿ فكر المتعمّـ كحسف تعميمو.

                                                           
 .437سعدكف محمكد السّامكؾ كىدل عمي جكاد الشّمرم، مرجع سابؽ، ص  1
 .53زيف كامؿ الخكيسكي، الميارات المّغكيّة، مرجع سابؽ، ص  2
 .53المرجع نفسو، ص  3
 .53ص  جع نفسو،المر   4
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الرّكابط  كأداة لتقكيّة ف الفرد كالآخريفالتّعبير كسيمة اتّصاؿ بيالأسس الاجتماعيّة: د/ 
كجعمو منبَرا  الدّكر الاجتماعيّ لمتّعبير،اعاة جتماعيّة، كمف ىنا يجدر بالمعمّميف مر الا

عف المناسبات المختمفة، كعف انفعالات الطّمبة)المتعمّميف( كمشاعرىـ، لمتّحدّث كالتّعبير 
 1كتكجيو التّعبير ليككف حافظا لتراث الأمّة ناقلا لمشاعرىا.

المناسبات الكطنيّة كالاجتماعيّة،  ة أف يككف التّعبير كسيمة لإحياءعمى المعمّـ مراعا  
 كاصؿ الاجتماعي.حافظا لعادات كتقاليد الأمّة، لما لمتّعبير مف مزايا تحقّؽ التّ 

الحياة في عبير الشّفيي لكثرة استعمالو التّ تنكّعت ألكاف موضوعات التّعبير الشّفهي: / 6
في  بكيّة، حتّى غدا استعماليا ضركرة اليكميّة كالكظيفيّة، كما كُظّفت في المؤسسات التّر 

 العمميّة التّعميميّة:

تتناكؿ حادثة ة مف الأحداث يركييا الكاتب، كىي ] عُرّفت القصّة بأنّيا مجمكعالقصّة: أ/ 
عيشيا كتصرّفيا في  أك حكادث عدّة تتعمّؽ بشخصيّات إنسانيّة، تتبايف أساليب كاحدة

النّاس عمى كجو الأرض، كيككف نصيبيا في القصّة ما تتبايف حياة الحياة، عمى غرار 
 2متفاكتا مف حيث التّأثّر كالتأثير[.

تككف القصص المبرمجة حسب الأىداؼ المسطرّة، كتتنكّع القصّص  كفي مجاؿ التّعميـ  
 المغزل المُراد إيصالو لممُتعمّـ.بتنكع القيـ ك 

غرس إلى  القصص الّذم يرميكىي ذلؾ النّكع مف قصص الأخلاق والمُثل العميا: _ 
 المثؿ العُميا، كالفضائؿ في النّفكس، كالتّحمّي بالأخلاؽ الحميدة.

الاجتماعيّة كتيدؼ إلى تصكير أنماط مختمفة مف حياة الشرائح القصّص الاجتماعيّة: _ 
بقصد التّعرّؼ عمى الطّرائؽ المختمفة لمتّعامؿ مع  الّتي تعيش في مجتمع التّمميذ)المتعمّـ(،

 3المجتمع.
                                                           

 .11حسيف أبك عمشة، التّعبير الشّفييّ كالكتابيّ في ضكء عمـ المّغة التّدريسي، مرجع سابؽ، ص  1
 .433راتب قاسـ عاشكر كمحمّد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المّغة العربيّة، مرجع سابؽ، ص  2
 .   44حسيف أبك عمشة، التّعبير الشّفيي كالكتابي في عمـ المّغة التّدريسي، مرجع سابؽ، ص 3
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 ككقائعوكىي تمؾ القصّص الّتي تأخذ مادّتيا مف حقائؽ التّاريخ : ةالقصّص التاّريخي_ 
كتيدؼ إلى إحياء  مكز البشريّة المشيكرة في الأمّةفي فترة زمنيّة محدّدة، كتقّدـ سير الرّ 

 ىؤلاء الأبطاؿ في نفكس النّاشئة، بقصد تخميدىـ كالتّخمّؽ بصفاتيـ.
إشباع إلى كتتناكؿ حياة بعض الرّحالة كالمكتشفيف، كتيدؼ قصّص البطولة والمغامرة: _ 

شباع ميكليـ في المغامرة كالبطكلة.  1غريزة حبّ الاستطلاع عند الطّمبة ) المتعمّميف(، كا 
تحرّكو شخصيّة أك عدّة شخصيّات، تتنكّع مضامينيا  سمكبفف أدبيّ نثرم الأفالقصّة   

كشحذ  ليا يجعميا مجالا خصبا لمتّعبير بتنميّة مُخيّمة المتعمّـ بتنكّع أىدافيا، كميؿ الأطفاؿ
 ىمّتو للاقتداء بأبطاليا.

مف خلاؿ  يُعرّؼ الكصؼ بأنّو نقؿ صكرة العالـ الخارجي أك العالـ الدّاخمي، الوصف:ب/ 
 2الألفاظ كالعبارات كالتّشبييات.

كيُشجّع المعمّـ تلاميذه)متعمّميو( عمى كصؼ ما يشاىدكنو كما يكسبكنو كما يتذكّقكنو،   
كما يصفكف مناظر الطّبيعة كأنكاع الحيكانات كأشكاليا، كيصفكف الآداب العامّة كالحياة 

المكضكعات الّتي يراىا المعمّـ اليكميّة لأصحاب الميف كالحرؼ المختمفة، كغيرىا مف 
 3مناسبة لمستكيات التّلاميذ)المتعمّميف(.

 
 
 
 

                                                           
خالد حسيف أبك عمشة، التّعبير الشّفيي كالكتابي في ضكء عمـ المّغة التّدريسي، مرجع سابؽ، ص  1
44. 

 .132، مرجع سابؽ، ص عمي الصّكيركي، التّعبير الشّفكم محمّد 2
، دار الفكر لمنّشر كالتّكزيع، عمّاف، 1بك الضّبعات، طرائؽ تدريس المّغة العربيّة، طزكرياء إسماعيؿ أ 3

 . 155، ص 4335
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 يمكف اعتبار مجاؿ التّمثيؿ نشاطا تعبيريّا شفكيّا عند الطّمبة) المتعمّميف(،التّمثيل: ج/ 

كرغبتيـ في الاستماع لسرد القصص، كعمى المعمّـ تكجيو الاىتماـ كىك ينبثؽ مف لعبيـ 
عف  ف الحركة كيرغبكف في التّعبيرأفّ الطّمبة في سف مبكّرة يحبّك قا مف في التّمثيؿ منطم

 1لييـ.شخصيّة مف يدعكف إلى تقميده، حيث يعمد الطّلاب إلى تمثيؿ الأدكار المسندة إ
حيث تُجسّد عمى أرض الكاقع مف قبَؿ المتعمّميف،  تّمثيؿ ىك تجسيد لمقصّة المحكيّةفال  

ف القصّة بمغة سميمة، فيك بذلؾ مجاؿ ميّـ مف مجالات التّعبير الشّفيي، فيمثّؿ المتعمّمك 
 .كطريقة مسميّة يستمتعكف بيا كأسمكب فذ

 : ىي ميارة نقؿ الأفكار كالمعاني بيف شخصيف أك أكثر، في طلاقةالمُحادثةد/ 
 2صحّة في التّعبير كسلامة في الأداء.كانسياب، مع 

 عناصر المُحادَثة: 
 مع تقدير أىميّة ىذا الدّافع فإذا أُسيء تقديره صار بلا قيمة. كُجكد دافع لمكلاـ/ 1

 كينبغي أف يككف تمقائيا كسريعا كغير ممحكظ، كتككف ميمّتو الأساسيّة التّفكير: / 6

 مُلائمتيا لممكقؼ.كربط المعاني، كاختيار مدل  تقدير المكقؼ
لا صياغة الجمؿ كالعبارات الّتي مف شأنيا نقؿ الأفكار كىي مرتبطة بالتّفكير، إذ / 3

 يمكف الفصؿ بيف مرحمة الصّياغة المّغكيّة كالتّفكير.
 3.عمميافلا بدّ أف يككف الجياز الصّكتي سميما، كأف تؤدم المخارج الأداء الصوتي: / 4
الغاية مف المُحادثة ليس يسيرا، فبدكف ىذه العناصر تككف المُحادثة غير  فتحقيؽ  

 صالحة لممرامي المَرجُكَة. 

                                                           
 .133 -132، مرجع سابؽ، ص عمي الصّكيركي، التّعبير الشّفكم محمّد 1
محمّد السّامعي، المّغة العربيّة )ميارات، نحك، إملاء، أدب، بلاغة(، مر: فاطمة المصباحي، د ط،  2
 .37ة الجزيرة لمعمكـ الصحيّة، د ت، صكميّ 

 .37المرجع نفسو، ص  3
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مكضكعات التّعبير الشّفييّ لا تعدّ كلا تُحصى تشمؿ: التّعبير عف الصّكر، المناقشة،   
و لا نضب كمجالاتالإلقاء، الحكار، المقابلات، الخطابة كالمناظرة...، فبذلؾ ىك بحر لا ي

فمكؿّ مكضكع مزايا كمكاقؼ يُستعمَؿ فييا، كعمى المنظكمة التّربكيّة  تعدّ كلا تُحصى
 استغلاؿ ىذا الثّراء في تقديـ ىذا النّشاط.
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 ة وطرائق تدريسه:عميميّ سات التّ فهي في المؤسّ عبير الشّ واقع التّ : المطمب الثاّلث
 سات:عبير في المؤسّ واقع التّ  /1
ضعفا شديدا  يا اليوم تعانية أن  غة العربي  ين والميتمين بالم  ة المختص  .... يشير غالبي  "   

ل في ىبوط عف تمث  وىذا الض   ،عميمعمى ألسنة أبنائيا وعمى أقلاميم في مختمف مراحل الت  
ا فتممس في فكرىم ضعفا وفي أسموبيم التواء فضلا عم   ةغوي  ومياراتيم الم   مستوى قدراتيم

لا  ناأن  القول  إلىى ذىب بعضيم حت   ،ون شاسعحيح من بحوي الص  بينيم وبين المسمك الن  
، نث بثقة وتمك  نكاد نجد طالبا من بين مائة طالب قادرا عمى الوقوف أمام الجميور يتحد  

وضعف  ،ةعبيري  فس وبالأدوات الت  قة بالن  خجل ونقصان الث   من وذلك بسبب ما يعترييم
 ."حوغة والن  طق لقوانين الم  ف والانقطاع عن الحديث ومخالفة الن  وق  والت   ،ةغوي  ثروتو الم  

عبير ميارات الت  إتقان ث الكثير من الباحثين عن وجود ضعف عام في مجال تحد   وقد  
د ىذا الأمر ما ورد في ا يؤك  ومم   ،ةعميمي  مبة في مختمف المراحل الت  الط   ةغالبي  فوي لدى الش  

وقد  ،من لبنان ومصر وسمطنة عمان والأردن تي جرت في كل  راسات ال  العديد من الد  
ىناك  ن  وا   ،فوي  عبير الش  مين في ميارات الت  أجمعت عمى وجود ضعف عام لدى المعم  

 .إىمال في تدريسو في المدارس والمعاىد والجامعات
وجود ضعف عام في ميارات  إلى( 1>=1)"الشعراني"في لبنان مثلا أشارت دراسة ف  
ة ة ونفسي  مشاكل اجتماعي  ب ليم ونتيجة لذلك سب   مياراتو شبو ميممة ن  وا  ، فويعبير الش  الت  

قة تيم وفقدان الث  مو الفكري والاجتماعي واضطراب شخصي  رىم في الن  مثل تأخ   ،عديدة
 1فس.بالن  
 فوي  عبير الش  ( إلى وجود ضعف في الت  :>=1دراسة عبد الحميد ) أشارتوفي مصر   

استخدام راسة وعدم الد  ة وأعاد أسبابيا إلى القصور في خط   ،ةلدى طمبة المرحمة الإعدادي  
 2.عبيرريقة المناسبة في تعميم الت  الط  

                                                           

;7ص  مرجع سابق،  محمد عمي الصويركي، التعبير الشفوي، 1
  

.>7المرجع نفسو، ص  2 
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فوي عبير الش  مبة في الت  ضعف الط   إلى( 1>=1)"ارعم  "وفي سوريا أشار الباحث   
 أشارتان وفي سمطنة عم   ،غة الفصحىة بدل الم  يجة العامي  استخدام الم   إلىوارتياحيم 
في الميارات  ةالإعدادي  ي مستوى طالبات المرحمة تدن   إلى (;==1) "الكمباني"الباحثة 

ة ليذه الميارات وقم   وضعفيم في امتلاكين   ،فويعبير الش  ة بمجالات الت  وعية الخاص  الن  
 ة ليم.غوية والفكري  ة الم  و ر الث  

عبير لا يعنى بتدريس الت   غوي العربي  عميم الم  الت   أن  ( 7>=1) "مجاور"كما يقول  "...  
ن   ،والمحادثة في حصص مستقمةفوي الش   متحدثون  الأطفال ن  أيكتفي فييا بافتراض  ماوا 

 1."بفطرتيم

وذلك من  عبيرالت  حظنا وجود ضعف كبير في فيي في الجزائر لعبير الش  ا واقع الت  أم    
في  مونلمتعم  فا ،أىل الاختصاصعناىا عمى وز   ناتاواستب بيا ة قمنازيارات ميداني   خلال
 إلىوذلك راجع  ،فييعبير الش  وضعيف جدا في الت   متدنابعة ابتدائي مستواىم  الر   مرحمة

لو مين المتعم  وذلك بسبب عدم فيم  ،ةيجة العامي  م  لا مم  واستخدام المع ،غةعدم ممارسة الم  
 فالوقت غير كاف   ضيق الوقت إلىبب يعود الس   كما أن   ،غوي لدييمصيد الم  ة الر  لقم  

 .الأخيرة الآونةوىذا بسبب الوباء المنتشر في  ،عبيرلتدريس نشاط الت  
عميمية ضعيف سات الت  فيي في المؤس  عبير الش  لت  اواقع  أن   الأخيرفي  إليووما نخمص   

وكذلك الخجل  ،ةغوي  الازدواجية الم   إلىوىذا راجع  ،مينلمتعم  معظم ا لدى ومتدن جدا
م المتعم   تي يواجيياال  عوبات الص   ىم  أوىذه من  ،مينالمتعم  ذي ينتاب بعض ال   رابطضوالا

 عميمي.الت  ي مستواه سيم في شكل كبير في تدن  وقد ت ،عبيرة الت  في حص  
 فهي:عبير الش  الت  طرائق تدريس / 2
د عمى نشد   غويصال الم  ودوره في الات   يتلاءمدريس الكلام نصيبا من الت   ولإعطاء"...    

 صة لوة المخص  لا من خلال الحص  ، الأكبرصيب عبير الن  وع من الت  ىذا الن   إعطاءوجوب 

                                                           

.>7مرجع سابق، ص ،عمي الصويركي، التعبير الشفوي محم د 1 
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ن   عمى وفق فيي عبير الش  م درس الت  ويصم   ،الأخرىغة في فروع الم  من خلال ممارستو  ماوا 
 <"ما يأتي

 رس:الدّ  خطة إعداد/ أ
 متو في تمكين المتعم  وأىمي  إنما لو أىدافو  ،احةلمر   فيي ليس درساعبير الش  درس الت   إن    

م أن ب عمى المعم  لذا يتوج   ،ةاتو اليومي  يتي تواجيو في حغة في المواقف ال  من استخدام الم  
 .1قارس مسب  الد   د  ع  ي  
سئمة م الأز المعم  ي  ج  مين وتحديد فوائده وكذلك ي  وتكون باختيار الموضوع المناسب لممتعم    

م سبة لممعم  ة جدا بالن  وىذه الطريقة ميم  مين ومناقشتيا معيم، سيقوم بتقديميا لممتعم  التي 
 مين.الوقت لممتعم   والأسئمة وىذه الطريقة توفر   ز الموضوعبحيث يكون قد جي  

 :اختيار الموضوع/ ب
 نلذا يجب أ رس،ب عمييا نجاح الد  يترت   ةأساسي  خطوة  اختيار عنوان الموضوع يعد   إن    

مى بة وتحفز دافعيتيم عتي تثير الطم  اختياره من الموضوعات ال   ذي يتم  الموضوع ال  يكون 
 .2حدث فيوالت  
ى حسب مين يعني عمموضوعات في متناول المتعم   رم أن يختاعم  ميجب عمى ال كما  

لكي يستطيع م لديو فكرة عمى الموضوع المتعم   أي أن  ، قدراتيم وتكون موضوعات متداولة
مين ة بين المتعم  م لمعرفة الفروق الفردي  ريقة يعتمدىا المعم  وىذه الط   ،اي  يعبير عنو شفالت  

 .مين اختيار الموضوع الذي يناسبيمة موضوعات وعمى المتعم  م ليم عد  وأحيانا يقد  

 .. وىناك أكثر من أسموب لاختيار الموضوع منيا<
 موضوع.  مبة فكرة موجزة عن كل  الموضوعات ويعطي الط  س عددا من يطرح المدر   _

عطاء الخيار لكل  س عددا من الموضوعات مع إعطاء فكرة عن كل  المدر   يطرح_  منيا وا 
 حدث فيو. طالب لاختيار أي منيا والت  

                                                           

.;81، >81صمرجع سابق، تدريس المغة العربية،  أساليبمحسن عمي عطية، الكافي في   1 
.>81ص نفسو،  المرجع 2 
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 حدث فيو.اختيار أحدىا لمت   مناقشتيا فيتم   مبة جممة مواضيع وتتم  طرح الط  ي_ 
 ث عنو وىذا يعد  طالب حرية اختيار الموضوع الذي يرغب فيو فيتحد  يعطي لكل  _

ويجعمو أكثر قدرة عمى  ،الب من حرية اختيار الموضوعالأسموب الأفضل لما يوفره لمط  
 .1الاسترسال فيو والدفاع عنو

مين اختيار الموضوع بأنفسيم بحيث يكون م المتعم  أن يترك المعم   نرى من الأحسن  
   يميمون  فييا، ومعظم المتعم مين ثونتي يتحد  ال  مين أحرارا في اختيار الموضوعات م  المتع

 .إلى القصص
 المقدمة: ج/
وما يمكن أن  ،د عمى أىدافورس ويشد  قديم لمد  الت   قبل البدء في اختيار الموضوع يتم    
فس وعدم وانشراح الن   ث والاسترسال وكيفية الإلقاءحد  س بقواعد الت  المدر  ر قو ويذك  يحق  

ذا...، وتحوية ومستوى الص  الارتباك ومراعاة القواعد الن   المختار من  الموضوعكان  وا 
ذا  ،... وأىميتوقديم حول الموضوع فيكون الت   المدر س من اختيار الطالب  الموضوعكان وا 

 .2حديثوزىم عمى سماع حف  وي   الآخرينم لو بما يمفت انتباه قد  الب ي  فالط  
 ،اليدف منو وأالمقدمة عبارة عن تمييد وتقديم لمموضوع بيدف الوصول إلى الغاية ف  

مييد عبارة عن لت  اتذكيره بالقواعد ويكون ا وذلك بم عمى تييئة المتعمم نفسي  مع حرص المعم
 .ال مطروح حول الموضوعؤ س

 س:الطالب ومعاونة المدر   معث فيه الطالب تحديد عناصر الموضوع الذي يتحد  د/ 
مبة ويكون دور الط   ،عن تمك العناصر بأسموب أدبي ... ثم يبدأ حديث الطالب  

 .3الإصغاء وتسجيل الملاحظات وفيم الأفكار

                                                           

.>81ص مرجع سابق، محسن عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، 1 

. >81نفسو،  المرجع 2 
.=81ص ،المرجع نفسو 3 
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 تية والملاحظات ال  موا الأفكار الميم  سج  لكي ي ،دمين الإصغاء الجي  ىنا يجب عمى المتعم    
 تحتاج إلى المناقشة.

 المناقشة:ه/ 
س ى المدر  ويتول   ،ث في الموضوع تبدأ مناقشة الطمبة لوحد  بعد انتياء الطالب من الت    

الب ويعطى الفرصة لمط   ،رساءة لا تخرج عن أىداف الد  وجعميا ىادفة بن   ،إدارة المناقشة
 .1ة والمنطقا عمى الحج  فاع عن آرائو دفاعا مبني  لمد  
ة وبين زملائو وذلك بمعي   ،أفكارهيعرض في  كان ذيال   موتكون المناقشة بين المتعم     

ىناك من ينتقده وىناك  ،أفكارهمناقشة  تبدأث من التحد   مم بحيث عند انتياء المتعم  المعم  
ذا ،أخرىة وشرح الفكرة مر  وضيح معمومات وىناك من يطمب منو الت  من يضيف لو   وا 

م ليم م المعم  يقد   الأخيررح وفي م بالش  المعم  ث يقوم المتحد   عمى المتعم م الأمراستصعب 
 حوصمة عن الموضوع.

 قويم:الت  و/ 
ومدى الاستفادة منو  وأفكارهوطريقة معالجتو  ،ة حول الموضوعالنيائي   الآراءوىنا تقدم   

 .2سمبة والمدر  ويتم ذلك من الط  
مين من ة المتعم  واستفادة بقي  ة ة والفكري  غوي  الم   لأخطاءلم وىذا يكون بتصحيح المعم   

 .أخرىة لكي لا يقعوا فييا مر   الأخطاءتصحيح 
من خلال ، خرلآدريس تختمف من معمم طرائق الت   ن  أفي الأخير  إليو وما نخمص 
وذلك من  ،د لمموضوعفيي يمي  عبير الش  م في نشاط الت  المعم   أن   ناحظلة يارات الميداني  الز  

يطرح عمييم  ثم   ،مين مشاىدتياتي يطمب من المتعم  وال   ،مة في الكتابخلال الصورة المقد  
 تمييد لمموضوع. ياأن   أيالانطلاق ورة تعتبر وضعية وىذه الص   ورة؟ل الص  سؤال ماذا تمث  

                                                           

.=81ص ،سابقمرجع  محسن عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس الم غة العربي ة، 1 

.=81ص نفسو، المرجع 2 
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م بقراءة نص عمى مسامع يبدأ المعم   م  ومن ث   ،ورةن في الص  ثم يطمب منيم التمع    
بطرح الأسئمة عمييم  يبدأ، بالإصغاء بعد الانتياء من القراءة ويقوم المتعم مون ،المتعممين

ة ومن م بقراءة ثاني  عنيا يقوم المعم   الإجابة يستطيعونوىناك أسئمة لا  ،وىنا تبدأ المناقشة
 ا.عبير عنيا شفيي  وع يطمب منيم الت  يقدم ليم صورا تمثل أو تعبر عن موض ثم  
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 :فهي وطرق العلاج عبير الش  لاميذ في الت  أسباب ضعف الت  : المطمب الراّبع
 فهي:عبير الشّ ب ضعف التلاميذ في التّ اأسب/ 1
 أي أن  ، فيي في المؤسسات يعاني ضعفا شديداعبير الش  واقع الت   ا سبق لحظنا أن  مم    

وىذا راجع إلى عدة أسباب سنذكرىا  فييعبير الش  في ميارة الت   المتعم مين مستواىم متدن
 في ما يمي<

 ة.ة مطالعتيم الخارجي  قم  مبة لة لدى الط  غوي  خيرة الم  عف الذ  ض_ 
عبير في ة الت  أىمي  بمبة بيا و وجيل الط   ،عبيرسين عمى أىداف مادة الت  ة اطلاع المدر  قم  _ 

 نواحي الحياة المختمفة. 
 ة.الب ما اكتسبو من ميارات لغوي  عمى الط   ديفسة فصحى والعامي  الغوي الازدواج الم  _ 
ما أمكنيم  ،ىاس لمفصحاستعمال الن   إلىغة ونظرتو الخاطئة تجاه الم  مسؤولية المجتمع _ 

 ،ةغوي  لا يبالون بالأخطاء الم   الأخرىفين وأغمب مدرسي المواد كثيرا من المثق   إنذلك بل 
أثارىا اىرة تعكس وىذه الظ   ،ةالعربي   غةصين في الم  ذلك خاص بالمتخص   ظنا منيم أن  

 .1ةغة عام  سي الم  ار عمى د السيئة
عبير ن في الت  عف البي  الض   إلىتي تؤدي وعمى الرغم من كثرة العوامل والأسباب ال  "...   
ومحور  ،مىذه الأسباب عمى محورين أساسيين ىما< محور المعم   نأخذو يمكن أن ن  فإ

الب ر الط  كثيرة تعمل عمى تأخ   أخرىتقف أسباب  والى جانب ىذين المحورين ،البالط  
تي ة ال  قميدي  الموضوعات الت   وأولى سمبياتو تكون في فرض م فإن  عم  لمم نسبةلابف ،عبيرفي الت  

 "...لا تمثل تفكير الطالب أو اختياره
سيؤدي إلى إقبال  مبة ورغباتيمذي يتماشى وميول الط  حسن اختيار الموضوع ال   إن    
مبة الط   ن  ا إذا أسيء اختيار الموضوع فإأم   ،عنوعبير مبة عميو ورغبتيم في الت  الط  

                                                           
، دراسات في مناهج اللغة العربية وطرائق  العزاوي فخري الهاشمي، فائزة محمدعبد الرحمان عبد 1

 .322،323، ص2002عمان مؤسسة الوراق، ريسها، وطرائق تد
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ذا ،قبمون عميو وربما ييربون منوبطبيعتيم لا ي   كلاميم أو كتابتيم  ن  أجبروا عمى ذلك فإ وا 
 .إجادةتأتي ركيكة ميميمة لا روح فييا ولا 

مين سما من المعم  ق   عبير ىو أن  في الت  عف الض   إلىومن الأسباب التي تؤدي ...  
مين لمعم  اروري أن تكون لغة ن من الض  وكا ،ة ...يجة العامي  يتحدثون أمام طمبتيم بالم  

ة غة العربي  وىنا ينبغي أن يكون الحديث بالم   ،فصيحةف سميمة في الص   والمدرسين
 1.في أحاديثيم يم وشائعةيلاميذ وتكون مألوفة لدتي يتداوليا الت  حيحة ال  الص  

لمعمم عمى استغلال فرص ارة م ىي عدم قدق بالمعم  التي تتعم   الأخرىومن الأسباب 
دريب اجح يجد في القراءة فرصة لمت  م الن  فالمعم   ،..الأخرى.ة غة العربي  الم   في فروع دريبالت  

  .2التعبيردريب عمى مواتية لمت   صوص فرصةوفي درس الن   ،عبيرعمى الت  
في بعدم رغبة معظم الطمبة  مبة فيي كثيرة منيا ما يتصلا الأسباب المتعمقة بالط  أم  

 .ةالمطالعات الخارجي  

المداومة  ومن المعروف أن   ،ة كتابة الموضوعاتىي قم   الأخرىة ومن الأسباب الميم  ...
 ة.غوي  ة والم  الفكري   الثروةي ب وتنم  ع الأساليعمى الكتابة تطو  

 منذ وتبدأ ىذه المشكمة ،عبيرمبة في الت  في إضعاف الط   دورا خطيرا ويؤدي المنزل أخيرا...
الكبار مستوضحا  إلىفل يمجأ فالط   ،أسرتوأن يبدأ الطفل في اكتساب لغتو من محيط 

وتنمي رغبتو في سرد الحوادث  ،ومن واجب الأسرة ىنا أن تشجعو عمى الكلام
 3.والقصص

 إىمالة وخاص   ،عبيريةلاميذ الت  الت   لأعمالمين كذلك عدم متابعة المعم   الأسبابومن بين   
نة معي   إشارةوضع  أو إليياظر والاكتفاء بالن   ،ةلاميذ الكتابي  بعضيم تقويم موضوعات الت  

                                                           

، مرجع سابق، سعاد عبد الكريم الوائمي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظير والتطبيق1
  .9>، 8>ص 

 .9>، 8>ص، المرجع نفسو 2
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لاميذ الكبير في الصف وعدد الحصص الكثيرة الممقى عدد الت   ولعل   ،.عمى الموضوعات.
 عبير وغيرىا.م عمى القيام بواجبو في دروس الت  ان من قدرة المعم  يحد   معمى عاتق المعم  
الب حظا م يستأثر بالحديث ولا يعطي الط  تي تجعل المعم  عة وال  دريس المتب  كذلك طرق الت  
قف الب وقدرتو عمى المشاركة في المواذي ينعكس عمى الط  الأمر ال   ،من المشاركة

 1.المختمفة

عبير في الت   مينضعف المتعم   إلىالتي تؤدي  الأسباب أىممن  أن   الأخيرنستنتج في   
دور كبير في فالمطالعة ليا  ،من قراءة القصص  لمتعم مينة المطالعة وامتناع افيي قم  الش  
م يقوم فالمعم   ،ركيز داخل القسمكذلك غياب الت   الأسبابومن بين غوي، صيد الم  الر   إثراء

 لا يستمعون لو. المتعم مين ةأغمبي   أن  حظ ص نمبقراءة الن  
م المعم   أن  حظ ، حيث نمكذلك الخوف والخجل وعدم ممارسة المغة في المجتمع والمدرسة  

مين من بين وكذلك فرض الموضوعات عمى المتعم  ، رحة في الش  يجة العامي  يستعمل الم  
الحجم الساعي لا  أن  كما  ،عبيرفي الت  ن ميالمتعم  تدني مستوى  إلى أدتالتي  الأسباب

 وقت. إلىفيي فيو يحتاج عبير الش  لتدريس نشاط الت   ييكف
 طرق العلاج:ــــ 2
 مين        ة حمول لمعالجة مشكل ضعف المتعم  اك عد  نى السابقةعمى الأسباب  بناءً   

 فيي من بينيا<عبير الش  في الت  
ة أثر ذلك في الامتحانات الشفوي  ى عبير وأن يتجم  مادة الت   إلىر نظرة المدرسين غي  تت أن  _ 

 الإجابةة، من حيث تحديد الدرجات لو وتقدير الدرجات التي يناليا الطالب في والكتابي  
منحو الوقت دد لو وأن يمستوى النجاح الذي يح   لم يحصل عمى إن والب بالط   رسوبو 

 ة الأخرى.لدراسي  غة والمواد االكافي لممارستو والتدريب عميو بحيث لا تطغى عميو فروع الم  

                                                           
،  1يق، طراتب قاسم عاشور، محمد الحوامدة، أساليب تدريس المغة العربية بين النظرية والتطبينظر  1

 .210، ص2003 دار المسيرة،
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ة التعمم لمتعبير والإقبال عميو والدوافع كثيرة منيا س في طلابو دافعي  أن يثير المدر  _ 
غة المناسبة خطيط لو واختيار الطريقة الملائمة والم  م بإعداد درسو والت  اىتمام المعم  

 والموضوع الملائم.
 لغة الت عميم.  أن تكون الم غة العربي ة الفصيحة_ 
 1.وتشجيع الطمبة ومعممييم عمى الإفادة منياالعناية بمكتبات المدارس _ 

 ومن الحمول كذلك نجد<
عبير وخمق الطلاب الحرية في اختيار الموضوعات عند الكتابة وخمق الدافع لمت   إعطاء_ 

 المناسبات الطبيعية التي تدفع التلاميذ لمكتابة أو التحدث.
ة الأخرى مع إفساح المجال أمام غة وبالمواد الدراسي  الم  عبير بفروع الت  ربط موضوعات  _

دريب عمى مواقف الت عبير الش فوي المختمفة مثل ل الابتدائي لمت  التلاميذ ومنذ الصف الأو  
 الحديث عن خبرات الأطفال ومشاىداتيم والصور التي توجد في كتبيم.

ف التي تبدو فييا مجالات القصص والاستماع إلييا وغير ذلك من المواق وقص  ...  
فوي حول ما عبير الش  الت عبير الش فوي المناقشات التي تعقب مواقف القراءة والكتابة والت  

 نو من معان وأفكار وكممات مناسبة.تتضم  
ر إيجاباً في تعبير ة التي تؤث  غوي  ة والم  فسية والتربوي  غة للأسس الن  مراعاة معممي الم   _

 الت لاميذ.
 2.غوية واغناؤىاروة الم  الأخطاء وتقويم الأسموب والارتقاء بو وتكوين الث  تصحيح  _

 
 
 

                                                           
عبد الرحمان عبد الياشمي، فائزة محمد فخري العزاوي، دراسات في مناىج المغة العربية وطرائق 1

 .;78،>78صمرجع سابق، تدريسيا، 

.;>،>>صمرجع سابق، دب و البلاغة و التعبير، سعاد عبد الكريم الوائمي، طرائق تدريس الأ  2 
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 ون المُّغة:نالش فهي وبين فالعلاقة بين الت عبير : المطمب الخامس
الكتابة وينبغي أن  ،حدث، القراءةالاستماع، الت  غة ىي أربعة< ون الم  المعروف أن فن من  

ويمكن توضيح العلاقة بين الت عبير ،....... منفصمةصمة غير ون مت  تدرس ىذه الفن
 <كالآتي غة الأخرىفيي ومتون الم  الش  

 فهي: عبير الشّ الاستماع و التّ  ـــأ
ل ات صال لمط فل مع ذلك أن  أو  غة ومياراتيا ون الم  ة بين فنيحتل الاستماع مكانة ميم    

عمييا ميارات  تبنى الاستماع الم بنات الأولى، التيويعد  ... لاستماعمن خلال ا الم غة يتم
حيث يصعب واصل الش فو الت  كل منيا وجيان لعممة واحدة ىي  عد  حيث ي  ، الت عبير الش فيي

فيي عبير الش  فالتواصل الش فيي يتبادل الأدوار بين الاستماع والت  الواقع، الفصل بينيما في 
 1.في الموقع الواحد

فيي علاقة متبادلة فمن دون الاستماع لا يكون عبير الش  الاستماع بالت   علاقةوىنا   
الجي د لممتحدث ينم ي ىذه الميارة، فالمتعم م الذي  عبير الشفيي لأن الإنصات والإصغاءالت  

د ىو في الأصل مستمع جيد الجي  ، فالمتحد ث يستطيع التعبير شفويًّا الإصغاءيحسن 
من ميارة الاستماع ت كسب المتعم م عد ة ألفاظ ومفردات تمك نو  والعكس صحيح، وذلك لأن  

 ث.حد  ت  ال
 القراءة والتعبير الشفهي: ــــ ب
ل تتم من خلا راسات أن الخطوة الأولى لتعميم القراءة والكتابةلقد أثبتت معظم الد    

 الأفكار والمفرداتالحديث وأن الحديث أمر أساسي بالن سبة للأطفال لبناء ثروة كبيرة من 
 قبل أن نبدأ تعميميم القراءة.

ة كافية رات تزوده بخمفيتعم م القراءة قبل حصولو عمى خب كما ثبت أن  الطفل إذا بدأ في  
فمن الأمور  يا ودلالتيا وفائدتيا بالنسبة لو،القراءة سوف تفقد أىمي ت ن  في الم غة المتكم مة فإ

                                                           
تح< محمود عوض الله سالم، العلاج، صعوبات التعبير الشفيي التشخيص و أمل عبد المحسن زكي، 1

 :=ص ، د ط
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ولذا فمن الخطأ  عوامل عدم القدرة عمى القراءة، الكلام منالثابتة أن الفقر في مفردات 
الأطفال عمى القراءة قبل أن تنمو مفرداتيم في التعبير عن أفكارىم الخاصة  إجبار

إلا  أن  ميارات النطق والأداء الصوتي تعد مطمبا  ،...بوضوح أثناء الكلام أو الحديث
ضعف في القدرة  إلىفي التعبير الشفيي فيؤدي الضعف  ،....نياأساسياً لممارسة كل م

 1ة وبالتالي عمى الكتابةي  عمى القراءة الجير 
عبير فالت   الارتباط، ومرتبط بيما أشد   عبيرالقراءة نشاط تابع لمادة المحادثة والت  و ..."  

يغ المختمفة والمنياج ة التي تغذي القراءة بالقوالب و والمحادثة يعتبران المادة الأولي   الص 
ة من الواقع الم غوي لمجزائر وبيئة الطفل ة ونفسي  س عمى أصول تربوي  وىو يتأس  الجديد، 

والمعرفي ة راعى ىذه ال ظ روف المجتمعة وات خذ من الم غة ومكتسباتو وحاجاتو النفسي ة 
المحادثة ، ، كما ات خذت وسيمة الموضوعاتة أداة لتأليف نصوص القراءةالشفوي  

 2."والت عبير
تساعد ، فالقراءة الش فيي بالقراءة علاقة تكامميةوفي الأخير نستنتج أن  علاقة الت عبير   
وىي من أىم الميارات التي تستخدم أو تكون وسيمة لعلاج  لمتعم م عمى الت عبير شفييًّا، ا

 تثري  من تركيب الجمل و م المتعم  ، كما أن يا تمك ن فييضعف المتعم مين في الت عبير الش  
يي والقراءة كلاميا يؤث ر في فالت عبير الش ف، وتساعده عمى نطق الكممات ي، رصيده الم غو 

 خر.الآ
 الكتابة والت عبير الش فهي: ــــ ج
الر سالة تتمث ل العلاقة بين الت عبير الش فيي والكتابة في أن  كلاًّ منيما يعتمد عمى إنشاء   

التفكير  أفكاراً ولغة، فالمتحد ث والكاتب إنما ينقلان رسالةً يتطم ب تكوينيا لمقدرة عمى
دراك العلاقات بينيما وتنظيميا والإلمام بقواعد  والر بط بين الكممات والجمل والفقرات وا 

المتحدث الاستعمال المغوي، كما أن  الكتابة الجي دة أساسيا التحدث الجي د حيث يعتمد 
                                                           

==ص  ،أمل عبد المحسن زكي، صعوبات الت عبير الش فيي، مرجع سابق  1 
>11، ص ===1، 1تقنيات التدريس، طخير الدين ىني،   2 
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 إلىد عم  عمى أن  كلا  من المتحد ث والكاتب ي   جمل صحيحة فضلاً  إنتاجعمى قدرتو في 
ويتطم ب كل منيما بير عالت  إلى فاعمية اختيار الكممات المناسبة وتنظيميا بشكل يؤدي 

ثروة كبيرة من المفردات والقدرة عمى استدعاء التحدث أو الكتابة وتعتمد كل منيما عمى 
 1.والاستماعالمحتوى من مفردات وتراكيب تكونت لديو من خلال القراءة 

الكممات والكلام يجب أن يأتي قبل الكتابة والإنشاء، كما أن  المعاني والأفكار يجب  إن    
 .2أن تيي أ قبل الكممات والكلام

، فالكتابة تعتمد نستنج أن التعبير الشفيي أسبق من الكتابة وأكثر استعمالا في الحياة  
بو عمى النطق وتدر  م المتعم  كسب فيي أي المحادثة، وىذه الأخيرة ت  عبير الش  ى الت  عم

ة تمكنو من الكتابة، فالعلاقة بينيما علاقة ثروة لفظي   الصحيح لمكممات، كما تكون لديو
 . فيي ىو الأساس الذي تبنى عميو الكتابةعبير الش  الت   تكاممية لأن  

ا ر عم  عب  ي   أن قادرا عمى إنسانا د  ىو أن تع( الحديث والكتابة)الغرض من ميارتي  ن  إ  
يتمقاه عنو السامع  ،غة وسميم الأداءالم  من مواقف الحياة تعبيرا واضح الفكرة صافي  يواجيو

 إلىأدتا  ارة المادة المغوية وغزارة الألفاظمقاصده إن ظاىر في غز فيفيمو ويتبين  القارئأو 
غوي ولخصت ىدفو بضبط مجموعة من المفردات صيد الم  الر   أسمتوأن تتبنى مشروعا 

صيحة الجارية عمى مقياس كلام العرب، والتي يحتاج إلييا التلاميذ ة الفوالتراكيب العربي  
التي  ،يتسنى ليم التعبير عن الأغراض والمعاني ىفي مرحمة التعميم الابتدائي والثانوي حت

ة التي يجب ىيم الحضارية والعممي  التعبير عن المفا ناحيةتجري في التخاطب اليومي من 
 .3الطالب في ىذه المرحمة من التعمم من ناحية أخرى ن يتعممياأ

                                                           

77ص  مرجع سابق، سعاد عبد الكريم الوائمي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير،  1 
لدار البيضاء، ، ا، دار الثقافة لمنشر والتوزيع1ط ديداكتيك التعبير تقنيات ومناىج، محمد أولحاج،  2

 .11، ص 8111
 77ص مرجع سابق، سعاد عبد الكريم الوائمي ، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير،3



                             الشّفهي التّعبير في وأهميّته التّرادفالأول:                                                 الفصل  

 

57 
 

علاقة مع بقية الميارات الأخرى فكل  الشفييمتعبير ل أنوما نخمص إليو في الأخير    
 .ارة أخرى وكل ميارة ضرورية لقيام مي أخرىميارة تكمل 
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 تمهيد:
في ي بشكل جمي، لما لو من دور فعّال أسيم التّرادف في تنمية ميارة التّعبير الشّفي   

تّعميميّ يجرّنا إلى التّمسّك بو، توسيع آفاق التّعبير، خاصّة وأنّ الحديث عنو في الموقع ال
الوسيمة الأكثر استخداما بين المعمّم والمتعمّم في كلّ المواقف التّعميميّة، لذا عمدنا  باعتباره

إلى تقديم استبانة موجّية إلى معمّمي بعض المدارس الابتدائيّة، آخذين بعين الاعتبار كلّ 
 لوا بيا من أجل معرفة وجية نظرىم حول موضوع البحث.الآراء الّتي أد  

  سة: ار هجيّة لمدّ الإجراءات المنأولا:  
فمكلّ تعدّدت أدوات البحث العمميّ من مقابمة وملاحظة واستبانة، سة: ار أدوات الدّ / 1 

] أداة   سة ملائمة لو، ولقد اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى الاستبانة والّتي ىي:ار بحث أداة د
ل إلى وقائع، م والتّعرُّف فيدة من أدوات البحث العممي، لمحصول عمى الحقائق، والتوصُّ

   1المواقف والاتّجاىات والآراء[. عمى الظّروف والأحوال، ودراسة
جميع  :والعيّنة ىي:] فئة تُمثّل مجتمع البحث، وجميور البحث، أيعيّنة الدّراسة: / 2

 2مفردات الظّاىرة الّتي يدرسيا الباحث[.
الاستبانة عمى معمّمي السّنة وتمّ اختيار المعمّمين بطريقة عشوائيّة، فمم يقتصر توزيع   

 الرّابعة ابتدائي فقط، بل تعدّاىا إلى كلّ معمّمي المرحمة الابتدائيّة.
 مكان البحث:  / 3

 :في مدّة لم تتجاوز الأسبوعين ولقد أجرينا الدّراسة الميدانيّة عمى مستوى أربع مدارس
 . "المديّة".ابتدائيّة محمّد بن تركي .1

 "المديّة".. ابتدائيّة محمود العمجي .2

 ابتدائيّة بوخمخال الماحي. "المديّة". .3

                                                           
، دار الفكر، دمشق، 1رجاء وحيد دويدري، البحث العممي أساسياتو النّظريّة وممارستو العمميّة، ط 1

 .329م، ص 2222
 .325نفسُو، ص  المرجع 2
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 ابتدائيّة الأخوين طرفاوي. "المديّة". .4

 النّسبة المئويّة الاستمارات المُعادة الاستمارات المُوزّعة اسم الابتدائيّة
 %100 26              26 محمّد بن تركي

 %100 25 25 محمود العمجي
 %100 25 25 بوخمخال الماحي
 %100 22 22 الأخوين طرفاوي

 %100 18 18 المجموع

رنا سابقا، وبعد استرجاعنا ليا، قمنا استمارة عمى عدّة مؤسّسات كما ذك 18قمنا بتوزيع 
بإلغاء اثنتين منيا، وذلك لعدم إجابة بعض المعمّمين عمى الأسئمة وكذلك لعدم استيفاء 

 بعض الأجوبة عمى التّفاسير المطموبة.

 الاستمارات المحمّمة ارات المُمغاةالاستم الاستمارات المُعادة المُوزّعة الاستمارات
18 
 

18 22 16 

  وسنقوم بعرض وتحميل وتفسير النّتائج الّتي تحصّمنا عمييا من الاستبانة.
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  :تحميل الاستبانة والتّعميق عميها ثانيا:
 تحميل أسئمة المدخل العام: / 1

 يمثّل جنس أفراد العيّنة: أ/ 

 النّسبة المئويّة التّكرار الجنس 
 3775% 26  ذكر
 6275% 12 أنثى

 %100 16 المجموع

يبيّن الجدول أعلاه عدد الذّكور والإناث الّذين تمّت عمييم عمميّة توزيع الاستبانة، فقد   
من الإناث، وىي نسبة تُمثّل ميل الإناث إلى التّعميم عمى عكس  %62.5سجّمنا نسبة 

 .%37.5جنس الذّكور والّذين بمغت نسبتيم 
 يمثّل المستوى التّعميمي لأفراد العيّنة:ب/ 

 النّسبة المئويّة التّكرار المستوى التّعميمي
 %62.5 12 ليسانس

 %18.75 23 ماستر
 %18.75 23 خريجو المعاىد

 %100 16 المجموع

تقُدّر يتّضح لنا من خلال الجدول أنّ نسبة المعمّمين المتحصمّين عمى شيادة الميسانس    
موزّعة بين المعمّمين  %18.75، وىي أعمى نسبة، ثمّ تمييا نسبة %62.5نسبتيم 

 المتحصمّين عمى الماستر وخرّيجي المعاىد.
في الوظيف  المّيسانس كونيا المطموبة  يعود ارتفاع نسبة التّوظيف عمى أساس شيادة  

 العمومي أكثر من الشّيادات الأخرى.
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 مثّل تخصّص المعمّمين:ج/ ي

 النسبة المئويّة التّكرار التّخصّص
 %50 28 أدب عربي

 %25 24 عموم الاقتصاد والتّسيير
 1275% 22 إعلام واتّصال
 %6.25 21 عمم النّفس
 %6.25 21 كيمياء

 %100 16 المجموع

، وتبمغ نسبة المُتخصّصين  %50يمثّل المعمّمون المتخصّصون في الأدب العربيّ نسبة   
، أمّا تخصّص الإعلام والاتّصال فبمغت نسبتو %25 في عموم التّسيير والاقتصاد

بين تخصّص عمم النّفس والكيمياء، لأنّ التّخصّص في  6725 %بة، وانقسمت نس12.5%
لمّغة العربيّة ىي المادّة الّتي يتمّ الأنسب لمتّعميم الابتدائي ولأنّ اميدان الأدب العربي ىو 

 بيا التعميم والتّركيز اكثر عمى تعمّميا.
 يمثّل الخبرة والأقدميّة في العمل: د/ 

 النّسبة المئويّة التّكرار مدّة العمل
 %56.25 29 سنوات من سنتين إلى أربع

 %37.5 26 من أربع سنوات إلى ست
 %6.25 21 من ستّ سنوات أكثر

 %100 16 المجموع

تشير النّسب الظّاىرة في الجدول إلى أنّ أغمب فئة العيّنة موظّفون في ىذا القطاع منذ    
 إلى التّقاعد.حالة طول مدّة التّشغيل وتأخّر الإأكثر من ستّ سنوات ويرجع ذلك إلى 
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 تحميل الاستبانة: / 2
 في تنميّة ميارة التّعبير الشّفيي. لمتّرادف دور جميّ الفرضيّة: 

 التّرادف ودوره في فيم النّص. :11رقم جدول 

 النّسبة المئويّة التّكرار فهم النّص      

 %100 16 نعم

 %00 22 لا

 %100 16 المجموع

يرون  %100لعيّنة والّذين تمثّل نسبتيم كلّ أفراد اأعلاه أنّ حظ من خلال الجدول نلا   
 التّرادف ميمّ وضروري في استيعاب مضمون النّص. أنّ 

ويرجع التّرادف لو دور في  فيم النّص،  المعمّمين قد أجمعوا عمى أنّ جميع نرى أنّ    
ذلك لقمّة يم النّص دون شرح المفردات، و ذلك إلى عجز المتعمّمين في ىذه المرحمة عمى ف
               في النّص.الرّصيد المّغوي لدييم، وصعوبة الألفاظ الموجودة 

 ت.انيّة الاستغناء عن شرح المفرداإمك: 12جدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار إمكانيّة الاستغناء

 %93.75 15 لا يمكن

 %6.25 21 يمكن

 %100 16 المجموع 
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استحالة الاستغناء عمى  أكّدوا  %93.75نّ أغمبيّة المعمّمين بنسبة أ حظ من الجدولنلا   
رأوا أنّو يمكن الاستغناء    %6.25بينما نسبة عن شرح مفردات النّص في ىذه المرحمة.

 عن ذلك.
يُرجعون ذلك إلى نقص يمكننا تأويل نتائج التّحميل إلى أنّ من قالوا لا يمكن الاستغناء    

استيعاب المتعمّمين لمنّصوص دون شرح بعض الألفاظ، وكذلك لممستوى الدّراسي، ففي 
 ىذه المرحمة الدّراسيّة قمّة الرّصيد المّغوي يحدّ من فيم النّص. 

بينما من أجابوا أنّو يمكن الاستغناء عن شرح مفردات النّص، ربّما يُرجعون ذلك إلى أنّ   
يست السّبيل الوحيد لفيم النّص، فيمكن تعويضيا بالتّضاد، الإيحاء، المرادفات ل

 التبّسيط...، وكيفيّة إيصال المعنى لممتعمّمين بجيد المعمّم الخاصّ وخبرتو.

 دور التّرادف في إثراء الرّصيد المّغوي.: 13جدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار إثراء الرّصيد المّغوي

 %100 16 نعم

 %00 2 لا

 %100 16 المجموع

من المعمّمين أجابوا أنّ لمتّرادف دور جميّ في إثراء الرّصيد  %100حظ أنّ نسبة نلا   
 المّغويّ لممتعمّم.

إن دلّت ىذه النتائج عمى شيء فإنّيا تدلّ عمى أنّ التّرادف ينمّي الثّروة المّفظيّة لممتعمّم،   
 الواحد.وذلك من خلال التنّويع في الألفاظ لممعنى 

 
 



 لمبحث.  ميدانيّة دراسة              الفصل الثاّني.

 

65 
 

 .سيام التّرادف في فيم المعنىإ: 14جدول رقم 

 فهم المعنى بالتّرادف
 

 النّسبة المئويّة رارالتّك

 المعمّم والمتعمّم
 

    26 37.5% 

 فيم الأفكار المطروحة
 

25 31.25% 

 المتعمّم فقط
 

23 18.75% 

 توظيف الميارات المّغويّة
     

     22 12.5% 

 المجموع
 

16 100% 

من أفراد العيّنة أجابوا بأنّ التّرادف يسيم  %37.5حظ من خلال الجدول، أنّ نسبة نلا   
زالة الغموض لممتعمّم بل           %18.75  وكذلك لممعمّم. أمّا نسبة  في فيم المعنى وا 

تقول   %31.25لدى المتعمّم فقط. كما نرى نسبة من المعمّمين أجابوا أنّو يزيل الغموض
سيم في قالوا أنّو ي %12.5 جد نسبةفكار المطروحة، وتو يسيم في فيم الأأنّ التّرادف 

 توظيف الميارات المّغويّة.

في فيم    سيم التّرادف يزيل الغموض ويً أصحاب الفئة الأولى الّتي قالت إنّ يعود رأي   
لكي  الصّعبةالمفردات إلى شرح  كذلك إلى كونيم يحتاجونالمعنى لممتعمّم وكذلك المعمّم، 

ط يقدّموا الدّرس بشكل جيّد، فيناك ألفاظ صعبة حتّى عمى المعمّم. أمّا من قالوا لممتعمّم فق
 ذوو خبرة ومستوىً عال. فقد يرجع إلى أنّيم معمّمون أكفاء
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 طرائق تدريس التّعبير الشّفيي.: 15جدول رقم 

 التّدريس طرائق
 

 النّسبة المئويّة التّكرار 

 كمّيا
 

24 25% 

 التّمثيل والحوار  
 

24 25% 

 القصّة والتّمثيل
 

23 5%1877 

 التّمثيل
 

22 12.5% 

 

 القصّة
 

22 12.5% 

 الحوار
 

21 6.25% 

 المجموع 
 

16 100% 

الطّرائق  عمى  من المعمّمين يعتمدون %25ب الظّاىرة في الجدول أنّ نسبة تبُيّن النّس   
والحوار.  يعتمدون عمى طريقتي  التّمثيلكمّيا في التّدريس، ومن المعمّمين بالنسبة ذاتيا 

عمى القصّة والتّمثيل  ون في تمقينيم لمتّعبير الشّفييّ يعتمد %18.75بينما ىناك بنسبة 
بين من يقدّم درسو بطريقة القصّة، وىناك من %12.5 المعمّمون بنسبة  معا. وانقسم

 يستعين بالتّمثيل، وآخرون يعتمدون عمى الحوار فقط.
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دلّت ىذه النّتائج عمى أنّ لكلّ معمّم طريقة يعتمدىا في تدريس نشاط التّعبير الشّفيي،    
والإيحاء.  ،ق ويضيف أخرى: كالتّمخيص، توظيف المشاىدائفيناك من يعتمد كلّ الطّر 

يراىا الأنسب الّتي يختارىا المعمّم، والّتي  ةوىذا راجع إلى مدى استجابة المتعمّمين لمطّريق
لنجاح ىذا النّشاط، فمكلّ طريقة إيجابيات والأفضل التنّويع دون التزام طريقة واحدة، 

 فالتنّويع وفق ما يحقّق الفيم ويوصل الفكرة.

 .ابتدائيأىميّة التّرادف في مرحمة الرّابعة : 16جدول رقم 

 أهميّة التّرادف
 

 النّسبة المئويّة التَّكرار

 إثراء الرّصيد المّغوي
 

28 50% 

 فيم النّص
  

24 25% 

 التنّويع في المفردات
 

22 %1275 

 لاقة في المّسانالطّ 
 

22 %1275 

 المجموع
 

16 100% 
 

أجابت بأنّ التّركيز عمى  %50ا أنّ نسبة كبيرة تُقدّر بنسبة من الجدول أعلاه يتضّح لن   
يرون أنّ %25 ةنسبصيد المّغويّ لممتعمّمين، بينما التّرادف في ىذه المرحمة يُنمّي الرّ 

تكرّرت في إجابتين متباينتين بين  1275%د في فيم النّص، بينما نسبة التّرادف مساع
 التنّويع في المفردات، وطلاقة المّسان.
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المعمّمون في ىذه المرحمة عمى التّرادف إثراءً لمرّصيد المّغوي، وذلك من خلال  يركّز  
 إكساب المتعمّم ثروة لفظيّة تساعده عمى التّعبير والتّواصل.

يرى بعض المعمّمين أنّ لمتّرادف دورا ميمّا في فيم النّص، فالمتعمّم لا يستوعب   
في المفردات  من قالوا أنّو ميمّ لمتنّويع  النّصوص إلا بشرح الألفاظ الصّعبة عميو، وىناك

كذلك ميمّ لطلاقة صيغة، و  بير عمى الشّيء الواحد بأكثرَ منفيستطيع بذلك المتعمّم التّع
لسان المتعمّم، فالّذين قالوا أنّ التّرادف لمتّعبير عمى الشّيء الواحد بأكثر من صيغة فيم 
يُقرّون بالتّرادف المُطمق، لكن الّذي نراه وفق ما تحدّث فيو عمماء المّغة أنّ التّرادف وسيمة 

ى الإطلاق إنّما عمى لمشّرح وتقريب المعنى، ولا ينبغي أن تحلّ الألفاظ محلّ بعضيا عم
 التّقريب فكلّ لفظة ليا معنى مخصوص لا يتوافر في غيرىا.
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 أسباب ضعف المتعمّمين في التّعبير الشّفيي.: 17جدول رقم 

 أسباب الضّعف
 

 النّسبة المئويّة التّكرار

 ضعف الرّصيد المّغوي
 

25 31.25% 

 عدم المطالعة
 

25 31.25% 

 الممارسة المّغويّة  قمّة
 

22 12.5% 

  عدم الثقّة في النّفس
 

22 12.5% 

 نقص الإمكانيّات 
 

21 6.25% 

 ضيق الوقت
 

21 6.25% 

 المجموع
 

16 100% 

في التّعبير  جع بعض المعمّمين ضعف المتعمّمينا ىو موضّح في الجدول، يُر ممّ    
إلى  ، ويرجع ذلك%31.25الشفيي إلى قمّة الرّصيد المّغوي، وىذه الفئة تقُدّر نسبتيا ب: 

 أنّ كثرة المرادفات تنمّي ميارة التّعبير الشّفيي، وىذا ما ينقُص المتعمّمين. 
ونفس النّسبة ترى أنّ عدم المطالعة ىو سبب ضعفيم، وىذا راجع إلى إىمال المتعمّمين   

 عة القصص والكتب المناسبة لسنّيم، لعدم تحفيزىم من قبل المعمّمين والأولياء.مطال
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، في  قول "سعاد الوائمي":] أمّا الأسباب المتعمّقة وىذا ما رأيناه في الجانب النّظريِّ
بالطّمبة)المتعمّمين( فيي كثيرة، منيا ما يتصّل بعدم رغبة معظم الطّمبة في المطالعات 

 الخارجيّة[.
تتوزّع إجابتيا عمى فئة قالت أنّ من بين الأسباب قمّة الممارسة  %12.5جد نسبة وتو   

جتماعي، فالتّعوّد عمى المّغويّة في المجتمع، وىذا راجع إلى طغيان العاميّة في الوسط الا
لمتعمّم عمى ممارسة الفصحى، أمّا الفئة الثاّنيّة ترى أنّ عدم العاميّة يؤدّي إلى صعوبة ا

النّفس من بين الأسباب، وىذا راجع إلى التنّشئة الأسريّة لممتعمّم، كما أنّ الثقّة في 
 لممعمّمين دورا في ىذا الجانب، فالتّفريق بين المتعمّمين يقمّل من ثقة المتعمّم بنفسو.

كما أنّ نقص الإمكانيّات في المؤسسات، وضيق الوقت من أسباب الضّعف، وىذا يعود 
ىذا النّشاط، أمّا ضيق الوقت  يّة فيعميميّة عمى الوسائل التّقميدإلى اعتماد المؤسسات التّ 

 وّلو إلى الوباء المنتشر في الآونة الأخيرة.فنؤ 
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 توسيع آفاق التّعبير الشّفيي عن طريق التّرادف.: 18جدول رقم 

 النّسبة المئويّة  التّكرار )ش(توسيع آفاق التّعبير

 %62.5 12 امتلاك رصيد مفرداتي

 %12.5 22 تنويع استعمال الألفاظ

 %12.5 22 توسيع مخيّمة المتعمّم

 12.5 22 دون إجابة

 %100 16 المجموع

في توسيع آفاق التّعبير والتّواصل، وذلك  انستنتج من خلال الجدول أنّ لمتّرادف دور    
من خلال امتلاك رصيد كاف من المفردات لمتّواصل، وقُدّرت نسبة الإجابة بيذه الفكرة 

، ويعود ىذا إلى أنّ ىذه العيّنة ترى أنّ امتلاك رصيد لغوي وافر، يؤدي إلى 62.5%
سترسل، لى إمكانيّة التّعبير المُ التّوسيع من آفاق التّعبير والتّواصل، فكثرة المُرادفات تؤدي إ

تذىب لمقائمين بأنّ التنّويع في  %12.5وحسن الأداء المّغوي في التّواصل. أمّا نسبة 
ىو الّذي يستطيع وسّع من آفاق التّعبير والتّواصل، فالمتعمّم الجيّد استعمال الألفاظ يُ 

 التنّويع في الألفاظ، وبذلك تتوسّع ممكتو في التّعبير الشّفيي.
خيّمة المتعمّم الفكريّة والّتي ونفس النّسبة من العيّنة يرون أنّ لمتّرادف دورا في توسيع مُ   

 تؤدي إلى تعبير واسع الآفاق.

حظ بنفس النّسبة عددا من المعمّمين آثروا عدم الإجابة، وذلك يعود من جية لعدم ونلا   
 ؤال، أو أنّيم في غير الاختصاص.فيم السّ 
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 تقييم اختيار المرادف المناسب في الكتاب.: 19جدول رقم 

 النّسبة المئويّة. التّكرار. التّقييم.

 %50 28 يحتاج لإعادة نظر

 %31.25 25 جيّد

 %12.5 22 دون إجابة

 %6.25 21 ضعيف

 %100  16  المجموع

كان تقييميم أنّ  %50تبُيّن النّسب الظّاىرة في الجدول أنّ أغمب المعمّمين بنسبة    
ل تقييميم أنّيم بحاجة إلى إعادة النّظر فيو، ونؤوّ اختيار المرادف المناسب في الكتاب 

يرون بعض المفردات المشروحة في الكتاب بحاجة إلى شرح، وىذا راجع إلى واضعي 
الكتب، لم يضعوا في حسبانيم المستوى العقمي لممتعمّم، وذلك بعدم ضبط المصطمحات 

 المناسبة لممفردات المشروحة.الدّقيقة 
مرادف في الكتاب جيّد، وىذا يمكن أى بعض المعمّمين أنّ توظيف الر  %31.25وبنسبة   

 تأويمو إلى التّفاعل الجيّد لممتعمّمين مع النّص.
        من العيّنة لم يجيبوا عمى السؤال، وىذا لانحيازىم وعدم رغبتيم  %12.5ونسبة   

  لمقائمين أنّ توظيف المرادف ضعيف، ويمكن إرجاع  %6.25في التّقييم. وتعود نسبة 
 ىذا القول لخبرتيم الواسعة، فيم يرون أنّ الكممة المشروحة لا توافق المعنى المراد.
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 المفردات المشروحة في الكتاب.: 11جدول رقم  

 سبة المئويّةالنّ  التّكرار مفردات الكتاب

 %87.5 14 غير كافيّة

  %12.5  22 كافيّة

 %100 16 المجموع

من  %87.5نّ المفردات المشروحة في الكتاب غير كافيّة، وىذا ما أجابت عميو نسبة إ  
العيّنة، ويعود ذلك إلى عدم فيم المتعمّمين لمنّص، فالمعمّم يضطّر إلى شرح بعض 

 المفردات كافيّة، ويعود ذلكمن العيّنة أجابوا أنّ  %12.5المفردات بجيده الخاص. أمّا 
 إلى المستوى الجيّد لممتعممين في صفوفيم.

 الشّفيي. دور الثّروة المّغويّة في إمكانيّة التّعبير: 11جدول رقم 

 ةأهميّة الثّروة المّغويّ 
 

 النّسبة المئويّة رالتّكرا

 نعم        
  

13 81.25% 

 لا
 

23 18.75% 

 المجموع
 

16 100% 

من المتعمّم يحتاج رصيدا مين إلى أنّ المعمّ  الجدول ذىاب أغمب نرى من خلال  
. بينما يرى آخرون أنّو ليس من %81.25المرادفات حتّى يُعبّر شفييا، وتقُدّر نسبتيم ب 

 .%18.75الضّروريِّ كثرة المرادفات حتّى يتمكّن المتعمّم من التّعبير وتقدّر نسبتيم 
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التّرادف يُنمّي ميارة التّعبير الشّفيي، وذلك من خلال التّنويع أي الأول إلى أنّ يرجع الرّ   
قيّ التّعبير المّغوي لممتعمّم. بينما الرّأي الثاّني والّتي كانت نسبتيم في المفردات، وبالتّالي رُ 

يّ كبير، أقلّ من الفريق الأول رأوا أنّ المتعمّم يستطيع التّعبير دون الحاجة إلى رصيد لغو 
بارات بسيطة، ونحن نرى أنّ الثروة المّغويّة ميمّة في ىذه المرحمة كون حتّى ولو بع

آليات ذلك، فقد يُتقن أربع لغات وىو في المراحل الأولى المتعمّم متييء لمحفظ لامتلاكو 
 من تعميمو.

 .لغويّة التّرادف ينمّي عدّة ميارات: 12جدول رقم 

 تنميّة التّرادف لممهارات
 

 المئويّةالنّسبة   التّكرار

 لا
 

16 100% 

 نعم
 

 22  00% 

 المجموع
 

16 100% 

العيّنة أجابت أنّ التّرادف لا ينمّي ميارة التّعبير  يتبيّن لنا من خلال الجدول أنّ كلّ   
فحسب، بل يتعدّاىا إلى عدّة ميارات أخرى، كالتّعبير الكتابي، والتّأليف  الشّفييّ 

والتّواصل، فإذا كان التّرادف ينمّي ميارة التّعبير الشّفيي فيو بالتّالي ينمّي ميارة التّعبير 
 إلى دكُلّا من المتحدّث والكاتب يعمَ  الكتابي. وىذا ما يتوافق مع قول "سعاد الوائمي":] أنّ 

الكممات المناسبة وتنظيميا، بشكل يؤدّي إلى فاعميّة التّعبير، ويتطمّب كلّ منيما  اختيار
المطموبة، وتوظيفيا في التّعبير[، كبيرة من المفردات، والقدرة عمى استدعاء الكممات ثروة 

وما نراه ىو أنّ التّرادف من ضمن العلاقات الدّلاليّة الميمّة لكلّ المراحل خاصّة المراحل 
 عمّم والتّواصل والتّعبير بنوعيو.ى من التّعميم الّتي تُركّز عمى آليّة الحفظ لتيسير التّ الأول
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 توظيف المتعمّمين لممرادفات في التّعبير الشّفيي.: 13جدول رقم 

 توظيف التّرادف في التّعبير
 

 النّسبة المئويّة التّكرار

  حسن 
 

11 68.75% 

 جيّد
 

23 18.75% 

 ضعيف
 

22 12.5% 

 المجموع
 

16 100% 

في توظيف  ين يرون أنّ مستوى المتعمّمينمّمحظ من خلال الجدول أنّ معظم المعنلا   
 %18.75نسبة . بينما %68.75المرادف في التّعبير الشّفيي حسن، حيث تقُدّر نسبتيم 

تذىب إلى من قالوا أنّ مستوى المتعمّمين في توظيف المرادف جيّد. بينما توجد نسبة 
 من أفراد العيّنة يرون أنّ المتعمّمين مستواىم ضعيف في استعمال المرادفات. 12.5%

 يعود الاختلاف في الآراء إلى وجود الفروق الفرديّة بين المتعمّمين.  
أمّا عن أصحاب الرّأي الأول الّذين يرون أنّ توظيف المتعمّمين لممرادفات في التّعبير 

. بينما ىناك من قال أنّ الضّعيفة، أي أنّيا مقبولةالشّفيي حسنة، لا ىي بالجيّدة ولا ب
مستواىم في التّوظيف جيّد، وىذا أمر يُحسَب لممتعمّمين، والسّبب في ىذا اكتساب رصيد 

 لغويّ في المراحل السّابقة، وحسن توظيفو في نشاط التّعبير الشّفيي.
كإىماليم لنشاط فيم وىناك عدّة أسباب تقول بضعف المتعمّمين في توظيف المرادفات،   

 المنطوق والمكتوب، وذلك لعدم تركيزىم عمى شرح المفردات.
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 الجوانب المستفادة من التّعبير الشّفيي.: 14جدول رقم 

 المُستفاد من التّعبير)ش(
 

 النّسبة المئويّة التّكرار

 التّواصل والحوار
 

29 56.25% 

 تأليف القصص
 

23 18.75% 

 التّصوّريالجانب الفكري 
 

22 12.5% 

 بناء الشّخصيّة
 

21 6.25% 

 استخلاص القيم
 

21 6.25% 

 المجموع
 

16 100% 

من المعمّمين قالوا بأنّ المُستفاد من  %56.25حظ من خلال الجدول أعلاه أنّ نسبة نلا  
التّعبير الشّفيي ىو التّواصل والحوار، وىذا راجع إلى أنّ التّعبير الشّفيي وسيمة لمتّواصل 

مكّنو من الحوار مع الغير بكلّ طلاقة، وبمغة سميمة بين أفراد المجتمع، بحيث يُ 
 %18.75ذا ما أكّده نسبة سيم التّعبير الشّفييّ في تأليف القصص وىومسترسمة. كما يُ 

 من العيّنة، وىذا يعود إلى أنّ التّعبير الشّفيي لو القدرة عمى تنميّة الفكر والخيال.
أنّ لمتّعبير الشّفيي تأثيرا عمى الجانب الفكري  %12.5بينما يُرجّح آخرون بنسبة   

صّور الذّىني والتّصوّري لممتعمّم، وذلك من خلال قدرة المتعمّم عمى إدراك المعاني والتّ 
تكرّرت في إجابتين، أوّليا أنّ  %6.25للأفكار والمعارف التّي يتمقّاىا. بينما نرى نسبة 

وّل رأييم أنّ القدرة        مكن أن  نُؤ لمتّعبير الشّفيي دورا في بناء شخصيّة المتعمّم، وي



 لمبحث.  ميدانيّة دراسة              الفصل الثاّني.

 

77 
 

   عمى التّعبير شفييّا، تُكسب المتعمّم الثقّة بالنّفس، حيث يستطيع بذلك الحوار والتّواصل 
مع الغير دون ارتباك وخوف. ثانييا استخلاص القيم، فبعض موضوعات نشاط التّعبير 

، والّذي نرجوه ىو أن يُحقّق التّرادف كلّ غيّر من سموك المتعمّمالشّفيي ذات قيم أخلاقيّة تُ 
الاستفادات التي ترقى بالمتعمّم وتحقق الفيم العميق والتّكوين الجيّد، لأنّ ىدف المسمم تمك 

 فيم كتاب المّو لموصول إلى رضى المّو.
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 تنميّة ميارة التّعبير الشّفييّ بطرق أخرى.: 15جدول رقم 

 طرق تنميّة مهارة التّعبير
 

 النّسبة المئويّة التّكرار

 المطالعة كثرة
 

25 31.25% 

 توفير المشاىد
 

 23  18.75% 

 توظيف الصّيغ
 

22 12.5% 

 التّضاد
 

22 12.5% 

 الخطابة والمّغة السميمة
 

22 12.5% 

 القرآن الكريم
 

21 6.25% 

 دون إجابة
 

21 6.25% 

 المجموع
 

16 100% 

رقا غير التّرادف لتنميّة ميارة التّعبير الشّفيي، وذلك من " طُ 15يمثّل الجدول رقم "   
خلال الإجابات المختمفة لأفراد العيّنة، فمنيم من رأى أنّ كثرة المطالعة ىي السّبيل في 

، فالمطالعة تجعل المتعمّم ذو كفاءة لغويّة. أمّا نسبة %31.25تنمية ىذه الميارة، ونسبتيم 
سيم في تنميّة ميارة التّعبير فير المشاىد لممتعمّمين يُ من العيّنة يرون أنّ تو  18.75%

 الشّفيي، وذلك لأنّ الصّورة أبمغ من الكلام.
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التّضاد والمّغة السّميمة و يغ من المعمّمين يرون أنّ توظيف الصّ  %12.5كما أنّ نسبة   
من العيّنة قالوا بأنّ  %6.25وىناك نسبة  سيمون في تنميّة ميارة التّعبير الشّفيي.يُ 

ن الكريم معظم من يقرؤون القرءا ن الكريم ينمّي ميارة التّعبير الشّفيي، وىذا لأنّ القرءا
جابة لنقص خبرتيم غة. وبنفس النّسبة فضّل بعضيم عدم الإمن المّ  ونفصحاء، ومتمكّن

 تقنا لمّغة الضّاد.كلّ ىذه الطّرائق لتحقّق متعمّما ناجحا مفي ىذا النّشاط، وحبّذا لو تجتمع 
 تأثير التّعبير الشّفيي عمى شخصيّة المتعمّم.: 16جدول رقم 

 أثر التّعبير في المتعمّم
 

 النّسبة المئويّة التّكرار

 القدرة عمى المناقشة
 

29 56.25% 

 بناء شخصيّة المتعمم
 

24 25% 

 استعمال المّغة
 

21 6.25% 

 خدمة الجانب المستقبمي
 

21 6.25% 

 إجابة ندو 
  

21 6.25% 

 المجموع
 

16 100% 

لمتّعبير الشّفييّ أثر عمى شخصيّة المتعمّم، وذلك من خلال إجابة بعض المعمّمين،    
عمى  والحوار، فيكسبو جرأةأنّ لو القدرة عمى المناقشة  %56.25فذىب الأغمبيّة بنسبة 
من العيّنة قالوا أنّ لو أثرا في بناء شخصيّة المتعمّم، أي  %25إبداء رأيو. ونرى نسبة 

 تجعل لو شخصيّة قويّة تُمكّنو من فرض وجوده. 



 لمبحث.  ميدانيّة دراسة              الفصل الثاّني.

 

80 
 

كما يذىب بعض المعمّمين إلى أنّ التّعبير الشّفيي يمكنّ المتعمّم من استعمال المّغة 
تقن ميارة لك يخدُم الجانب المستقبمي لممتعمّم، فالمتعمّم الّذي يبمختمَف ظواىرىا، وكذ

التّعبير الشّفيي لا يجد مستقبلا صعوبة في الجانب الوظيفي ) مسابقات، مقابلات، 
 تعميم...(.

بّما لعدم فيم السّؤال، يرجع ذلك ر  %6.25أمّا بالنّسبة لمفئة الّتي لم تُجب، وكانت بنسبة 
نّو من أو لتخصّصيم في غير المّغة العربيّة، ونحن نرى أنّ التّرادف يحقّق كلّ ذلك لأ

 العلاقات الدّلاليّة التي لا تستغني عنيا المّغة.
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 لدّراسة: اتائج ن 
 نتائج الدّراسة:

 من خلال دراسة ىذه الاستبانة تبيّن لنا:  
بعض التّرادف لو دور كبير في فيم معاني النّص، فيو يزيل الغموض الّذي يعتري _ 

مّم، بأخرى بسيطة مناسبة لممستوى العقمي لممتعالألفاظ الصّعبة لممتعمّمين، فتُستبدَل 
 فتتّضح معالم النّص لو.

ىناك اختلاف في طريقة تدريس التّعبير الشّفيي، نظرا للامتيازات الّتي تتمتّع بيا كلّ _ 
لى كلّ معمّم ورؤيتو لمطّريقة المناسبة.  طريقة، وكذا لطبيعة الموضوع، وا 

ي قدرة المتعمّم عمى التّعبير شفييّا، فالمتعمّم ذو الثّروة الأىميّة الكبيرة لمرّصيد المّغوي ف_ 
 المّفظيّة يقدر عمى التّعبير أكثر من غيره.

 لمتّرادف دور جميّ في الطّلاقة التّعبيريّة لممتعمّم._ 

لممستوى قدرة المتعمّمين عمى توظيف المرادفات في تعبيرىم نسبيّة في ىذه المرحمة، _ 
 لممتعمّمالعقمي والعمري 

 معاناة بعض المتعمّمين من مشاكل نفسيّة، تحدّ من قدراتيم عمى التّعبير. _ 

توّصمنا إلى أنّو لا يمكن الاستغناء عن الألفاظ المترادفة في شرح النّص، فالمتعمّم في _ 
ىذه المرحمة يكون بحاجة إلى شرح المفردات الصّعبة، وبالتّالي يمكّنو من استيعاب 

 يمكن الاستغناء عن شرح المفردات في ىذه المرحمة.النّص، فلا 

يكتسب رصيدا التّرادف يسيم كثيرا في الإثراء المّغوي، لأنّ المتعمّم من خلال التّرادف _ 
يّا، يمنحو فرصا لتوظيف مصطمحات أكثر سيولة وتداولا، ويمكّنو من التّعبير لغويّا إضاف
 عن أفكاره.

يع آفاق التّعبير والتّواصل، وذلك من خلال إبداع المتعمّم في توس اكذلك إنّ لمتّرادف دور _ 
في التّعبير بألفاظَ مختمفة، ويساعده عمى التّواصل والتّعبير المسترسَل، والطّلاقة في 

 المّسان.
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 والإقناع.يستفيد المتعمّم من التّعبير الشّفيي، القدرة عمى مواجية الآخرين، إبداء الرّأي _  
 شّفيي فقط، بل ينمّي عدّة ميارات.بالمترادفات لا ينمّي ميارة التّعبير ال العمم_ 
كثرة المطالعة،  القرءان الكريم،  ىناك عدّة طرق تنمّي ميارة التّعبير الشّفيي، من بينيا_ 

 التّضاد.وكذلك 

بينيا من شّفيي، وذلك راجع إلى عدّة أسباب مستوى المتعمّمين متدن في التّعبير ال _
المواد وكثافة البرنامج...ازدواجية المّغة، وقمّة المطالعة، وكثرة 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خـاتـمـة
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 ة: خاتم
الحمد لمّو الّذي بنعمتو تتمّ الصّالحات، وصمّى الله عمى محمّد الّذي أرسمو المّو رحمة   

 الله عميو وسمّم إلى يوم الدّين.ر وأنار بو العقول صمّى لمعالمين، فشرح بو الصّدو 
أتينا بما ألزمنا بو أنفسنا من  أمّا بعد فقد حططنا رحالنا واردين من حيث صدرنا، وقد  

 موضوع شيادة تخرّج لنا.اخترناه  الكتابة حول ما
حاولنا أن نقف من خلال بحثنا عند أىميّة التّرادف في تنمية ميارة التّعبير الشّفييّ لدى   

السّنة الرّابعة ابتدائي، فيو الأساس الّذي يكوّن رصيدا لغويّا لممتعمّم، بحيث يجعمو متعمّمي 
 قادرا عمى التّعبير والتّواصل بسلاسة.

 :وبعد أن قطعنا ىذا البحر الزّاخر أثمرت دراستنا عن النّتائج التاليّة
 ة، وبالتّاليازدواجيّة المّغة في شرح الدّرس تعيق المتعمّمين من اكتساب ثروة لغويّ / 1

 عجزىم عن التّعبير الشّفيي.
 بُعد المتعمّمين عن المطالعة الّتي تُعدّ أساسا في التّحصيل المّغوي./ 2

اختلاف وجيات النّظر حول ظاىرة التّرادف قديما وحديثا، فالقدامى كانت ليم إشارات / 3
 بذاتو.فقط حول الظّاىرة، بينما أصّل المُحدثون ليا وجعموىا عمما قائما 

  ظاىرة التّرادف تشمل جميع المّغات، وليست متوقّفة عمى المّغة العربيّة./ 4
اليدف يعدّ التّرادف ظاىرة لغويّة من الظّواىر المّغويّة الّتي شيدت دراسة واسعة، كان / 5

 التّعبير عن قدرة المتكمّم في استيعاب ألفاظ المّغة. منيا
 المؤسسات التّربويّة. إىمال نشاط التّعبير الشّفييّ في/ 6

الشّفيي،  من أىم المشاكل والصّعوبات الّتي يواجييا المتعمّم في أدائو لنشاط التّعبير/ 7
 افتقاره إلى حصيمة لغويّة كافيّة.
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 توصيات:
الحمول  من لّتي قمنا بيا، اقترحنا مجموعة من خلال دراستنا لمموضوع والدّراسة الميدانيّة ا

 والتّوصيات وتتمثّل في: 
، لتقريب الموضوع توفير الوسائل التّعميميّة كالصّور، جياز عرض البيانات..._ 

 لممتعمّمين.
 دعم نشاط التّعبير الشّفييّ بحصص إضافيّة._ 

ت المشروحة في الكتب، بحيث تلائم أن يُراعي واضعو الكتب المدرسيّة المفردا_ 
 لممتعمّم. المستوى العمري والعقمي

 عتماد المّغة العربيّة دون العاميّة لتقويم لسان المتعمّمين._ ا

 تحفيز المتعمّمين عمى المطالعة بإنشاء مكتبات في المؤسسات._ 

 اعتماد المتعمّمين عمى قواميس لشرح كلّ المفردات الصّعبة._ 

 والمسرحيات...التنّويع في طرق تدريس التّعبير الشّفيي، حسب طبيعة الدّرس كالتّمثيل _

بحث ونأمل في الأخير أنّنا قد وُفق نا ولو بشكل بسيط في تسميط الضوء عمى خفايا ال  
ن أخطأنا فما نحن إلّا بشر نصيب ونخطئ، ونسأل المّو  فإن أصبنا فيذا ما ابتغيناه وا 

 د.التّوفيق والسّدا
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 مـصـادر ومـراجـع
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 مراجع:مصادر و 
 م.2223، مكتبة الأنجمو المصريّة، القاىرة، 3طاىيم أنيس، في المّيجات العربيّة، إبر / 1

ة المعنى، تح: فتح الله أبو الحسن عميّ بن عيسى الرّماني، الألفاظ المترادفة المتقارب/ 2
 م.1987، دار الوفاء، المنصورة،1صالح عمي المصري، ط

القشيري النّيسابوري، صحيح مسمم، تح: محمّد فؤاد عبد  أبو الحسين مسمم بن الحجّاج/ 3
 م.1991، دار الكتب العمميّة لمتّوزيع، بيروت، لبنان، 1الباقي، ط
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 ممخّص:
التّرادف هو ما اختمفت ألفاظه واتّفقّت معانيه، حيث يُعتبر سببا من أسباب غنى المّغة   

 بالمفردات والألفاظ المتعدّدة.
ظاهرة من الظّواهر المّغويّة فقد حَظي التّرادف باهتمام المّغويّين والدّارسين،  وكأيّ    

 فاختمفت آراؤهم فيه، وتباينت اتّجاهاتهم حوله من مثبت له ومنكر.
كما أسهم التّرادف في مهارة التّعبير الشّفهيّ إسهاما فعّالا في تنميّة الكفاءة التّواصميّة،   

 متعمّم.والطّلاقة التّعبيريّة لم
 الكممات المفتاحيّة: 

 التّرادف، مُثبث، مُنكر، مهارة التّعبير الشّفهي، المؤسّسات التّعميميّة.  

Summary; 

  Synonymy is what the words differed and the meanings agreed upon, as it is considered 

one of the reasons for Language’s  richness in different words and vocabulary. 

Like any linguistic phenomenon, the synonymy has attracted the attention of linguists and 

scholars, so their opinions differed about it, and their attitudes to it varied including 

confirming and denying it. 

  Synonymy also made an effective contribution to the skill of oral expression in 

developing the communicative competence of the learner. 

Key words;  

  Synonymy, confirming, denying, oral expression skill, educational institutions. 

 


