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 أ هدي ثمرة هذا الؼمل المتواضع :

ني أ ن أ رثلي سلم شغف حب المؼرفة وال طلاع، من ػللٌني الحياة وال مل والنشأ ة ػلى اا لى من وهب -

  والدتي الؼزيزة ووالدي الحبيبالحياة بحكمة وضبر 

 حفظهلٌ الله ورػاهلٌ وأ دامهلٌ لي في صحة وػافية. 

غفران الديلة عمري، ا لى غيوني  لٌفي حياتي، ومن مل ت ضحكاته ا لى من حلت برنة وجودهلٌ -

 .وثلوى

ا غن دعمم لدير ، أ هديم هذا النجاح ثزوجي الغاليا لى رفيق الدرب وضديق ال يام بحلوها ومرها،  -

 المس تمر لي.

ليم  -  أ ختي الحبيبة وس يمة.ا لى زينة حياتي وبهجتها، ا لى الابتسامة التي ثغدق ػلً ال مل، ا 

 ا.ضديلتي أ س يا لى من مدت لي يد الؼون في وكت ضؼفي، غير راضية باس تكاهتي  -

  ، من دعموني ولو بكلمة طيبة.ين يفرهم  جااحاا وحززهم  فشلناا لى أ ولئم الذ -

 .2223/2224دفؼة  2م3و  3م4ا لى ثلميذاتي وحبيبات كلبي أ خص بالذهر كسمي:  -

 

 



 

 

 

 

 

والفضل العظيم والصلاة والسلام عمى رسولنا الحمد لله السميع العميم ذي العزة        

له تعالى: "ولئن شكرتم لأزيدنكم" معين وبعد، مصداقا لقو الكريم وعمى آله وصحبه أج

فإني أشكر الله العمي العظيم الذي أنار لي درب العمم والمعرفة  (7)سورة إبراهيم الآية 

 وأعانني عمى إتمام هذا العمل.

كما أتقدم بالشكر للأستاذ الفاضل "الهاشمي محمد" الذي قبل الإشراف عمى       

 ه من وقت وتوجيهات فأرجو الله أن يجزيه الجزاء الأوفى.موضوعي وكل ما قدم

 دون أن أنسى كل يد رافقتنا في هذا العمل سواء من قريب أو بعيد.       

 -لطيفة-

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

دراسة وضفية تحليلية لخطائص البناء وأ هداف التوظيف



 

 



 

 

 

 مقدمة
 

 

 

 

 



 ب 

 

لمتمميذ، لما  شوار التعميميفي الم جدا تعد مرحمة التعميـ المتوسط مرحمة حساسة        

 ليا مف أىمية بالغة وفعالة في تأىيمو إلى الطور الثانوي.

وفي ظؿ المقاربات التعميمية التي تسير وزارة التربية والتعميـ عمى تكييفيا لممتعمـ         

قصد تحصيمو المعرفي وتكوينو القاعدي، تتُخذُ النصوص كبؤرة تعميمية تدور حوليا 

عميمية التعممية، بحيث تتفاوت وتتبايف ىذه النصوص مف ناحية المحتوى سواء العممية الت

ساب المتعمـ الميارات يمي، ويتمثؿ دورىا الأساسي في إكمف الجانب المغوي أو الق

، ويكوف لممعمـ الفضؿ عمى منوالياعمى محاكاة النصوص بإنتاج نصوص المغوية والقدرة 

شر  عادة بنائيا في ذلؾ مف خلاؿ توجيو المتعمـ وا  اكو في عممية تفكيؾ ىذه النصوص وا 

المغوية التي بفضميا يصؿ إلى مرحمة النضج  يتمكف في الأخير مف امتلاؾ الكفاءةل

 لنصوص حسب المواقؼ التي تواجيو. إنتاجوالفكري والمغوي مقتدرا ومبدعا في 

وما يقدمو مف ولقد سمطنا في ىذا البحث الضوء عمى كتاب السنة الثالثة متوسط         

في ىذا الكتاب حسب المقاطع المزمع معارؼ لمتمميذ، حيث تختمؼ المواضيع المدرجة 

تحمؿ نصوصا عممية عمى غير ما اعتاد عميو المتعمـ في  ف محتوياتو، إذ إدراستيا

 المستويات السابقة.

فدراستنا ليذه النصوص كانت مركزة بصفة خاصة عمى النصوص العممية ومدى         

 متوسط. اعميتيا في تقديـ المعرفة لتمميذ السنة الثالثةف



 ج 

 

 نحاوؿ مف خلاؿ ىذه الدراسة الإجابة عمى الإشكالية المطروحة:      

ما مدى فاعمية النصوص العممية في تحقيؽ الكفاءة المغوية لتمميذ السنة الثالثة  -

 متوسط؟

 ونيدؼ مف خلاؿ ىذه الدراسة إلى:

  العممية ومحمولاتيا.تعممية الالتعرؼ عمى طبيعة النصوص 

 .دورىا في تنمية قدرات المتعمـ ومياراتو المغوية 

 .مدى تجاوب المتعمـ مع ىذه النصوص وتفاعمو معيا داخؿ القسـ 

إلى تنمية فكر المتعمـ وتعويده عمى التحميؿ  إذ نسعى مف خلاؿ ىذا الموضوع          

صحيحة في معالجة النصوص إلى المنيجية الالمنطقي السميـ مف خلاؿ إخضاعو 

العممية وذلؾ بتكييؼ المعرفة حسب قدرات المتعمـ الاستيعابية، مراعيف في ذلؾ الجانب 

 المرجوة. تحقيؽ الكفاءاتويستقطب اىتمامو بغية الوجداني الذي يستيويو 

حيث اخترنا مجموعة أما عف المنيج الذي اعتمدناه، فكاف منيجا وصفيا تحميميا       

ص مف كتاب السنة الثالثة متوسط وقمنا بوصؼ شكميا الخارجي والداخمي ثـ مف النصو 

وبناءا عمى ذلؾ قسمنا البحث إلى: مقدمة، فصميف ثـ حممنا مفرداتيا وتراكيبيا ودلالاتيا، 

 خاتمة.



 د 

 

طرؽ تعميـ  –مفيوـ النص العممي وخصائصو.  -الفصؿ الأوؿ جاء نظريا تناولنا فيو: 

 ة متوسط.ثلالسنة الثا نصوص العممية في كتابال

أما الفصؿ الثاني فقد كاف تطبيقيا، اعتمدنا فيو الوصؼ والتحميؿ لمنصوص العممية 

 المدرجة في الكتاب.



 

 

 

 

 ظرياللس  الن

النص الؼلمي وطرائق ثؼليمه في نتاب 

 الس نة الثالثة متوسط



 

 

        

 

 الؼلمي وخطائطهمفهوم النص 

 .مفيوـ النص  -1

 .التعريؼ المغوي -1-1

 .اصطلاحايوـ النص مف -1-2

 مفيوـ النص مف منظور المسانيات. -1-3

  العممي ومعايير اعتماده. مفيوـ النص -2

 .النص العممي خصائص -2-1

معايير اختيار النص العممي. -2-2
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 : النص مفهوم-1

تعاريؼ النص وتنوعت بتنوع الاختصاصات المعرفية وتعدد الاتجاىات  تتعدد       

قا لمزاوية التي يدرسو مف خلاليا، الأمر الذي والنظريات المسانية، فكؿ اتجاه يعرفو وف

 صعب إمكانية وضع مفيوـ دقيؽ يجتمع عميو جؿ الباحثيف.

وقد ظير مصطمح النص بظيور عمـ المغة النصي الذي اتخذه مجالا لمدراسة،        

نبحث عف جذوره المغوية حتى يتحقؽ لنا فيـ أبعاده وتجديد دلالتو وذلؾ ولابد لنا أف 

   إلى المعاجـ والمراجع والبحث فييا بدءا بمفيومو المغوي ثـ الاصطلاحي.ودة بالع

 التعريف المغوي: -1-1

في المغة مأخوذ مف مادة )ف.ص.ص( وجاء في لساف العرب لابف منظور بياف " 

 وُ ع  ف  ا: ر  صّ ن   وُ ص  نُ ي   ديث  الح   ص  ، ن  ء  يْ الش   ؾ  عُ فْ ر   صُ دلالتيا عمى الشكؿ التالي "الن  

)...( ووُضع عمى المنصة أي عمى غاية الفضيحة  ر فقد نُص  وكؿ ما أظي

ا: صّ ن   المتاع   ص  عميو العروس لتُرى)...( ون   رُ ي  والشيرة والظيور، والمنصة ما تُظْ 

قاؿ   عمى بعض، والنص والتنصيص السير الشديد والحث )...( وُ ض  عْ عؿ ب  ج  

ويُقاؿ نصصت الشيء  الأزىري : النص أصمو منتيى الأشياء ومبمغ أقصاىا)...(
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حركتو )...( وقوؿ الفقياء: نص القرآف ونص السنة أي ما دؿ ظاىر لفظيما 

  1"  .عميو مف الأحكاـ

ويقاؿ بأف النص ىو " صيغة الكلاـ الأصمية التي وردت مف المؤلؼ ومالا         

والنص معنى واحدا أو يحتمؿ التأويؿ، ومنو قوليـ لا اجتياد مع النص )...( يحتمؿ إلا 

 2مف الشيء منتياه ومبمغ أقصاه، يقاؿ بمغ الشيء نصو وبمغنا مف الشيء نصو: شدتو " 

صيغة الكلاـ الأصمية إما عف طريؽ المشافية أو عف طريؽ الكتابة وىذا المفيوـ قريب 

 جدا لممفيوـ الاصطلاحي. 

ر حوؿ في المعاجـ القديمة يدو  لغةسبؽ نستنتج أف مفيوـ النص  مف خلاؿ ما        

 الرفع، الإظيار وأقصى الشيء ومنتياه. 

 

  

                                                           

، ، قدـ لو العلامة الشيخ عبد الله العلايمي، دار الجبيؿ، بيروت06ابف منظور: لساف العرب مج   1

 .443/444 ،ص

 .926ص  ،4، مكتبة الشروؽ الدولية، القاىرة، ط المعجـ الوسيط ،مجمع المغة العربية  2
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 :اصطلاحامفهوم النص  -1-2

في جممة مف المفاىيـ تتمثؿ في: نجدىا تدور  يحمؿ معاني القدامى عند والنص       

التبميغ وكميا تعتبر أساسيات لمفيوـ  –النظـ  –الخطاب  –القوؿ  –الكلاـ  –الجممة 

 النص بالمفيوـ الحديث.

في أوائؿ النيضة العربية الحديثة عند المحدثيف ع استعماؿ كممة "نص" وقد شا       

عمى قصيدة الشاعر وغيرىا مف النصوص، وأف أغمب الناس اليوـ  19في نياية القرف 

    .يفيموف  كممة "نص" بأنو قوؿ المؤلؼ الأصمي

ر الغربي ثوقد حممت المراجع العربية الحديثة عدة تعريفات لمنص يتجمى فييا الأ       

نو حدث يقع في زماف ومكاف  : " إف النص مدونة كلاميةمنيا تعريؼ محمد مفتاح وا 

 1، ييدؼ إلى توصيؿ معمومات ونقؿ تجارب إلى المتمقي." نيفمعي

 

 

                                                           

محمد مفتاح: تحميؿ الخطاب  الشعري ، استراتيجية التناص، المركز الثقافي العربي لمنشر، الدار   1
 .120ـ، ص 1992، 3اليضاء، ط 
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النص كتابة والكتابة قراءة والقراءة تأويمية مييأة  " يعد  فأما عبد المالؾ مرتاض        

  1مة. " لمتمقي المفتوح إلى يوـ القيا

ة مجيء دي يالمغوية الغربية القديمة إلى غا لـ نجد مفيوما لمنص في الدراسات       

سوسير حيث بدأ استعمالو بعد ذلؾ بكثرة واختمؼ الباحثوف حيث منيـ مف بنى مفيومو 

عمى الجممة وعدّه تتابعا مترابطا مف الجمؿ ومنيـ مف عرفو بالنظر إلى طبيعتو المنطوقة 

حيث تجد نفسؾ أماـ كـ   .ة أو إلى وقوعو في الاتصاؿ أو ارتباطو بالدلالةأو المكتوب

 ىائؿ مف التعاريؼ نذكر منيا:

ىو عبارة عف نموذج يعطي لمكلاـ طاقتو يعرؼ رولاف بارت النص فيقوؿ: "         

الإنتاجية بعد أف كاف نظاما مختزنا لا قيمة لو وىو يرى أف عممية الاتصاؿ لا تقتصر 

يف المعروفيف: المرسؿ والمستقبؿ، لأف النص عممية إنتاج مستمرة رافيا الكلاسيكيعمى أط

   2فيو فضاء يمكف صاحبو وقارئو مف عممية التواصؿ المستمرة." 

                                                           

، دار ىومة لمطباعة والنشر والتوزيع، 2010 2ط ،مالؾ مرتاض: نظرية النص الأدبيعبد ال  1
 .3/4/5ص الجزائر،

الأردف  -خميؿ بف راسي البطاشي: الربط النصي في ضوء التحميؿ المساني الخطابي، عماف  2
 . 27/28ـ ص  2009
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أي أنو نسيج مف الكممات المترابطة فيما بينيا  بمجموعة مف العلاقات المختمفة،         

بنية ا ىذا النص لابد مف الربط بيف ىذه الولموصوؿ إلى الدلالات العامة التي يتضمني

المتمقي والتي تجعؿ مف عممية التواصؿ مستمرة ومتجددة ؼ  قبؿوالقراءة المقدمة ليا مف 

 "رولاف بارت" يركز عمى عممية القراءة في تعريفو لمنص. 

عف ترى جوليا كريستيفا أف النص جياز نسبو لساني يعيد توزيع نظاـ المساف       

طو بالكلاـ التواصمي راميا بذلؾ إلى الإخبار المباشر مع مختمؼ أنماط طريؽ رب

الممفوظات السابقة والمعاصرة فيو "جياز غير لساني يعيد توزيع نظاـ المساف بواسطة 

وبيف أنماط عديدة مف الممفوظات الربط بيف كلاـ تواصمي ييدؼ إلى الإخبار المباشر 

  إذف إنتاجية وىو ما يعني:  السابقة عميو أو المتزامنة معو فالنص

أف العلاقة بالمساف الذي يتموقع داخمو ىي علاقة إعادة توزيع ولذلؾ فيو قابؿ   . أ

 لمتناوؿ عبر المقولات المنطقية لا عبر المقولات المسانية الخالصة.

أنو ترحاؿ لمنصوص وتداخؿ نصي، ففي فضاء نص معيف تتقاطع وتتنافى   . ب

 1 "أخرى ممفوظات عديدة مقتطعة مف نصوص

                                                           

  21ـ، ص1991، 1جوليا كريستيفا: عمـ النص: تر. فيد الزاىي، دار تيقاؿ، الدار البيضاء، ط  1
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فالنص عندىا، ممارسة سيميولوجية تتجاوز ماىو لغوي ولا تقتصر عميو فحسب،         

لمجموعة مف العناصر المشكمة لنصوص أخرى وعميو فجوليا كريستيفا  باعتباره تداخلا

 تنطمؽ مف مفيوـ التناص لتحديد مفيوـ النص.

أو مكتوبا، طويلا أو اف ويطمؽ "ىممسمؼ" كممة نص عمى كؿ "ممفوظ منطوقا ك        

 1( تعد نصا مثميا مثؿ رواية الواردة."stopمختصرا، جديدا أو قديما، فكممة قؼ )

انطلاقا مما سبؽ ذكره، فإف النص قد أخذ تعريفات عدة عند عمماء العرب والغرب     

حيث نجد المتشابو والمختمؼ والمتبايف وفقا لممرجعيات والاتجاىات التي يسير نحوىا. 

ا قد أشاروا إلى مستويات تحميؿ النصوص التي ليا دور فعاؿ في ترابط وتماسؾ كم

 النص الذي يؤدي إلى الفيـ والاستيعاب. 

 : المسانيات النص من منظور مفهوم  -1-3

فقد  بذاتو، اقائم االنص عممالبحث في عمـ وتطورىا، صار  مع ظيور المسانيات       

ف ي،  مما دفع الباحثيف المغويمف المفاىيـ  المتباينة ىائلاا أفرزت الاتجاىات المسانية كم  

                                                           

، ناشروف محمد الأخ  1 ضر الصبحي: مدخؿ إلى عمـ النص ومجالات تطبيقو، الدار العربية لمعموـ
 20ـ، ص2008، 1لبناف ط
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نى فجاءت ىذه التصنيفات وفؽ: اتجاىات نقدية ، بُ ، إلى تصنيفيا وفؽ تيارات متعددة

 حسب التيارات الفكرية لأصحابيا.  أوبالجممة،  علاقة تصنيؼ لونصية، وسياقات  شكمية

المتتبع توبة كانت أو منطوقة، ففقرات مكالنص يمثؿ مجموع  يبقى رغـ ذلؾ ،         

فعمـ النص يفيد  . مة عمى المنيج الوصفي والتحميميقائ يجدىا  دراسة في  ىذا البابلم

   ميلا ميما تعددت الخطابات واختمفت.ة النصوص بجميع أنواعيا دراسة وتحفي دراس

 :فيغوييمكف أف نجد لمنص تعريفات ثلاثة حسب المسانيف والم ،وعمى ضوء ما قيؿ      

  شكمي: من منظور  تعريف -1-3-1

ىذه الأخيرة  ، حيث تترابط أف النص متتالية مف الجمؿ حسن هاليداي ورقيةيعتبر      

اني حتى تؤدي المعنى المرغوب ف علاقات منسجمة تنصير فييا المعفيما بينيما وتكوّ 

 .فيو

ف بيف ىذه النص متتالية مف الجمؿ شريطة أف تكو  ": إذ نجد في تعريؼ ليما        

ف بي، تتـ ىذه العلاقات علاقات عمى الأصح بيف عناصر ىذه الجمؿ  الجمؿ علاقات أو
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أو بيف عنصر ومتتالية برمتيا سابقة ،خر وارد في جممة سابقة أو جممة لاحقة نصر وآع

 1"أو لاحقة

 ص إلّا عند، فلا يفيـ النباف النص قائـ عمى التحديد والاستمزاـ فاينرشويؤكد         

فّ إسقاط أيّ عنصر مف  ر النص يحدث خملا وضعفا عناصاتخاذ العناصر جميعيا، وا 

 2في الفيـ.

سمسمة مف  بأنو "نجده يعرؼ النص سعد مصموحومف خلاؿ مطالعة أبحاث         

د السامع فائدة يحسف السكوت عنيا، وىو مجرد حاصؿ جمع لمجمؿ ، كؿ منيا يفيالجمؿ

 3"تشكيمو..الجمؿ الداخمة في  نماذجأو ل

 

 

                                                           

 13، المركز الثقافي العربي، ص 1محمد خطابي ، لسانيات النص، مدخؿ إلى انسجاـ النص،ط  1

عرب، صفحة عبد الخالؽ فرحاف شاىيف، أصوؿ المعايير النصية في التراث النقدي والبلاغي عند ال2
 .. بتصرّؼ20

العربي ة مف نحو الجممة إلى نحو النص، ، ضمف الكتاب التذكاري لجامعة الكويت  ،سعد مصموح 3
ـ، ص:   1990)دراسات مُيداة إلى ذكرى عبد السلاـ ىاروف( ، إعداد وديعة طو النجـ وعبده بدوي، 

407. 
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 دلالية: توجهاتتعريفات ذات  -1-3-2

، ومف والتي يتـ مف خلاليا التواصؿإف ىذا التوجو يعتبر النص وحدة دلالية       

الذي جعؿ الاتصاؿ أساساً في تعريفو   S. Schmidt شميت  أصحاب ىذا التيار

جممة يتحدد  مف خلاؿ  ، غرضو  التواصؿ  امنطوق الغوي ابحيث يعتبره حدث  ،لمنص  

أيّ يحقؽ إمكانية قدرة إنجازيو، فعممية التواصؿ   ،وظيفة اتصالية لتأدية   امضمونتحمؿ 

 بنص ذا دلالة  لا غير. مقترنة

يحصؿ الفيـ،  بواسطتوديد وفقا لنظاـ سوحدة كمية مترابطة الأجزاء  يمثؿ النص       

مة في فيـ ىـ كؿ جماتس ، وبحيث تساىـ كؿ جممة في إزالة الغموض عف سابقتيا

 .جممة التي تمييا فيما معقولاال

 تعريفا ت جمعت بين التركيب والدلالة:  -1-3-3

غير ربط بيف الدلالة والجانب الشكمي الف بأف عممية و شيدىذا التيار  يُ  أصحاب      

مي فقط، الجانب الشك ية، فالدلالة النصية لا تقتصر عمىلتأدية الكفاية التفسير  ةكافي

النص تعريفا تعريؼ  إلىجمع التركيب  مع الدلالة لنخمص  رةضرو  وعميو فيـ يروف 

 وافيا.
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 ف  في مجاؿ المسانيات حوؿ عمـ النص نجد يومف خلاؿ تتبعنا لبحوث  المغوي      

دلالة النص تتحكـ فييا مجموع المفردات المكونة لمجمؿ والتي قد أف  نيـ يتفقوف عمى أ

 وجد فيو القائؿ. قيمت في سياؽ دلالي معيف حسب المقاـ الذي

وحدةٌ معنوية أساسية في المغة؛ علاقتو »إلى أف النص   هاليدايمف ىذه الزاوية ينظر 

بالبنية الدلالية كعلاقة الجممة بالبنية المعجمية النحوية، وكعلاقة المقطع اليجائي بالبنية 

ياؽ؛ حيث وحدة مف تنظيـ مقاميّ دلاليّ: تواصؿ المعنى في الس الفونولوجية. النص  ىو

 1«يبنى بفعؿ العلاقة الدلالية للاتساؽ

يا : تداولية، نم ديدةفعؿ تواصمي، متأثر بسياقات ع وىكذا فاف النص يعتبر       

لا يمكف  ىمو وومتعارؼ بيف أ ع عميوخاضع لنظاـ محكـ متواض   ،معرفية، تاريخية

  ، إنو نظاـ معياري لا  يمكف التغيير فيو.الخروج عنو

البنية والوظيفة  الجمع بيف التركيب والدلالة أوؿ ما سبؽ نخمص إلى أف مف خلا     

يعتبر  التعريؼ ،  وعميو فيذاالنص تحديد مفيوـ ل لا مناص منو التواصمية أمرا ضروريا

وية والدلالة التي يحسف بيف العناصر المغ نو يجمع لأ، بيف أوساط المغوييف أكثر مقبولية

 لتداولية.زاتيا اانجايا بناء عمى السكوت عن

                                                           

1  Halliday ,M.A.K. and Ruqaya Hassan, Cohesion in English, Longman, 1st pub, New 

York, 1976  
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وبموجب ذلؾ ظير نحو النص كبديؿ لنحو الجممة نظرا لعجزىا عف وصؼ        

سبعة معايير لمنصية تشمؿ فييا  راندروبرت دي بوجثبت  والتي أ الظواىر الكلامية،

عية المحيطة بالنص وقد السياؽ الخارجي  والمرتبط بالظروؼ المادية والثقافية والاجتما

استحسانا ورواجا لـ   الأخيرةىذه  إذ لالقت والتناص. والإعلاميةوقفية مال حددىا كالتالي:

 النص.نحو المسانيف المشتغميف ب أوساطيسبؽ لو مثيؿ في 

 :مفهوم النص العممي -2

يقدـ النص العممي حقيقة عممية لا يختمؼ عمييا الناس، فيعرض معايير ثابتة          

نماطيع الفرد الطعف فييا، تلا يس فتيا العممية ىي التي تفرض واقعيتيا مخاطبة ص وا 

 .رالمشاع أوالعقؿ لا العاطفة 

" معايير الحكـ عمى ىذه الحقائؽ : محمد زكي العشماويوتعقيبا عمى ذلؾ يقوؿ         

نما تكتسب  العممية لا يترؾ مجالا لمصفات الفردية الخاصة التي تختمؼ بيف الأفراد، وا 

 1".يا مف واقعية يؤكدىا المنطؽ وتثبتيا التجربة العمميةرىا صفة العممية لما ليمعاي

 

                                                           

لنيضة العربية سيروف، لبناف ، محمد زكي العشماوي،  قضايا النقد الأدبي القديـ والحديث، دار ا  1
 .3 وص 2ص
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نص ذو طابع عممي يعالج قضايا وظواىر عممية يتناوليا بالدراسة والتحميؿ  إذ أنو       

المختمفة. وىو يعرض الحقائؽ العممية متبوعة بالأدلة  مبرزا جوانبيا، عناصرىا ومميزاتيا

شؾ، ولا تناقض فيما بينيا. كما أنو يحظى بتقدير والبراىيف الدامغة التي لا يعترييا ال

العقؿ واحترامو كونو لا يتعارض مع مبادئو الأساسية، فوظيفتو عرض الحقائؽ كما ىي 

 عميو في الواقع دوف زيادة أو نقصاف، بأسموب مباشر ىو الأسموب العممي الذي يتسـ

، كما تستخدـ فيو بالموضوعية بعيدا عف الذاتية. أفكاره واضحة متسمسمة ومنتظمة

 1مصطمحات عممية بعيدة عف المجاز والتصوير.

عمى وصؼ الواقع والأشياء وصفا مباشرا دقيقا ولذلؾ  تعتمد النصوص العممية          

لأنيا تنقؿ نتائج الدراسات   فيي تيتـ بالمغة مف حيث مصطمحاتيا لا مف حيث مفرداتيا

عممية، وتخمو معاجميا مف الإيحاء، لا تقبؿ والأبحاث العممية المختمفة في المياديف ال

الاشتراؾ المفظي والترادؼ، ودلالاتيا محددة ليست مجازية، لأف الكتابة العممية الجيدة ىي 

  2التقديـ المختص والمركز عمى معرفة معمومة متعمقة بموضوع عممي.

                                                           

الشريؼ مريبعي وآخروف: المغة العربية، السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط، وزارة التربية الوطنية   1
 .66ص  2005/2006الجزائر ط 

 2007، أربد )الأردف(، عالـ الكتب الحديث، بشير أبرير: تعميمية النصوص مف النظرية والتطبيؽ  2
 86ص 
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 خصائص النص العممي: -2-1

 وذلؾ باعتماد مقاييس عممية دقيقة.الموضوعية ، 

 عف التصوير والمجاز. البعد 

  .لا وجود لمعاطفة، فيو يعرض الحقائؽ والقضايا بعيدا عف المشاعر والأحاسيس 

 .الوضوح والتسمسؿ والانتظاـ 

 .سيولة الألفاظ وبعدىا عف التعقيد والغموض 

 .توظيؼ مصطمحات عممية وكممات ذات طابع عممي 

 .اعتماد الأسموب المباشر بعيدا عف الإيحاء 

 ىيف والأدلة والحجج.اعتماد البرا 

 

 :اختيار النصوص العممية معايير -2-2

إف معايير اختيار النصوص العممية يتناوؿ جوانب عديدة منيا المغوية والثقافية       

  بعض.مع ية والنفسية، وقد تترابط وتتداخؿ بعضيا و والترب

تيار والملاحظ أف النصوص عامة والعممية خاصة، تـ ربطيا بالواقع كما تـ اخ      

مواضيع حديثة تمثؿ الواقع الذي يعيشو التلاميذ. "ويرى بعض دارسي ىذه المعايير أف 
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الأفضؿ أف تنظـ المادة القرائية عمى المعيار النفسي فينظـ محتوى المادة عمى سف 

  1المتعمميف وجنسياتيـ ومستوياتيـ وميوليـ."

في اختيار النص العممي إضافة إلى ىذه المعايير، ىناؾ معايير أخرى ساعدت        
 نذكر منيا: 

. أي أف ألفاظيا سيمة وبسيطة وتكوف في متناوؿ تلاميذ السنة الثالثة متوسطالسيولة، 

ويكوف النص مناسبا لسف المتعمميف وتبتعد لغة النص عف الألفاظ المعقدة غير 

يمييا المستخدمة، وأيضا الحداثة أي أف نختار نصوصا تعالج قضايا يعيشيا المتعمـ، و 

شرط القيمية أي أف تكوف لمنصوص قيمة تؤثر في نفوس المتعمميف وتعمميـ قيما مختمفة 

 وتعدؿ مف سموكيـ. بالإضافة إلى معيار الحجـ بأف يكوف النص بحجـ متوسط حتى

ف دراستو حسب الوقت المحدد المعمـ والمتعمـ مف الناحية التعميمية، أي يمكيساعد 

.لمحصة

                                                           

يار النصوص، مجمة الدراسات المغوية توراضية بنت صالح، معايير اخ إسماعيؿياسر بف   1
 .42والأدبية، ماليزيا ص
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 ميم النصوص العممية في كتاب السنة الثالثة متوسطق تعائطر 

 الجزائر التعميـ في -1
 .الإصلاح التربوي 
 .التعميـ المتوسط 

 المقاربة بالكفاءات -2
 مفاىيـ: -

 .مفيوـ المقاربة بالكفاءات 
 .الوضعية المشكمة 
 .نشاط الإدماج 

 أقطاب العممية التعميمية -
 الكتاب المدرسي: تعريفو، أىميتو ووظائفو. -

 النصية. المقاربة -3
 تعريؼ المقاربة النصية 
 أىمية المقاربة النصية 
 لسانيات النص.



 

 

 التعميم في الجزائر-1

 الإصلاح التربوي: -1-1

الإصلاح التربوي والذي يقصد  بالتغير والابتكار   إستراتيجيةاعتمدت الجزائر       

مقاربة بغية الارتقاء بمستوى التعميـ في البمد ، بحيث مالت إلى  منيج التدريس وفؽ ال

بالكفاءات واعتمدتو كخطة  مف أجؿ كسر النمطية التي لوحظت  حوؿ المقاربات 

المعتمدة سابقا، مف خلاؿ العلاقة  بيف أىـ أقطاب العممية التعميمية والتي تمثمت في 

المثمث الديداكتيكي بػػػػػ   المعمـ والمتعمـ والمعرفة، بحيث انقمب دور المعمـ مف ممقف 

يا إلى موجو  وجعمت مف المتعمـ محور العممية التعميمية التعمّمية لممعرفة مالكا ل

معتبرة في ذلؾ عممية التقويـ  بعدما كاف دوره مقتصرا عمى التمقي والاستماع فقط.

 ..إغفالوجزءا أساسيا في العممية التعميمية لا يمكف 

ت الشاممة وفي ىذا الصدد يعرؼ حسف البيبلاوي الاصلاح بأنو " تمؾ التعديلا       

الأساسية في السياسة التعميمية والتي تؤدي إلى تغيرات في المحتوى  والفرصة 

 1التعميمية والبنية الاجتماعية أو في أي منيـ في نظاـ التعميـ القومي في بمد ما" 

 ، أىميا:التربوي في الجزائر وتعددت أسباب الإصلاح
                                                           

، 1998الـ الثالث ، عمـ الكتب ، القاىرة،التربوي في الع الإصلاححسف البيلاوي ، سيكولوجية   1
 10ص
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 قنيات الحديثة في الإعلاـ التقدـ العممي والانفجار المعرفي الذي أحدثتو الت

 والاتصاؿ.

 . دماجيا في مجاؿ التربية والتعميـ  الحاج الماسة إلى إدراج توجيات جديدة وا 

وعمى خمفيات ىذه الأسباب  بات التغيير في البرامج التعميمية وتحديث         

 رتقاء بالتعميـ في الجزائر.للامحتوياتيا أمرا ضروريا 

صلاحات إلى فرض منيج بنيوي  عمى أساس المقاربة وقد خمصت ىذه الإ        

نظريات التي جاء بيا عمـ البالكفاءات، والذي يساىـ في بناء مستوى المتعمـ مف خلاؿ 

 .تكويف نفسو لخدمة وطنو النفس في ىذا المجاؿ ليشعره بقيمتو كفرد مسؤوؿ عمى

داء مف السنة الدراسية في تطبيؽ ىذه المقاربة ابت ةوقد شرعت المنظومة التربوي        

 مف أجؿ النيوض بالتعميـ والارتقاء بو مقارنة بالتعميـ في الدوؿ المتقدمة. 2003-2004

 ، متوسط وثانوي.الأطوار الثلاثة: ابتدائيوشمؿ الإصلاح        

 التعميم المتوسط:  -1-2

النظر تعميمية جديرة بإمعاف  مف الضروري تكويف فكرة عامة وواضحة حوؿ مرحمة     

في أىميتيا وأسس بنائيا وأىدافيا العامة والخاصة، وىي المرحمة المتوسطة بوصفيا 

حيث تمثؿ ىذه المرحمة مممحا  ،الخطوة الثانية في قياـ النظاـ التعميمي الجزائري
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للالتحاؽ بمراحؿ تعميمية عالية يستوجب التعمـ والتعميـ فييا تكوينا مسبقا يرتكز عمى 

 مختمؼ المراحؿ التعميمية.فكرة التكامؿ بيف 

 المرحمة المتوسطة: -1-2-1

المرحمة المتوسطة ىي منبر يتـ الإعلاف فيو عما حققو التمميذ مف نتائج تعميمية        

وأخرى تربوية متعمقة بمرحمة تعميمية سابقة ألا وىي مرحمة التعميـ الابتدائي، مع العمؿ 

سيقع في مختمؼ سنوات ىذه المرحمة  عمى أف يكوف التكويف المعرفي والمنيجي الذي

مترابطا ومكملا لما تـ اكتسابو سابقا، وعميو فإف لكؿ مرحمة تعميمية حدودىا وأىدافيا 

إلى أنو في المرحمة المتوسطة يتـ التركيز عمى ومف الضروري أف نشير "الخاصة. 

اد مع العموـ المفاىيـ الأخلاقية والقيـ والمثؿ العميا مع بداية تأسيس التعاطي بشكؿ ج

الأساسية في الديف والتاريخ والعموـ والرياضيات والتوسع في تعمـ المغة الانجميزية وتنمية 

 1."ميارات القراءة والكتابة والمحادثة

 

 

                                                           

أحمد العيسى، إصلاح التعميـ في السعودية، بيف غياب الرؤية السياسية وتوجس الثقافة الدينية   1
 111، ص 2009 1بيروت، لبناف ط  ، دار الساتي،التربويةوعجز الإدارة 



 

25 

 

 أهمية مرحمة التعميم المتوسط: -1-2-2

كؿ مراحؿ التعميـ ضرورية، لكف مرحمة الدراسة في الطور المتوسط ميمة جدا،       

المتعمـ في ىذه المرحمة يكوف في سف المراىقة، حيث أنيى مرحمة الطفولة  كوف أف

وما يتبع ىذا السف مف تغيرات نفسية وجسدية وعقمية وخُمُقية، حيث  ودخؿ سف الفُتوة

يصبح المراىؽ بحاجة ماسة إلى مف يرعاه ويأخذ بيده وييتـ بو ويوجيو. وىي أصعب 

كما ىو معروؼ عند جميع الأخصائييف و  ،مرحمة في نمو الإنساف وبناء شخصيتو

 صعوبة وخصوصية ىذه المرحمة بالذات.

مدة الدراسة في ىذه المرحمة أربع سنوات، يدرج في السنة الرابعة امتحاف وطني        

 يحصؿ الناجح فيو عمى شيادة التعميـ المتوسط للالتحاؽ بالمرحمة الثانوية.

 أهداف مرحمة التعميم المتوسط: -1-2-3

 ية قدرات التمميذ العقمية والميارية والتيذيبية.تنم 

 .تمكيف العقيدة الإسلامية في نفس الطالب لضبط سموكو وتصرفاتو 

 .تزويده بالمعارؼ والخبرات الملائمة لسنو 

  تربية التمميذ عمى الحياة الاجتماعية وعمى خدمة مجتمعو ووطنو وتنمية روح

 النصح والإخلاص لوطنو ودينو.
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 السنة الثالثة متوسط:دروس  -1-2-4

تحضير التمميذ لمسنة الرابعة والتي يجتاز فييا شيادة التعميـ المتوسط  ىي بمثابة        

بغية الانتقاؿ إلى الطور الثانوي، ما يجعميا ميمة جدا وحساسة في مشوار التمميذ. 

مقارنة  والملاحظ أف الأساتذة يجدوف نوعا مف السيولة في التعامؿ مع تلاميذ ىذه السنة

ببقية السنوات وذلؾ لإدراكيـ مدى أىمية ىذه المرحمة في التحضير الجيد لمسنة الرابعة 

 متوسط.

 مواصفات تمميذ الطور المتوسط: -1-2-5

لعؿ أىـ الخصائص التي يجب توفرىا في التمميذ وفي ىذه المرحمة بالذات ىي       

لفاضمة التي يجب أف يتحمى بيا، مستقاة مف تعاليـ الإسلاـ والتي تركز عمى الأخلاؽ ا

 وأف تُغرس فيو غرسا حتى يتجنب كؿ سموؾ سيئ يؤثر عميو وعمى مجتمعو. 

 ومف أىـ ىذه الخصائص نجد: 

الصبر وتحمؿ المشاؽ والصعاب، فالعممية التعميمية تحتاج مف التمميذ التحمي بيذه  . أ

.  الصفة في سبيؿ تحصيؿ العموـ
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والتعرؼ عمى كؿ ما ىو جديد بإجراء الميوؿ إلى البحث وحب الاكتشاؼ   . ب

تجارب، فيو يرغب في معرفة كؿ ما حولو، وىذا ما يحدد حياتو وتعممو لحرية 

 التعبير عف آراءه ومشاعره.

في ىذه المرحمة تبرز الفروقات والمواىب المختمفة بيف التلاميذ، فمنيـ مف يتقف   . ت

 الشعر ومنيـ مف يتقف الموسيقى أو الرسـ...  

ميذ في ىذه المرحمة أكثر وعيا بذاتو، فيشعر أنو أصبح يفكر مثؿ الكبار يصبح التم . ث

 ويحدد مكانتو في المدرسة والمجتمع.

الميوؿ إلى القراءة والمطالعة، فيي مف أفضؿ الفترات لتنمية حس القراءة لديو.  . ج

مف يميؿ لقراءة القصص والروايات، تستيويو القصص التي  وكؿ وميولاتو، فيناؾ

 ي حد ذاتو، مشاعره وطموحاتو، بعيدا عف الواقعية.تعبر عنو ف

ولكف للأسؼ الشديد، فإننا نجد في وقتنا الراىف عناصر قميمة مف التلاميذ الذيف         

تستيوييـ القراءة ويتحموف بالصبر وحب المعرفة والإطلاع، وىذا راجع لعوامؿ عدة منيا 

ي أثر عمى تفكير تمميذ ىذا العصر، ما ىو متعمؽ بزمف السرعة والتطور التكنولوجي الذ

ومنيا ما ىو راجع لطبيعة المنياج وكثرة الدروس التي جعمتو في سعي مستمر لاستيعابيا 

 وحفظيا حتى يتحصؿ عمى درجات تؤىمو للانتقاؿ إلى مستويات أعمى.
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 المقاربة بالكفاءات:  -2

 مفاهيم:  -2-1

 مفهوم المقاربة بالكفاءات: -2-1-1

بديمة اعتمدتيا الدوؿ المتقدمة بعد  إستراتيجيةربة بالكفاءات كخطة ظيرت المقا        

المدارس الغير الوظيفية التي مف   إلىويعود سبب ذلؾ  معاناة شديدة مف البطالة،

يكوف ليا دور في التنمية الشاممة لمفرد المتعمـ، ولكف للأسؼ تفشت  أفالمفروض 

ية، فتنبيت الدولة بمعاونة فالغير الوظي المدرسة البطالة وارتفعت نسبتيا جراء إفرازات

حوؿ  ومف خلاؿ التفاف وسوؽ الشغؿ، ربط المدرسة بالمحيط ضرورة  إلىعمماء النفس 

، ينا ذا كفاءةالمتعمميف خريجي المدارس العمومية وتأىيميـ تأىيلا وظيفيا وتكوينيـ تكو 

لميارات  والمعارؼ مف أجؿ تمكينيـ  مف العمؿ وذلؾ بتسميحيـ بمجموعة مف القدرات وا

 المنيجية قبؿ نزوليـ إلى ميداف الشغؿ وانخراطيـ فيو.

الدولة إلى  إعادة النظر في وظيفة   اضطرت وعمى إثر احتياجات المجتمع        

المدرسة كونيا الييكؿ المنتج لمعقوؿ الخادمة لممجتمع، والتي كاف ىميا الأوؿ والأخير 

ممتعمـ  مغفمة في ذلؾ نواتج ىذا التعميـ الذي يتمثؿ مركز حوؿ كمية المعارؼ  المقدمة ل

كسابيا إياه بطرؽ سيمة  في تنمية  الكفاءة لدى المتعمـ وضرورة تمكينو منيا  عمميا وا 

مياراتو وكذا قدراتو الوظيفية، وىذا ما أكده  استيعابو مف اجؿ تنمية  ومتدرجة حسب قدرة 
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" وفي ىذا السياؽ ظيرت المقاربة : ىذا الطرح بقولو إلىجميؿ حمداوي عندما أشار 

ى المعارؼ الكمية عمى بالكفاءات لتعيد النظر في وظيفة المدرسة التي تركز كثيرا عم

الوضعيات  –ات ءركزت عمى الكفا ات والميارات والقدرات الوظيفية ولذلؾءحساب الكفا

ية والتعميـ السياؽ الوظيفي مما جعميا مقاربة إجرائية ناجعة في معالجة مشاكؿ الترب–

سيما مشكؿ التقويـ والذي يعني إدماج المتعمـ لموارده المكتسبة عند مواجية الوضعيات 

 1.الصعبة"

الجديدة تولي اىتماما خاصا بالمتعمـ، حيث تشغؿ  الإستراتيجيةمما سبؽ نجد أف        

مارسة ، كفرد لو الحؽ في مولية مف خلاؿ التركيز عمى ذاتيتوالمتعمـ لتكسبو روح المسؤ 

عمى التفكير ومواجية المشاكؿ و حؿ  اقادر  االتعميـ والتعمـ الذاتي الذي يجعمو فرد

 الوضعيات  المرتبطة بالحياة.

ات ءمجموعة مف الكفاىدفيا تميير المتعمـ ب"ذلؾ:  إلىوقد نوه جميؿ حمداوي       

حياة الأساسية والمتعرضة التي تجعمو يواجو مختمؼ الوضعيات التي تواجيو في ال

العممية، لذا فقد ارتبطت ىذه المقاربة بسوؽ الشغؿ، وكاف اليدؼ منيا ىو تمييف المتعمـ 

ة عمى ذلؾ لا بد و لكي يواكب مختمؼ التطورات التي قد تصادفو في سوؽ العمؿ، علا

                                                           

مكة المغربية، ماظور، تطواف، الم، الن2020جميؿ حمداوي، عمـ النفس التربوي، الطبعة الأولى    1
 347ص
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     .يكوف وظيفيا مرتبطا بسوؽ الشغؿ بغية القضاء عمى البطالة والأمية الوظيفية لمتعميـ أف

 والإنتاجالابتكار والاختراع ات ىي آلية مف آليات ءالمدرسة حسب نظرية الكفاومف ثـ ف

 1".والعمؿ والتطور الديناميكي

يتسمح بيا المتعمـ  نوعيةالالذاتية و  ياراتمجموع القدرات والم الكفاءة تعتبرو        

 تعممي أوال ،أثناء مواجيتو لمجموع مف الوضعيات المشكمة في واقعو سواء الشخصي

 .المجتمعي

" نظاـ مف المعارؼ  المفاىمية الذىنية والميارية بأنيا:  GILLETجيمي حيث يعرفيا     

العممية التي تنتظـ في خطاطات إجرائية ، تمكف في إطار فئة مف الوضعيات مف 

 2".وحميا بنشاط وفعالية الإشكاليةالتعرؼ عمى الميمة 

ينظر إلييا عمى أنيا إجابات عف  ءاتالكفاأف ىذه  "رى محمد الدريج وي         

 3 ".مشاكؿ تتألؼ منيا المواد الدراسية –وضعيات 

                                                           

 348ص، مرجع سابؽجميؿ حمداوي، د/   1
2
 GILLET, P : (L’utilisation des objectifs en formation, contexte et 

évolution) Eduction permanent Nr :85, octobre 1986, p : 17-37 

 .61، ص16، العدد 2000كتوبر محمد الدريج: الكفايات في التعمـ ، المعرفة لمجميع، ا  3
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 جميا أنيا ، يظيرتحديد مفيوـ الكفاية ومف خلاؿ التعاريؼ التي انصبت عمى         

 ، يمكف حصرىا في:تنبني عمى عناصر أساسية

 -لوضعية  الصائبةحموؿ ا –الوضعية المشكمة  –الانجاز والأداء  –القدرات والميارات 

 اية بطريقة موضوعية ...تقويـ الكف

 الوضعية المشكمة: -2-1-2

، بحيث تجعؿ المتعمـ في ترتكز المقاربة بالكفاءات عمى الوضعيات المشكلات      

وقؼ حرج ووضع صعب يتطمب منو مجيودا فكريا يستدعي فيو جميع تعمماتو مف م

ـ في ىذه المقاربة مطالب ممتعلالحرج، فا فو لمواجية ىذا الموقؼخلاؿ تجنيد كؿ معار 

 بتوظيؼ معارفو لا استذكارىا فقط.

:" وضعية ممموسة تصؼ في وتعرؼ الوضعية في مجاؿ التربية والتدريس بأنيا       

التمميذ مف أجؿ تشغيؿ المعارؼ  االأكثر واقعية والميمة التي يواجي الإطارالوقت نفسو 

 1".ة والبرىنة عميياءالكفا لبمورةالمفاىمية والمنيجية الضرورية، 

                                                                                                                                                                               

 

 181ر ديشي، تخطيط الدرس لتنمية الكفايات،  صيبي  1
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ويشترط في الوضعية أف تكوف ملامسة لواقع المتعمـ، يواجييا بتجنيد مجموع        

               ومياراتو والكفاءات المتحصؿ عمييا لموصوؿ إلى حؿ مناسب ليا. قدراتو

تعوّد  نيالأتكويف إطارات وكفاءات لخدمة المجتمع  إلىالمقاربة بالكفاءات  تسعى  إف

المتعمـ عمى تحمؿ المسؤولية منذ صغره وذلؾ مف خلاؿ ربط المدرسة بالواقع وسوؽ 

 الشغؿ.  

 :الإدماجنشاط   -2-1-3

 الإدماجبحيث يوجو نشاط  ،المتعمـ ي، ىدفو الرئيساديداكتيكي  ايعتبر نشاط        

وضعية لممتعمـ الذي يسمح لو بممارسة مكتسباتو المنفصمة واستحضارىا ودمجيا لحؿ 

 جديدة لـ يسبؽ لو التعرؼ عمييا.

استخدـ في التدريس بالمقاربة بالكفاءات عمى أنو مجموع المعارؼ  الإدماجفمفظ         

تعد  إذالمكتسبة  المتحصؿ عمييا مف خلاؿ دمج معارؼ سابقة مع معارؼ جديدة. 

لمواجية يتسمح بيا المتعمـ  ، سابقة ومعارؼ لاحقة معارؼمجموع معارؼ مبنية عمى 

  .وضعيات جديدة
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 إدماج"  أف إلى مجمس الأعمى لمتربية في كبيؾ ) كندا( حيث يشيرموفي تعريؼ ل       

السابقة بمعارؼ جديدة، فيعيد  ورة التي يربط فييا التمميذ معارفالسيرو  إلىالمعارؼ 

 1".بالتالي بنية عالمو الداخمي ويطبؽ معارفو التي اكتسبيا في وضعيات جديدة ممموسة

ربط المعارؼ السابقة واللاحقة واستثمارىا متحدة لحؿ يعتمد عمى  فالإدماجوعميو        

  .وضعية مشكمة معقدة

 ثلاث مراحؿ: إلىحيث قسمو  الإدماجؼ يغرب في تعر  الأستاذوقد فصؿ 

  معارؼ سابقة إلىتمكيف التمميذ مف معارؼ جديدة تضاؼ. 

 المكتسبةالداخمي لمجموع المعارؼ تنظيـ ال إعادة. 

  .توظيؼ ىذه المكتسبات السابقة وتوظيفيا في وضعيات مشابية 

 

 

                                                           

ات في ءلاجتماعية، ممتقى التكويف بالكفاوا الإنسانية، مجمة العموـ 2جامعة الجزائر ،لخضر لكحؿ  1

  2011.س4التربية ع.
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 أقطاب العممية التعميمية: -2-2

 أفيعتبر الفعؿ التعميمي أو الديداكتيكي نواة العممية التعميمية التعمُمية، والحقيقة         

نجاح المدرس في ميمتو يتوقؼ عمى درايتو بأدوار المكونات الأساسية لممثمث 

 يداكتيكي:الد

 

 :يعد المعمـ الركيزة الأساسية لإنجاح عممية التعميـ بصفتو شخص مُكوف  المعمـ

ومُوجو لمتعميـ، فيو العنصر الأىـ في نجاح العممية التعميمية. فميما كاف الكتاب 

المدرسي وافي الفكرة، فإنو لف يحقؽ اليدؼ المنشود إذا لـ يتـ تدريسو مف طرؼ 
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وبالتالي فيو أساس  كفاءة، فيو موجو لمسموؾ لدى المتعمـ.المعمـ الذي يتمتع بال

 المنظومة التربوية والمحرؾ الأىـ في تطورىا ونجاحيا.

 :يعد المُتعمـ محور العممية التعميمية، وىو أىـ عنصر فييا حيث يتـ عمى  المُتعمـ

ة الدراسية وطرؽ التدريس والوسائؿ اللازمة ساسو تطوير الأىداؼ واختيار المادأ

فقد تـ التي تتماشى مع خصائصو العقمية والنفسية، ووفؽ المقاربة الجديدة لممناىج 

 إشراكو في مسؤولية القيادة وتنفيذ عممية التعمـ.

 :موماتو مف عدة مصادر تتعدد المصادر وتتنوع فالإنساف ينتقي مع مصادر المعرفة

 ىذا. أىميا الكتب، ومف بينيا الكتاب المدرسي وىو ما ييمنا في بحثنا

 الوسائل التعميمية: "الكتاب المدرسي" -2-3

أىـ وسيمة تعميمية في الوقت الراىف رغـ تعدد الوسائؿ يُعتبر الكتاب المدرسي         

والوسائط التعميمية الأخرى بالنظر إلى أدواره التربوية والتعميمية والتثقيفية، لما يضمنو مف 

الدرس أو أثناء تقويـ الأنشطة معارؼ مدرسية تساعد المعمـ أثناء تخطيط مراحؿ 

 التعميمية والتربوية لما يتضمنو مف معطيات ديداكتيكية وغايات تربوية.

يحظى الكتاب المدرسي بأىمية كبيرة لعلاقتو الوطيدة بالنظاـ التربوي، وىو أحد         

عية المدخلات لدراسة النظاـ التربوي وتقويـ عناصره وأىدافو " فيو يعكس فمسفتو الاجتما

ىذا النظاـ بما ينقمو مف  وغاياتو وأىدافو ويمثؿ أحد المجالات الدالة عمى خصوصية 
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وعموـ وثقافة، وما يتضمنو مف مشروع ورؤية اجتماعية وثقافية، وما ينسج مف معارؼ 

 1علاقات بيف المؤثريف والمتأثريف بالحقؿ المدرسي.

 تعريف الكتاب المدرسي: .2-2-1

الكتاب المدرسي لكنيا تتفؽ عمى أنو أحد الركائز الأساسية تعدد واختمفت تعاريؼ         

عمى أنو " الوعاء الذي يحتوي المادة التعميمية  المنهل التربويلمعممية التعميمية. فقد عرفو 

التي يُفترض فييا أنيا الأداة أو إحدى الأدوات عمى الأقؿ التي تستطيع أف تجعؿ التلاميذ 

     2المحددة سمفا."قادريف عمى بموغ أىداؼ المنيج 

فيو الوسيمة التي تضـ بطريقة منظمة محتوى الدرس ومراحمو ومنيجية التدريس         

ومختمؼ الأنشطة الموجية لممتعمـ، وتماريف تسمح بتقويـ المتعمـ لمتأكد مف مدى تحقؽ 

     ات المتعمقة بالمادة.والكفاءالأىداؼ الإجرائية 

                                                           

ربية، منشورات الجامعة محمد المنصؼ حاجي: الكتاب المدرسي والنظاـ التربوي، سمسمة عموـ الت  1
 .7ص  1986التونسية، تونس 

عبد الكريـ غريب: المنيؿ التربوي، معجـ موسوعي مف المصطمحات والمفاىيـ البيداغوجية   2
 2006والديداكتيكية والسيكولوجية، منشورات عالـ التربية، مطبعة النجاح، الدار البيضاء، المغرب ط 

 575ص  2ج
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اب المدرسي أداة تعميمية أو وسيمة تربوية مف أىـ الوسائؿ "وبالجممة، يعتبر الكت        

التعميمية ضمف عناصر المناىج الدراسية، فيو تفصيؿ وتوضيح عممي لما يقترحو 

المنيج، ومساعد قوي في إكساب المتعمـ الحقائؽ العممية المنظمة، ووسيمة في يد 

  1 ف."المدرس لتنفيذ المقررات الرسمية بمستواىا ومحتواىا المحددي

، فيعرؼ الكتاب المدرسي أسس الفعل الديداكتيكيويوجد تعريؼ آخر في كتاب         

كالتالي: " ىو مجموع الوثائؽ المطبوعة المستعممة في التدريس وخصوصا كتب التماريف 

            2والتطبيقات، وكتب القراءة وكتب التعميـ المبرمج."

ريفا ضيقا، حيث يحصر الكتاب المدرسي في إلا أف ىذا التعريؼ يعتبر تع        

 التماريف والتطبيقات الموجية لدعـ المتعمـ وتثبيت عممياتو.

فيعرفو في معجمو الموسوعي الجديد كالتالي: " يطمؽ  أحمد أوزيأما الدكتور         

عمى نوع خاص مف الكتب، أعدت   le manuel scolaireمصطمح الكتاب المدرسي 

الفرنسية، وىو ما   manuelمتناوؿ المتعمـ كما تدؿ عمى ذلؾ كممة خصيصا لتكوف في 

يتناوؿ ما يمكف معرفتو حوؿ موضوع أو مجموعة مواضيع أو مادة معينة يقدميا بطريقة 

                                                           

 2010 -3المدرسي والوسائؿ التعميمية، دفاتر التربية والتكويف، العدد  محمد بف الحاج، الكتاب  1
2
 Decorte (et autres) : les fondements de l’action didactique, ed Boek 

Wesmael 1990 Bruxelles p.191 
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ميسرة لممتعمـ. يمكف تعريؼ الكتاب المدرسي بأنو كتاب مطبوع موجو إلى التمميذ، وقد 

سائؿ أخرى بيداغوجية تعالج مجموع تصاحبو بعض الوثائؽ السمعية البصرية أو و 

 1العناصر اليامة في المقرر الدراسي لمسنة."

وقد اكتسبت الكتب المدرسية طابعيا المميز في الآونة الأخيرة بسبب الثروة          

التكنولوجية والاكتشافات الجديدة في مجاؿ الإعلاميات والتصوير، وكذلؾ عمى مستوى 

لعديد مف مفاىيـ النقد الأدبي ومرجعيات عموـ التربية قصد الشكؿ. حيث تـ الاستئناس با

          تمكيف المعمـ والمتعمـ مف العدة التربوية الملائمة.

 أهميته .2-2-2

يعتبر الكتاب المدرسي أىـ وسيمة تعميمية في العممية التعميمية بالرغـ مف أنو            

 ذلؾ أف أىـ "ما يثير ر الراىففي العص ايتمقى تنافسا قويا مف طرؼ وسائؿ التكنولوجي

انتباه كؿ عامؿ في الحقؿ التربوي اليوـ ىو التغيير الكبير الذي عرفتو الوسائؿ التعميمية 

عما كانت عميو في بداية القرف العشريف، لقد أصبح الكتاب المدرسي حاليا أداة تعميمية 

ـ، بؿ لقد 18فقط ضمف أدوات أخرى بعد أف كاف الأداة الأساسية حتى حدود القرف 

تحوؿ في بعض أنواع التعميـ إلى أداة ىامشية قياسا إلى أدوات تعميمية أخرى  كالحاسوب 

                                                           

1
 Richaudeau : conception et production des manuels, traduction Mekssi 

Mohamed, 1999, Maroc. p.51-52 
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وىذا لا ينطبؽ عمى التعميـ في الجزائر إلا بشكؿ نسبي نظرا لعدـ تعميـ    1مثلا."

المعموماتية والرقمنة بشكؿ فعاؿ، خصوصا ونحف في عصر الصورة التي يستوجب 

 ة التعميمية.توظيفيا في العممي

وانطلاقا مف ىذا الاعتبار "يمكف أف ننظر إلى حجرة الدرس وما يجري داخميا مف       

، حيث نشاط تربوي وتعميمي ىادؼ، عمى انيا عالـ صغير مف عوالـ الاتصاؿ بحد ذاتو

يتـ فييا تبادؿ مختمؼ الوسائؿ بيف المدرس والتمميذ لتوصيؿ المعمومات والمعنى والقيـ 

لتفكير والميارات والاتجاىات والقيـ في مواقؼ تعميمية ىادفة... مف خلاؿ وتنمية ا

استخداـ الوسائؿ المفظية وغير المفظية والربط بيف أفضؿ ما في الوسائؿ القديمة والجديدة 

بطرؽ وأساليب تؤدي إلى إيجاد نظاـ جديد متكامؿ لمتدريس قادر عمى تحقيؽ أفضؿ 

  2بكامميا." مية التعميميةورفع إنتاجية العم نتائج لمتعمـ

وعموما وبالرغـ مف أىمية ىذه الوسائؿ التكنولوجية في عممية التعميـ، إلا أنو تبقى        

لمكتاب المدرسي أىميتو ومكانتو بإجماع مف الميتميف بالبيداغوجيا المعاصرة، إذ لا يمكف 

 الاستغناء عنو نظرا لعلاقتو الوطيدة بالنظاـ التربوي.

                                                           

 225ص 2007، افريقيا الشرؽ طعبد الحؽ منصؼ: رىانات البيداغوجيا المعاصرة  1

أحمد خيري كاظـ/ جابر عبد الحميد جابر: الوسائؿ التعميمية والمنيج، دار النيضة العربية،   2
 14، ص1981القاىرة 
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القصوى في "ارتباطو بأطراؼ العممية التعميمية: المدرس أىميتو  تكمفو         

والمتمدرس والمحتوى والتقويـ، فالكتاب المدرسي يُصرؼ غايات وأىداؼ ويُقوـ محتوى تـ 

اختياره طبقا لمواصفات ومعايير ومتطمبات المنياج التعميمي المعتمد، وبذلؾ فيو مثؿ 

ـ التربوي وغاياتو وأىدافو باعتباره كذلؾ مستوى تفصيؿ إجرائي قصدي لاختيارات النظا

مف مستويات تبرير ىذه المقاصد والغايات )...( يمثؿ بلا شؾ أداة تمقيف وتوجيو وتربية 

وبالتالي فيو ضروري، فالمعمـ لا يتحرؾ إلا في إطاره حيث يعتمد    1بالغة الأىمية."

وأدوات تقويـ وتحصيؿ التلاميذ، عميو بشكؿ كبير وينتقي منو مادة دروسو وطرؽ تنفيذىا 

المادة المعرفية الأساسية لتعممو "ويمكنو مف تقويـ ذاتو عبر شبكة  كما يجد فيو المتعمـ

متنوعة مف الأسئمة والتماريف تساىـ في التعمـ الذاتي وتطويره، وعمى ىذا المستوى يضمف 

ستوى المرحمة الكتاب المدرسي لممتعمميف حدا أدنى مف المعارؼ والمعمومات عمى م

التعميمية أو المستوى المدرسي، ويعتبر الكتاب المدرسي بناءا عمى ذلؾ أداة توحد 

الخطاب المعرفي البيداغوجي بيف أطراؼ الفعؿ التعممي التعميمي عمى المستوى 

  2الوطني."

                                                           

  25أبو القاسـ العميوي: رأي في الكتاب المدرسي والنظاـ التربوي ص  1

ص  1998محمد أدخيس: الكتاب المدرسي أىميتو، تعريفو ووظائفو، مجمة جسور العدد الثالث   2
10 
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أما بالنسبة لمدوؿ المتقدمة، فقد انحصر دور الكتاب المدرسي حيث لـ يعد فييا         

اسية نتيجة الرقمنة، خصوصا بعد أف أصبح التعميـ عف بعد ضرورة حتمية يمة الأسالوس

بالنسبة لمدوؿ المتقدمة، مما أضعؼ مف الدور الذي يمعبو الكتاب المدرسي والمكانة التي 

 يستغميا إلى جانب منافسة الكتاب الالكتروني.

ج عمى الوظائؼ والأدوار بعد التعرؼ عمى أىمية الكتاب المدرسي، لابد مف التعري       

 التي يقوـ بيا الكتاب المدرسي.

 وظائف الكتاب المدرسي: .2-2-3

أو لمكتاب المدرسي وظائؼ أساسية سواء تعمؽ الأمر بالأىداؼ التعميمية العامة         

 بالوظائؼ الديداكتيكية والبيداغوجية أو بأطراؼ العممية التعميمية: معمـ ومتعمـ.

لوظائؼ الكتاب المدرسي ولكنيا تصب جميعا في المجاؿ  نةنجد مواقؼ متباي        

 التعميمي والتقويمي عبر تمكيف المتعمـ مف مجموعة مف الميارات المعرفية والتقنية:

يرى الفريؽ الأوؿ "أف لوظائؼ الكتاب المدرسي الحالي مستوييف: مستوى عاـ         

درسية،  ومستوى خاص يتعمؽ يتعمؽ بعلاقة الكتاب المدرسي بالمعرفة والمؤسسة الم

ذا كانت الوظائؼ العامة التي تدخؿ ضمف المستوى  بإمكانيات التعمـ ومستوى التشغيؿ. وا 

الأوؿ ترتبط بالاختيارات الإيديولوجية والبيداغوجية لممضاميف المعرفية التي يعرضيا 
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ية وتوزيع الكتاب المدرسي، وبالمرجعيات السيكولوجية وبالنظاـ الداخمي لممؤسسة المدرس

شعبيا ومستوياتيا، فإف الوظائؼ الخاصة التي تدخؿ ضمف المستوى الثاني ترتبط أساسا 

جرائية  مكانية التشغيؿ الفعمي التي يتـ تحديدىا تبعا لأىداؼ نوعية وا  بعممية التعمـ وا 

    1خاصة بكؿ مستوى مف مستويات التمدرس."

المدرسي كوسيمة تعميمية ذات أبعاد  ونلاحظ مف خلاؿ ىذا الموقؼ أىمية الكتاب        

تربوية عامة تتكامؿ مع مختمؼ القضايا التربوية العامة كالمنياج والأىداؼ التعميمية 

ووظيفة المدرسة. أما عف موقؼ الفريؽ الثاني والذي يمثمو مجموعة مف الباحثيف 

 لغربييف والعرب المحدثيف، فيروف وظائؼ الكتاب المدرسي تكمف في ما يمي:ا

وىي ذات مستوى تصوري، أي أف الكتاب المدرسي عبارة عف  الوظيفة الإخبارية: . أ

مرجع لتصورات وأفكار ومعارؼ متعمقة بالمضاميف والمحتويات والمنيجيات 

 الأساسية في عممية تحميؿ النص وتمقيو.

وتعتبر مف أىـ وظائؼ الكتاب المدرسي  الوظيفة التعميمية أو التكوينية: . ب

يداكتيكية التي تتمثؿ في مختمؼ الأنشطة التعميمية التي تثير البيداغوجية والد

المتعمـ وتنمي كفاءتو المعرفية وتجعمو قادرا عمى التحميؿ والترتيب والمقارنة 

                                                           

 248ص بؽ ذكره،مرجع س ،عبد الحؽ منصؼ  1
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والتطبيؽ والتحويؿ، كما تمكف المتعمـ مف التعمـ الذاتي ناىيؾ عف إثارة دافعية 

 التعمـ لديو.

ب عمى أنشطة مختمفة والتي تساعد يشمؿ الكتا وظيفة التمرين أو التدريب: . ت

المتعمـ عمى حؿ مشكلات عبر نقؿ مكتسباتو مف وضعيات تعميمية إلى وضعيات 

تقويمية. "عادة ما تدرج التماريف والأنشطة في ختاـ المقطع او جزء مكتمؿ مف 

الكتاب، ومف المفيد جدا تنويع الأنشطة والوضعيات التدريبية بحيث تتجاوز مجرد 

 1الذاكرة إلى كؿ ما يستدعي استعماؿ الوظائؼ العقمية الأخرى." اعتماد نشاط

تتمثؿ في مختمؼ أنواع التقويـ المتعمقة بالأنشطة، التقويـ  الوظيفة التقويمية: . ث

التشخيصي والتكويني والإجمالي بيدؼ تقيـ حصيمة التعمـ وتمكيف كؿ مف المعمـ 

 والمتعمـ مف معرفة مدى تحقؽ الأىداؼ المرجوة.

ويقصد بيا مختمؼ أنشطة التعميـ والتعمـ وفؽ مقاربات منيجية  فة التربوية:الوظي . ج

وخمفيات مرجعية تتمثؿ في مختمؼ المقاربات البيداغوجية المعروفة في أقؿ وقت 

 وبأقؿ جيد.

تقوـ بالموازنة بيف الثقافة الاجتماعية والثقافة المدرسية ومحاولة  وظيفة اجتماعية: . ح

 لموجودة في المجتمع.ترسيخ الثقافات والقيـ ا
                                                           

تقنيات الإعداد وأدوات التقويـ.  -عبد المطيؼ الجابري وعبد الرحيـ آيت صدو: الكتاب المدرسي  1
 12ص
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مف خلاؿ ىذه الوظائؼ كميا، يتبيف لنا دور الكتاب المدرسي وأىميتو في العممية        

 التعميمية التعممية، فيو وسيمة تعميمية، تثقيفية وتربوية.

 :المقاربة النصية -3

ربية مرّ التعميـ في المدارس الجزائرية  بعدة مراحؿ، حيث اتخذت وزارة التعميـ والت        

عدّة طرؽ مف اجؿ إنجاح العممية التعميمية حرصا عمى مخرجاتيا والمردود المرجو في 

رساء صيتو بيف    الأمـإرساء مجتمع متعمـ، أفراده صالحوف لخدمة الوطف وأىمو وا 

لت إليو البمداف المتقدمة فاستحضرت الطرؽ التالية: آالأخرى ليمحؽ بركب الرقي الذي 

 .اربة بالكفاءات، المقاربة النصيةلتعميـ بالأىداؼ ، المقالتعميـ بالمحتويات، ا

صودة والتي تستيدؼ تقنيات المقالوكذا  الآلياتىذه الأخيرة التي تمثمت في مجموع 

كساب كفاءاتغر  ،المتعمـ بعينو  .ميارات المتعمـوتنمية  ضيا إيصاؿ المعارؼ وا 

رحة في العممية التعميمية وقد تطورت ىذه الطرائؽ تزامنا مع المناىج المقت        

التعممية، بحيث تختمؼ باختلاؼ اليدؼ التربوي وطبيعة المحتوى  التعميمي المقترح،  

وكذا الخصائص النفسية لممتعمميف مركزة  عمى المواقؼ التعميمية التي تطرأ لدى المتعمـ 

 سواء في واقعو المدرسي أو الحياتي.
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 ى أىمية الطرائؽ النشطة في العممية التعميمةوفي ىذا الصدد يؤكد المربوف عم        

، حيث تخرجو مف حمقة الآلية المغمقة  بصفتو المتمقي والتي تكوف بمثابة حافز لممتعمـ

المبني عمى تنمية الكفاءة  لتشاركياالغير الفعاؿ والمطالب بالحفظ والاستذكار إلى العمؿ 

ى الاستمرارية في البحث وطمب وبث روح العمـ فيو واستثارة الدافعية المحفزة لو عم

المعرفة.  مف خلاؿ إدماجو في العممية التعميمية بصفتو محور العممية التعميمية و الفرد 

 المستيدؼ منيا.

وبالنسبة لمتعميـ المتوسط  نلاحظ نوعية النصوص المقترحة لمستوى الثالثة        

النصية كمنيجية لمتعميـ :  متوسط والمعروضة في الكتاب المدرسي والتي تعتمد المقاربة

بحيث تجعؿ مف النص بؤرة لمتعمـ ومحيط لإكساب مختمؼ المعارؼ المغوية، حيث 

ستمتاع الايتمكف المتعمـ كمممح نيائي مف امتلاؾ المغة والقدرة عمى ممارستيا بميارة و 

ي بيا والتلاعب بألفاظيا  إلى درجة الإبداع، إذ تتميز المقاربة النصية بوظيفتي التمق

 والإنتاج.

 المقاربة النصية: تعريف   -3-1

 . نا منوقارب الشيء بمعنى د .بمعنى الدنو لغة:

أما في الجانب البيداغوجي والتعميمي  فيي تصور لبناء مشروع قابؿ للانجاز عمى ضوء 

معتبرة جميع العوامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعّاؿ والمردود  ،مدروسةخطة 
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ائؿ ومكاف وزماف وخصائص المتعمـ والوسط والنظريات المناسب، مف طريقة ووس

  .البيداغوجية

نيا القاعدة النظرية التي تتشكؿ مف أ"يصفيا  عبد السلام عزيزيفمف منظور         

 1 ".اختيار استراتيجيات التعميـ ووسائؿ التقويـ أوبرنامج دراسي  إعداديقوـ عمييا  مبادئ

 : وبيذا الشكؿ فيي تحمؿ معنياف

: تعتبر النص محورا أساسيا تدور حولو جميع فروع المغة، وبذلؾ معنى الأولال -

وتحقيقيا  كفاءتيا امتلاؾ يصبح منطمقا في تعميـ المغة وتمقينيا لممتعمـ وأساس

رض الواقع. فالنص يمثؿ بيذه الصفة البنية الكبرى التي تظير فيو جميع أعمى 

وية والدلالية والأسموبية لما تعكس المستويات المغوية : الصوتية والصرفية والنح

 اجتماعية(. -ثقافية –عميو المؤشرات السياقية ) مقامية 

بحيث يمثؿ نحو النص، ويقصد بو جميع القواعد التي نتعرؼ مف  المعنى الثاني: -

 خلاليا عمى نظاـ المغة مدركيف آلياتيا، وعميو يكوف النحو وسيمة لفيـ النص 

                                                           

، 1، طث، دار الريحانة لمكتاب، الجزائرنظور سيكولوجي حديعزيزي عبد السلاـ، مفاىيـ تربوية بم  1

 107ـ ، ص 2003
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دراؾ اتساقو مع انسجامو.  مف خلاؿ  تسمسؿ أفكاره ووضوحيا لتأدية الوظيفة وا 

 المنوطة لو .

و مف النص مع خالص الاقتراب والدن ،صبح مفيوـ المقاربة النصية المعنىيوعميو       

مصطمح المقاربة النصية  أفّ  منذر العياشي. وفي ىذا السياؽ يشير المصداقية معو

 يقابؿ مصطمح أخر وىو الدراسة المغوية لمنص. 

ثراء الرصيد المغوي لممتعمـ بكؿ مستوياتو:         ليتمثؿ دور المقاربة النصية في تنمية وا 

. مف خلاؿ حصر النص في إطاره والتركيبية والدلالية والأسموبيةالصوتية والصرفية 

 الداخمي بعيدا مف ملابسات وظروؼ إنتاجو.

 :أهمية المقاربة النصية  -3-2

 تكمف أىمية المقاربة النصية في :

  ،وتدريبو عمى عممية  ينمي المتعمـ معارفو بنفسو مف خلاؿ تنشيط عقمو

 الملاحظة والاستكشاؼ والتقصي والبحث.

   اكتشاؼ محمولات النص والتعرؼ عمى نظامو المغوي، مف خلاؿ عممية التفكيؾ

 دلالية ( -تركيبية –لعناصره المغوية ) معجمية 
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   الانطباع الذاتي عمى ما يعرضو تنمية روح النقد وحرية التعبير عف الرأي و

 النص مف أفكاره.

   تقوية التواصؿ الشفوي والكفاءة الكتابية وميارة التعبير في حسف توظيؼ

 الكممات الدالة عمى المعاني.

  تركز عمى التعميـ التكويني بحيث تعطي أىمية كبيرة لكفاءة المتعمـ المكتسبة عف

 مف كة وفتح جانب الحوار ليتمكفطريؽ إقحامو في العممية التعميمة، بالمشار 

 .الي مماثمةإدماج لمكتسباتو ومحاكاة النصوص لإنتاج نصوص 

   العمؿ عمى إثراء مكتسبات المتعمـ، وذلؾ  بتشجيعو عمى العمؿ الذاتي  مف

 منيجة.اجؿ تطوير ذاتو وتنمية معارفو بطريقة سميمة مُ 

  ليتعمـ  أخطائونتيجة  وتعزز ثقة المتعمـ بنفسو مف خلاؿ تحمؿ مسؤوليتو يتبن

 عمى تصحيحيا. يعمؿمنيا، و 

 :النص القرائي في المقاربة النصية   -3-3

سانية المعاصرة، حيث أولت ميشكؿ النص مفيوما مركزيا في الدراسات ال       

الدراسات المغوية الحديثة اىتماما كبيرا بالنص متجاوزة بذلؾ مفيوـ الجمؿ في التحميؿ 

 أوسع.البلاغي إلى فضاء أرحب و 
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مف فروع عمـ المساف، إذ يشكؿ النص منظومة مف  اوتعتبر لسانيات النص فرع        

إنتاجا العناصر المغوية والتي تربطيا علاقات متينة تتبيّف لنا في نيايتو مادة مكتوبة أو 

 .شفييا

مع بعض  بعضيا فتحقيؽ الدلالة النصية يستوجب تلاحـ ىذه العناصر وترابطيا       

ع عميو مف قبؿ أىؿ المغة، وقد عُرؼ ىذا ارتباط ا وثيقا، يحكمو نظاـ خاص متواض 

 التماسؾ والترابط بيف أجزاء النص بالنسيج النصي.

فمسانيات النص بيذا المنظور نعدىا اتجاىا لغويا، يُعنى بدراسة نسيج النص        

لنص اتساؽ ا كمنظومة لغوية مُكونة مف مجموع مفردات ذات دلالة تعمؿ عمى 

وانسجامو، و يراعي في دراستو كشؼ أسرار بنية النص وتركيبو، وبمعنى أخر فإف 

لسانيات النص تبحث عف الآليات المغوية والدلالية التي تساىـ في بناء النص وتأويمو 

مف خلاؿ التعرؼ عمى الػػػػبُنى الأساسية التي تساىـ وتساعد عمى انتقاؿ الممفوظ مف 

أو الانتقاؿ مف الخطاب الشفوي إلى نص مطبوع ، طابالخ الجممة إلى النص أو

 مكتوب.

دراسة النصوص وتحميؿ الخطاب بدؿ  في مغوي تكمف وظيفة ىذا الاتجاه ال        

، بؿ تشتغؿ عمى الأخرى دراسات المغويةالتركيز عمى الجممة المعزولة كما سبقت ال

 يا أو ضمنيا.مجموعة الجمؿ المترابطة ظاىريا والباعثة عمى المعنى دلال
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ويقصد "في تعريفو لمسانيات النص:  Benveniste ستفنوىذا القوؿ يؤكده بن        

بمسانيات النص ذلؾ الاتجاه المغوي الذي يعنى بدراسة نسيج النص انتظاما واتساقا 

لسانيات النص تبحث عف الآليات  أف، بمعنى وييتـ بكيفية بناء النص وتركيبو وانسجاما،

التي تساعد عمى انتقاؿ  بُنىاللالية التي تساىـ في بناء النص وتأويمو، بمعرفة المغوية والد

 المكتوب النصي، إلىالانتقاؿ مف الشفوي  أوالخطاب،  أوالنص  إلىالممفوظ مف الجممة 

النص وتحمؿ الخطاب ولا تيتـ بالجممة  سلسانيات النص ىي التي تدر  أفىذا  يويعن

  1."رابطة ظاىريا وضمنيااره مجموعة مف الجمؿ المتالمنعزلة بؿ تيتـ بالنص باعتب

بحيث تعمد  وتتبع الدراسات المغوية المشتغمة بدراسة النصوص المنيج الوصفي،        

الأربعة  متخذة في ذلؾ التحميؿ مطية لكشؼ أسرار  مستوياتياإلى وصؼ النصوص في 

 أكبرىا. صغر وحدة إلىأـ الذي يحكمو فيكوف التحميؿ  مف النص والنظا

 

 

 

                                                           

1
 Benveniste : Problèmes de linguistique générale, Paris : Gallimard 1976. 
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 مستويات تحميل النص:  -3-3-1

 وتتمثؿ مستويات التحميؿ في :

 الجانب الصوتي  : 

حيث يشمؿ البحث التركيز عمى الأصوات بالنظر إلى مخارجيا وكذا صفاتيا،       

وقواعد تشكميا، والعمـ الذي ييتـ بيذا الجانب ىو الصوتيات الوظيفية التي  تقتصر 

تتأثر وتؤثر في  بوصفيا عناصر لغوية  Phonèmesلصوتية دراستيا عمى الوحدات ا

العرب المشتغميف بيذا المجاؿ نجد الخميؿ بف احمد  المغوييفومف بيف  .بعضيا البعض

 ...الفراىيدي

 الجانب الصرفي : 

يتعرض البحث في ىذا الجانب إلى بنية الكممة مف خلاؿ ما تؤديو مف معنى،         

كالزيادة والمعنى الذي تحدثو  في تبديؿ المعنى الأصمي إلى الثانوي. فكما ىو متعارؼ 

 .المعنى يقابميا زيادة في المبنى كؿ زيادة في

وما يتعمؽ  .دوف إغفاؿ جانب الاشتقاؽ وأنواعو والنسب والتصغير ومعانييا        

ىذه الكممات مف  إليوة الحذؼ والتنكير والتأنيث والجمع والتثنية، وما تخضع ألبمس

الساكنيف  لتقاءواوالوقؼ  الإمالةومسائؿ  والإدغاـوالقمب والنقؿ  والإبداؿ كالإعلاؿتغيرات 
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وغيرىا مف القواعد الصوتية التي تتعمؽ ببنية الكممة وتغيرىا حسب السياؽ الذي وردت 

 .ية مثؿ كتاب الشافية لابف الحاجبيو. وقد وجدت عدة دراسات عربف

 :الجانب التركيبي 

 سميةاالتفريؽ بيف  أنواع الجمؿ: )  بحيث تخضع الدراسة إلى، ويتعمؽ بالجممة      

ة والمنفية( وكيفية التحويؿ مع التقديـ والتأخير في بعض المفردات توفعمية( ) المثب

ي نفس المتكمـ كالتخصيص وكيفية الترابط  وتعالؽ ىذه الكممات المكونة لمجممة لغاية ف

 فيو. معنى المٌراد، إضافة إلى التوسع في المعنى والإيجازالداخؿ نظاـ الجممة لتأدية 

 :الجانب الدلالي 

وما يمحقيا مف كممات دخيمة ، يخص ىذا الجانب معاني الكممات في المعجـ        

الانفجار العممي والتقني  إلىمية المستحدثة نسبة ومعربة وكذلؾ المصطمحات العم

 الحاصؿ بفعؿ التطور العصري.

ىذه المستويات ليا دور في بناء معنى النص، بحيث تتماسؾ لتشكؿ مجموعة         

مف المقاطع والفقرات لتحدث دلالة مقصودة وظيفية ضمف سياؽ خاص تداولي بغية 

ؾ في الختاـ المقصدية مف ىذا النسيج النصي إحداث تواصؿ بيف المرسؿ والمتمقي، لندر 
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التأثير، سواء كانت مقصديات مباشرة أو غير مباشرة لأغراض منيا: الإمتاع، الإفادة، 

 الخ.الإقناع ...

" تدرس الغاية مف وجود عمـ لسانيات النص إلىوفي ذلؾ يشير جميؿ حمداوي         

بطا، بالتركيز عمى الروابط التركيبية لسانيات النص ما يجعؿ النص متسقا ومنسجما ومترا

ضمنية، ولا تكتفي لسانيات النص بما ىو  أـوالدلالية والسياقية سواء كانت صريحة 

تبحث  أيمكتوب فقط، بؿ تدرس حتى النصوص الشفوية والممفوظات النصية القولية، 

  1 في سياؽ تداولي معيف" تؤديياعف آليات بناء النص، ومختمؼ الوظائؼ التي 

والمُلاحِظ في تركيبة النصوص يجدىا مجموعة مف المفردات التي تحمميا الجمؿ         

بالتمفصؿ أو التمفظ المزدوج،   أندريه مارتينيهوالذي يسميو  ،والتي تتشكؿ في البداية

ت بفعؿ التحاـ المفردات وعميو يصبح النص وحدة عضوية موضوعية متكاممة، تكون

ؽ نظاـ متعارؼ عميو، وىذه الجمؿ التي مف خلاليا مع بعض في جمؿ وف واتحادىا

في التواصؿ لأجؿ أغراض خاصة ف المعنى بحيث تؤدي وظيفتيا  يتتحدد الفقرات ويتب

ي رسائؿ مثؿ فتالمعمومات بواسطة نصوص والتي ت كإبلاغالمتكمـ أو المرسؿ  قصدت

 رىـ.ة أفكايذمخاطبة عقوؿ التلاميذ وتغ إلىىادفة الخطاب  نصوص تعميمية 

                                                           

 18جميؿ حمداوي، المرجع نفسو، ص  .د  1
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 في لسانيات النصالنص القرائي  -3-3-2

نشاط القراءة مركزا ىاما في حياة الفرد المتعمـ، وعميو يتوقؼ نجاح العممية  يحتؿ        

التعميمية، لذلؾ جاءت الكثير مف البحوث الدراسية تنص عمى فعؿ القراءة " القراءة ىي 

المدرسة تركز عمى تعميـ القراءة ثـ الميارة المغوية الأكثر اىتماما في العمؿ المدرسي، ف

  1.الكتابة"

إف النصوص العممية المنتقاة لحصص القراءة تعتبر الرافد الوحيد لتعميـ المتعمـ،         

ف النص العممي ىو نص أوتعويده عمى التفريؽ بيف أساليب النص وأنماطو، خاصة و 

 إخباري مطمؽ.

في الإخبار يجب أف تتناسب مع حاجيات  فامتلاؾ الكفاءة الختامية المتمثمة        

يدركوف  يـ المتعمميف واىتماماتيـ وقدرتيـ عمى استيعاب النصوص العممية استيعابا يجعم

 المقصد الذي ترمي إليو ىذه النصوص العممية.

بتطبيؽ يطالب  وعةمتبأنيا تكوف والملاحظ حوؿ النصوص الموجودة في الكتاب         

ف الكفاءة القرائية يدركيا المعمـ ويمتمكيا لأ لو. ؾحانص مُ  تاجبإنالمتعمـ مف خلالو 

                                                           

بد عت النفسية. مرجع : عية والمسانيامحي الديف الغرايري مقاؿ: تعمـ المغات بيف المسانيات الاجتما  1
 .157( المسانيات مف خلاؿ النصوص ص24السلاـ المسدي، ) 
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المتعمـ مف خلاؿ ما  يتحقؽ مف إنتاج  لنصوص مماثمة ليا، بيسر وسيولة. حيث 

 غة مفيومة وسميمة.ؿ أفكاره بأسموب خاص بعيد عف التقميد وبمُ ييستطيع تمث

ض منيا ىو تعميـ المغة، ولا يخفى أف القراءة ذات طابع لغوي تواصمي، والغر         

بحيث يتمكف مف اكتساب آليات الفيـ واكتشاؼ البنية التركيبية التي بني وفقيا النص. كؿ 

ذلؾ غايتو تجييز المتعمـ لمرحمة الإنتاج والإبداع التي يحاوؿ فييا محاكاة النماذج الجيدة 

معايير  نص بمغة واضحة وفؽالتي تستدعي انتباىو وتستثير فكره ليخوض في كتابة 

.محددة
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 وصف كتاب السنة الثالثة من التعميم المتوسط.-1
 .عنواف الكتاب: المغة العربية، السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط 
  2017 الجزائر -السداسي الثاني–المطبعة: أوراس لمنشر  
 شراؼ: ميم  ود غرموؿ وآخروف.تنسيؽ وا 
 .المراجعة العممية: أحمد سعيد مغزي 
 .المراجعة المغوية: عبد الرحمف عزوؽ 
 .التصميـ الفني والتركيب: نعيمة بف تواتي 
  :175عدد الصفحات. 

 
 شكمه الخارجي: -1-1

واجية الكتاب مزيج بيف الموف الأبيض والأزرؽ، اعتمتو كتابة "الجميورية          
ة الشعبية" ثـ وزارة التربية الوطنية، ثـ كتابة "المغة العربية" بموف أزرؽ الجزائرية الديمقراطي

. بعدىا نجد مجموعة مف وخط غميظ. تمتيا كتابة "السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط
 الرسوـ المختمفة ترمز لعناويف المقاطع التي سيتـ تناوليا حيث نجد:

ث ومقطع آخر وىو شعوب العالـ، كما رسـ لكرة أرضية ترمز إلى مقطع التمو          
أحمر وأخضر وبرتقالي، وكؿ ىذا يرمز  :نجد رسـ لخمخاؿ مع زربية بألوانيا المختمفة مف

إلى مقطع الصناعات التقميدية، كما نجد مجموعة حواسيب ترمز لمقطع الإعلاـ 
والمجتمع، رُسـ في أحد الحواسيب حرؼ الضاد بخط غميظ ولوف أسود كرمز لمغة 

 ربية. الع
بعد ذلؾ تأتي مقدمة الكتاب والتي يخاطب مف خلاليا التمميذ، يمييا فيرس لو ثـ       

الشروع في المقاطع. أما في نيايتو، فوُضعت تراجـ لأىـ الأدباء الذيف أدرجوا في الكتاب. 
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وأخيرا سرد للألفاظ التي أثرى بيا التمميذ رصيده المغوي مف خلاؿ ىذا الكتاب مرقمة 
 ترتيبا ألؼ بائيا مع لإحالة إلى الصفحة التي أخذت منيا.  ومرتبة
            

 مضمونه: -1-2
ىؿ المتعمـ عمميا صمـ خصيصا ليؤ   1كتاب السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط       

التعميمي وأدائو المغوي وتحسيف سموكو. فالوضعيات الواردة وتربويا، والرفع مف مستواه 
تقاف، مواضيعو تتماشى وقدرات المتعمميف ومستواىـ المعرفي فيو ترتقي إلى درجة الإ

والعقمي واىتماماتيـ وميولاتيـ ودوافعيـ، وىي مستوحاة مف بنيتيـ الاجتماعية والمدرسية، 
خاصة وأف المواضيع المقترحة جميعيا ترتبط كثيرا بالواقع، فيي تعكس ما يجب أف 

 عمره.يكوف عميو المتعمـ مف وعي في ىذه المرحمة مف 
يعتمد الكتاب عمى المقاربة النصية لما لمنصوص مف أىمية كبيرة في تنمية        

معارؼ المتعمـ وحصيمتو المغوية واستعماليا استعمالا صحيحا بكؿ أنشطتو المختمفة مف 
نتاج لو بتداخؿ وتكامؿ، وتشترؾ جميعا في الميارات فيـ لممنطوؽ وفيـ لممكتوب  وا 

بعضيا بعضا حيث يصعب الفصؿ بينيا، وغرضيا تناوؿ المتعمـ والوظائؼ نفسيا مكممة 
 مف كؿ جوانبو الشخصية.

فالكتاب ترجمة لممنياج الدراسي في سمسمة مف النشاطات التعممية التعميمية         
   2التقويمية المترتبة في مقاطع تعممية. والنشاطات

                                                           

وزارة  قبؿوسط. وىو كتاب مدرسي معتمد مف كتاب المغة العربية، السنة الثالثة مف التعميـ المت  1
 2017، أوراس لمنشر، السداسي الثاني، الجزائر، 17/ ـ ع/ 622التربية الوطنية تحت رقـ 

سد مغزي وأحمد بوضياؼ وآخروف، دليؿ استخداـ المغة العربية، السنة الثاثمة مف التعميـ أحمد سع  2
 .42ص  2017المتوسط، دار أوراس لمنشر 



 

60 

 

الحياة المدرسية والاجتماعية  تنقؿ يتألؼ ىذا الكتاب مف ثمانية مقاطع تعميمية        
 حصتاف للإدماج والتقويـ. +أسابيع  3لمتمميذ. ينجز كؿ مقطع مف خلاؿ 

أما في ما يخص مجاؿ تعمـ المغة فيو المجاؿ التعممي الذي تندرج ضمنو كفاءة         
ختامية سواء في المشافية أو الكتابة في حالة التمقي والإنتاج ومياديف تعمـ المغة فيي 

 نقسـ إلى:ت
نتاجو، ميداف فيـ المكتوب وميداف الإنتاج الكتابي، وتنظـ عمى  ميداف فيـ المنطوؽ وا 

 النحو التالي:
نتاجه:  . أ  فهم المنطوق وا 
أي ما يسمى بالتعبير الشفوي، حيث  -الإصغاء والتحدث -كفاءتو الختامية ىي       

يتـ تناولو في بداية المقطع وثقة، و  يكوف المتعمـ قادرا عمى التعبير شفويا بكؿ أريحية
 التعممي ويدرج ساعة في بداية كؿ أسبوع. 

 فهم المكتوب: . ب
كفاءتو الختامية تتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى قراءة نصوص مكتوبة قراءة سميمة        

وواضحة، وفيميا وتحميميا واستثمارىا ودراستيا مف الجانب الجمالي والإبداعي ثـ مف 
حوي بدراسة ظاىرة مف الظواىر المغوية يتـ التعرؼ عمييا الجانب التركيبي والن

 واستنباطيا مف النص ثـ تحميميا وتطبيقيا، زمنو ساعتيف في الأسبوع.
 إنتاج المكتوب: . ت

وىو آخر المياديف تناولا في الأسبوع، حيث يتـ تناوؿ تقنية مف تقنيات التعبير، ثـ 
ساعي ساعة في الأسبوع. ويعد الإنتاج محاولة تطبيقيا وذلؾ بإنتاجيا كتابيا، وحجميا ال
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الكتابي وعاء تصب فيو كؿ النشاطات السابقة، فيو ثمرة كؿ وحدة تعميمية أسبوعية، 
 1فيناؾ ترابط وظيفي بيف الأنشطة المغوية وتكامؿ.

 
 خصائص النص العممي في كتاب السنة الثالثة متوسط. -2

 
عمى مخاطبة العقؿ : مف خصائص النص العممي اعتماد أسموبو مخاطبة العقل .1

  بعيدا عف الخياؿ والعاطفة مع استعماؿ بعض الروابط المنطقية نحو:
 

الجممة  أفالسببية لمتفسير والتعميؿ ، بمعنى  أدواتتستخدـ : روابط السبيبة –
 – بسبب –بما أف  –لأف  تسبقيا وتكف سببا فييا نحو: أخرىتفسرىا جممة 

    ...ما ينتج عف ذلؾ   -لكي –ذلؾ  لأجؿ
توقيت حدوث الفعؿ في الجممة ونحو ذلؾ:   إلىوالتي تشير :  روابط الزمف-

 منذ... -أثناء -الآف -عندما –حينئذ 
ؿ لبياف السبب والعمة ، فتدؿ تستعم أدواتوىي  : روابط التعميؿ والاستنتاج -

 -نتيجة لذلؾ -إذف -ليذا  الغرض منو ومنيا: أوسبب وقوع الحدث  عمى
 ...تعميؿلاـ ال – بالفعؿ

–تستعمؿ لتوضيح المقابمة بيف الجمؿ منيا:إلا أف :روابط التعارض  – 
 بالمقابؿ... -بينما -بالعكس -لكف  بخلاؼ ذلؾ-بالمقابؿ

 

                                                           

شراؼ مولود غرموؿ.  1  دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة مف التعميـ المتوسط، تنسيؽ وا 
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وسنعرض بعض الفقرات التي وردت فييا ىذه الروابط مف خلاؿ معاينتنا 
سنة ثالثة الالمقاطع المدرجة لمستوى  نصوص الموزعة فيالنماذج مف ل

 ط.متوس

  :روابط السببية

 .112ص  "عدو البيئةنص "نموذج مف 
 
 
 
 
 
 

 
  :روابط الزمن

 .117" ص إنقاذ البيئةنص " نموذج فقرة مف 
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 42" ص دليل الفيسبوكنص " نموذج مف: روابط التعميل والاستنتاج 
 

 
 
 

 
 روابط التعارض : 

  37" ص الصحافة الالكترونيةنص "نموذج مف 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ضافة إلى روابط ضمنية والتي تتمثؿ في علامات الترقيـ )النقطةإ- 

 .علامة الاستفياـ...( -القوسيف -الفاصمة
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 :تقديم حقائق عممية .2
النصوص العممية ىي نصوص تحوي حقائؽ موجودة في واقع الإنساف،        

إنيا تصؼ ظواىر ونواتج بحث متواصؿ عكؼ عميو العمماء مدة مف الزمف 
 التعميـ.  أوىو التوعية  وا إلى ىذه النتائج التي يكوف غرضياصمحتى تو 

 92" ص دواء لمسرطان"نموذج مف نص  
 
 

 
 
 

 
 
: نلاحظ في النصوص العممية أف الكاتب لا يقحـ عاطفتو في الموضوعية  .3

صياغة ىذه النماذج مف النصوص لأنو بصدد الإخبار وتقرير حقائؽ المعاينة 
 ه النصوص بعيدة كؿ البعد عف ذاتية الكاتب .ىذ تأتيلذا  في الواقع.

 77نموذج من  التوارق التاريخ العريق ص 
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المتمقي بضرورة  إقناعومحاولة ويقصد بو عرض فكرة وتبسيطيا  الإقناع: .4
 .العمؿ بيا
 مف كتاب دليؿ الأستاذ. 104" صالهجرة السريةنص "نموذج مف 

 
 

 
 
 
إقناع الشباب بضرورة التخمي عف فكرة اليجرة يحاوؿ الكاتب في ىذا النص        

السرية بحثا عف حياة رغدة، وىي في الأصؿ عبارة عف توىمات، فالإنساف الذي يسعى 
لا أف ييجره ويطمع  في خيرات  ويتنعـ بخيراتو الكريـ يجب أف يخدـ وطنوإلى العيش 

 بمد أجنبي يحتقر وجوده.
ؿ وسيولة في فيميا دوف أي صياغة الجمنجد سلاسة في  سهولة الألفاظ:  .5

تعقيدات، حيث يدرؾ التمميذ في نياية الحصة أنو لا فرؽ بيف الصحافة الالكترونية 
والورقية، فكلاىما يستطيع أف يستفيد مف المعمومات الموجودة بيما دوف تفضيؿ إحداىما 

 . عمى الأخرى. فجاءت ألفاظو سيمة مألوفة لدى المتعمـ
  ، 37" صلكترونيةالصحافة الا نص " نموذج مف
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: فالنصوص العممية، يغمب عمييا الطابع الإخباري التقريري البعد عن المجاز .6
 بحيث تقؿ فيو الصور البيانية والمحسنات البديعية إلا ماجاءت عفويا.

نما وذلؾ  بصفتو نصا عمميا لا يحتاج إلى إثارة عاطفة المتعمـ أو التأثير فيو وا 
 مخاطبة عقمو.

 
 ص العممي: أسموب الن -3

 أفكار ، لذلؾ نجدخباريةالإ جمؿال الخبري ذو سموبيختص النص العممي بالأ       

الكاتب  يستخدـبعيدة عف الخياؿ بسبب قمة البياف والبديع.  النصوص العممية واضحة

لمجاؿ الذي يتحدث فيو وخير مثاؿ عمى ذلؾ نص الصحافة احسب  عمميةمصطمحات 

 الانترنت... -التمغراؼ –: المطبعة نذكر منيا الورقية بحيث وظفت مصطمحات

تخص لوجود مصطمحات عممية  ،متأدبة ةعمميغمبيا أ: وص العمميةطبيعة النص

و أساليب  واضحة حاور عقوؿ التلاميذ بمغةت نصوص تقريرية كونياو لات معينة، امج

 بعيدة عف الإيحاء والغموض. مباشرة 

 
 سنة الثالثة متوسط:وصف وتحميل لمنصوص العممية في كتاب ال -4

الكفاءة المستيدفة مف معالجة  استظيار  في ىذا المجاؿ التطبيقي إلى نعمد      
وصفا ماديا يمس الجانب الخارجي ليذه  ياوصفو  ىذه النصوص العممية،

 مع الإشارة إلى القيـ المستخمصة والمستفادة لكؿ نص. ،الداخمي لياو النصوص 
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 العممية :الكفاءة المستهدفة من النصوص  -4-1
 يتحكـ المتعمـ في القراءة ويستوعب المقروء. -

يتعرؼ عمى الحقؿ الدلالي لممصطمحات مف خلاؿ النصوص المقترحة وتمكينو  -

 مف التفريؽ بينيا.

  المشاركة والفعالية في القسـ . -

 يعبر عف مشاعره وآرائو بأمثمة وشواىد وبراىيف تناسب الموقؼ. -

 مالية.يتذوؽ المقروء ويكتشؼ جوانبو الج -
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 لنصوص من الكتاب.بعض النماذج   -4-2
 :32ص   -وسائل الإعلام-            النموذج الأول 

 

  

 

 
: د. إبراىيـ إسماعيؿ. الإعلاـ المعاصر: وسائمو، مياراتو، مصدر النص .1

 25تأثيراتو وأخلاقياتو. ص

 .: الإعلاـ والمجتمعالمقطع الذي أدرج فيه النص .2

 :الكفاءة المستهدفة .3

 يتعرؼ عمى ما تمعبو وسائؿ الإعلاـ المعاصرة مف دور في التفتح عمى العالـ. -

يتحدث النص عف انواع وسائؿ الإعلاـ المعاصر ودورىا في مضمون النص:  .4

 نقؿ الأحداث والوقائع ومساىمتيا في إيصاؿ الخبر المتمقي بسرعة فائقة.

النقمة النوعية التي تفسيري، حيث يفسر فضؿ الشبكة العنكبوتية في نمط النص:  .5

 شيدىا الإعلاـ خلاؿ العقود الأخيرة.

تعد وسائؿ الإعلاـ الكياف الأقوى عمى سطح الأرض لأنيا  القيم المستفادة: .6

 تحكـ عقوؿ الجماىير، فالإعلاـ الصادؽ يعطينا شعبا واعيا.

 الدراسة الخارجية لشكل النص:
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 :نصلشكل الالدراسة الخارجية 

 الإعلاـ والمجتمع :ه النصالمقطع الذي أدرج في -

  وسائؿ الإعلاـعنوان النص:  -

 تأثيراتومو مياراتو المعاصر وسائ الإعلاـ،اىيـ إسماعيؿر لدكتور إبا: مرجعه -

  25.ص أخلاقياتو

يشير مف  بالموف الأزرؽ نصي أقرأأعمى الصفحة يوجد رسـ لكتاب أمامو عبارة  -

 .لو إلى أف ىذا النص موجو لمقراءةخلا

ليكوف  وف الأخضرمبال و بالخط الغميظ النص مكتوب عنواف يتوسط الصفحة       

 عمى يمينو اسـ المقطع بنفس الموف في إطار بموف بني ،ىتماـلاجذابا داعيا ل

ىذه الألواف تعمؿ عمى شد انتباه المتعمـ وتركيزه عمى محاولة الفيـ واكتشاؼ ...

 مضموف النص.

يا بمرتبطة  أرضيةيا صورة لكرة متقاب لعنكبوتية،لشبكة اتلاه تمييد لفضؿ  ا      

كومبيوتر  –قمر صناعي –تمفاز  : مف الإعلاـ وسائؿالكترونية والتي تمثؿ  أجيزة

  جياز التقاط السمعي البصري. –مكبر الصورة  –

لمحتوى  النص لتتضح الرؤية عند التمميذ مف ممخص  إلىفالرسـ مع التمييد يحيؿ 

 مونو والذي يتحدث عف أنواع وسائؿ الإعلاـ المعاصرةمضل وفيمتقريب  جؿ أ
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 ،آنومتمقي في ملنقؿ الأحداث والوقائع ومساىمتيا في تبميغ  الخبر  رىا فيو ود

 . لسمعية في تبميغ المحتوى لممتعمـيعتمد الناشر الطريقة البصرية ا بحيث

جانب يمو بحيث نجد عمى الجية اليمنى الذلؾ مباشرة يدرج النص المزمع فبعد 

 وشرحيا حمربموف أ حيث يوجد في ىذا القسـ مفردات ثري لغتيأالمعجمي  بعنواف 

سود تساعد المتعمـ عمى تذكر معنى المفردة فلا ينساىا ويحفظ معناىا في بموف أ

 .ما إف صادفتو مرة أخرى في نصوص أخرى حاؿ

 فقرات كؿ إلىلمنص حيث قسـ النص  الأكبرفي الجية المقابمة خصص الجزء  

  .فقرة تحمؿ فكرة

 لمنص: داخمية  دراسة شكمية )بنيوية(

 الجانب المعجمي: )المصطمحات(: . أ

 : وسائؿ الإعلاـالحقل الدلالي

 -الأقمار الصناعية -شريط أنباء متحرؾ -التمفزيوف -المتمقي -المعمومات -الأخبار

الشبكة  -شبكة الانترنت -الإعلاـ المطبوع -الإعلاـ المرئي -لوجيا الرقميةو التكن

 الإذاعي. الإعلاـ -العنكبوتية

 الجانب التركيبي: . ب

 .... مضطرا القارئد لـ يعُ ....../ قياـ الأقمار الصناعية وجود سيّؿنحو:  جمؿ بسيطة

 مفعوؿ بو  فعؿ   فاعؿ    مضاؼ إليو  مفعوؿ بو    فعؿ   فاعؿ                   
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    .........( ..)تقدـالمعاصر  الإعلاـ وسائؿنحو:  جمؿ مركبة

 مبتدأ  مضاؼ إليو      خبر )جممة فعمية(                       

 ....)يقع( الحدث كاف                        

 ناسخ اسميا خبرىا )جممة فعمية(                       

 : نطرح  الفقرة الثانية مف النص للاستدلاؿالجانب الدلالي . ت

 

 

 

 

 

دور وسائؿ الإعلاـ المعاصر وأىميتو وسرعتو في نقؿ الفقرة تبيف لنا        

الأحداث والأخبار وىي تبيف لمتمميذ الفارؽ بيف الأمس واليوـ بأسموب عممي مباشر 

وىو النمط التفسيري والذي  اغالب امعتمدا الكاتب نمط بعيد عف العاطفة والمجاز.

 و خاؿالمباشر لاسموب الأكذا  و في استرساؿ الكلاـ والإطناب يزخر بالشروحات

 .جؿ تبميغ المحتوى وتمكيف المتعمـ مف فيمومف أ عف التأويؿ  البعيد
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 تفاعل التلاميذ مع النص:

نظرا لطبيعة النص العممية، فقد اعتمد الكاتب الأسموب المباشر حيث        

عف وسائؿ الإعلاـ المعاصرة ودورىا وأىميتيا في حياتنا اليومية،  حقائؽأقرّ فيو 

 انصا جافوىذا ما جعمو  ،باشرة والدقة كانت واضحة المعالـ في ىذا النصفالم

التلاميذ ، فلا وجود للإثارة والدافعية في التجاوب مما لوحظ فتور بعض نوعا ما 

مستيدفا يصبو مف خلالو  رغـ أف النص كاف .أثناء الحصة فالحضور جسدي

المحتوى والتي تتمثؿ  تكوف كخاتمة لدراستو ليذا  قيـمجموعة مف ال استخلاص 

مسيطرة ف ىذه  الوسائؿ  باتت الإعلاـ عمى التفتح عمى العالـ وأفي دور وسائؿ 

مولع و  ف الإنساف بطبعو محب لمتطمع عمى الأخبارعمى عقوؿ الناس لأ

 فالوعي القومي يحتاج إلى إعلاـ صادؽ.لذا ، باكتشاؼ الجديد
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 النموذج الثاني: 
 37ص   -الصحافة الالكترونية-
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 الدراسة الخارجية لشكل النص:

 : الإعلاـ والمجتمعالمقطع الذي أدرج فيه النص -

 الصحافة الالكترونيةعنوان النص:   -

 : خموفي صميحة، مستقبؿ الصحافةمرجعه -

بالموف الأزرؽ يشير مف  أقرأ نصيأعمى الصفحة يوجد رسـ لكتاب أمامو عبارة  -

 .النص موجو لمقراءة لو إلى أف ىذاخلا

خضر ليكوف جذابا يتوسط الصفحة عنواف النص مكتوب بالخط الغميظ و بالموف الأ

اسـ المقطع بنفس الموف في إطار بموف بني ...ىذه  ساره، عمى يداعيا للاىتماـ

الألواف تعمؿ عمى شد انتباه المتعمـ وتركيزه عمى محاولة الفيـ واكتشاؼ مضموف 

 النص.

مجموعة مف  أمامو) محموؿ(  كومبيوتر صورة  ، تقابموحتوى النصلمتلاه تمييد 

 الجرائد الورقية .

الرؤية مف خلالو مع التمييد يحيؿ إلى ممخص لمحتوى  النص لتتضح  فالصورة

واقع الصحافة  عف مف أجؿ  تقريب فيمو لمضمونو والذي يتحدث ،عند التمميذ

الصحافة الورقية اليوـ  أصبحت المطبوعة في ظؿ ىيمنة الصحافة الالكترونية حيث

 مميزاتيا وسرعتيا في تبميغ الحدث. إلىالصحافة الالكترونية وىذا راجع  أماـعاجزة 
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 انببعد ذلؾ مباشرة يدرج النص المزمع فيمو بحيث نجد عمى الجية اليمنى الج

يوجد في ىذا القسـ مفردات بموف أحمر وشرحيا  حيث ثري لغتيأالمعجمي  بعنواف 

ود تساعد المتعمـ عمى تذكر معنى المفردة فلا ينساىا ويحفظ معناىا في سبموف أ

 .ىخر ما إف صادفتو مرة أخرى في نصوص أ حاؿ

في الجية المقابمة خصص الجزء الأكبر لمنص حيث قسـ النص إلى فقرات كؿ  

 فقرة تحمؿ فكرة. 

 دراسة شكمية )بنيوية( لمنص: .1

 الجانب المعجمي: )المصطمحات(: . أ

 الصحافة الالكترونية: ليالحقل الدلا 

 -الفضائيات -الياتؼ -التمغراؼ -وسائؿ الاتصاؿ -ثورة المعمومات -الأولىالمطبعة 

 .التقنيات الحديثة -الانترنت -الفيديو -السينما

 الجانب التركيبي: . ب

 ......بتطورات الورقية الصحيفة مرتنحو:  جمؿ بسيطة

  ومجرور جار      فاعؿ      فعؿ                     

  

 .....في مواجيةنفسيا  الصحافة وجدت                 

 فاعؿ         جار ومجرور    فعؿ                  
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    ( ...........قاوـ)ت      ظمت      الصحؼنحو:  جمؿ مركبة

 اسميا       الناسخ       خبرىا )جممة فعمية(                  

 ....()أف تصمد      الصحافة     استطاعت                        

 فعؿ          فاعؿ        مفعوؿ بو )مصدر مؤوؿ(                           

 :الجانب الدلالي . ت

 

 

 

 

 

ىيمنة الصحافة الالكترونية  عرض بعض الحقائؽ تخصعمدت الكاتبة إلى         

مباشر  بأسموب كمماتياخداـ الانترنت، حيث نسجت استعمى كؿ المجالات لسيولة 

 يولة وبساطة.وتفسيرىا بكؿ سف التباس و فيميا د واضح ليتسنى لممتعمـ

عمد الكاتب إلى توضيح سبب تفسيري، حيث بأنو  لفقرة الغالب عمى ا نمطالولوحظ 

تغمب  وسيطرة الصحافة الالكترونية اليوـ وتراجع الإقباؿ عمى الصحافة الورقية مسترسلا 

 توظيؼ جمؿ خبرية . في حديثو مف خلاؿ
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عمييا الأسموب المباشر المناسب  ، غمبمتأدبة عف طبيعة النص فقد كانت عممية أما

لنقؿ الحقائؽ العممية، فلا حاجة لمزخرؼ المفظي لأف المقاـ مقاـ تقرير حقائؽ لا تزييف 

ـ /  للألفاظ، ومف ىنا وجدنا صورا بيانية قميمة جاءت عفويا كالكناية في )أـ وسائؿ الإعلا

 تربعت عمى عرش...(.

  تفاعل التلاميذ مع النص: -

وبالخصوص  ،لاحظنا أف التلاميذ قد اكتفوا بتأييد فكرة ىيمنة الانترنت اليوـ  -

الصحافة الالكترونية وفقط، وأنيا كانت سببا في تراجع الصحيفة الورقية، فكاف 

يكف تجاوب  فمـتفاعميـ مع محمولات النص ، التلاميذ  ، لـ يُبدالموضوع جامدا

وذلؾ راجع إلى نقطتيف أساسيتيف: الأولى، ، إليو وعرضوالتطرؽ مع الأستاذ أثناء 

 طبيعة النص العممية الجافة، والثانية طبيعة الموضوع في حد ذاتو. 

كؿ جديد لابد أف   أفف التمميذ مطالب باستخلاص قيـ تربوية عممية مفادىا وعميو فإ

المطبوعة ولكنيا الصحافة  فة الالكترونية تولدت عفديـ، فالصحايُبنى عمى أنقاض الق

عمى واقع الجريدة  وتعرف ة سلاحا اسمو "العولمة". مف خلاؿثارت عمييا مستعمم

 المطبوعة في ظؿ مزاحمتيا مف قبؿ الصحافة الالكترونية.

 

  

 



 

78 

 

 وذج الثالث:منال 

 42ص -دليل الفيسبوك -
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 الدراسة الخارجية لشكل النص:

 : الإعلاـ والمجتمعقطع الذي أدرج فيه النصالم -

 دليؿ الفيسبوؾعنوان النص:   -

 6، 4آف كولير ولاري ماجد، دليؿ أولياء الأمور لاستخداـ الفيسبوؾ ص: مرجعه -

 .9و

بالموف الأزرؽ يشير مف  أقرأ نصيأعمى الصفحة يوجد رسـ لكتاب أمامو عبارة      

 . خلالو إلى أف ىذا النص موجو لمقراءة

خضر ليكوف يتوسط الصفحة عنواف النص مكتوب بالخط الغميظ و بالموف الأ       

خضر خط الأسود في إطار بموف أالموف ب مينو اسـ المقطع ، عمى يجذابا داعيا للاىتماـ

...ىذه الألواف تعمؿ عمى شد انتباه المتعمـ وتركيزه عمى محاولة الفيـ  بني الموف الإطار

 .واكتشاؼ مضموف النص

 الرسائؿ أيقونة تضـ  لواجية الفيسبوؾ محتوى النص، تقابميا صورة تلاه تمييد ل       

 .الأزرؽلوف الفضاء  ،زرؽ داكفبموف أ  الأصدقاء وأيقونة

فالرسـ مع التمييد يحيؿ إلى ممخص محتوى  النص لتتضح مف خلالو الرؤية عند     

موقع التواصؿ النص عف  يتحدث بحيث  تقريب فيـ محمولو،  التمميذ، مف أجؿ

عمى اختلاؼ إليو شرائح المجتمع ظاىرة السرعة في تيافت الاجتماعي الفيسبوؾ و 
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أعمارىا  مع ذكر مخاطره عمى الأطفاؿ وضرورة تفطف أولياء الأمور إلى الخطر المحدؽ 

 .بيـ

بعد ذلؾ مباشرة يدرج النص المزمع فيمو بحيث نجد  النص يتوسط الصفحة دوف 

فيذا القسـ غائب ويعود سبب ذلؾ إلى    ثري لغتيألمجانب المعجمي تخصيص قسـ 

 .التي جاءت بسيطة وسيمة الفيـ ألفاظ النص

 دراسة شكمية )بنيوية( لمنص: .1

 الجانب المعجمي: )المصطمحات(: . أ

 الفيسبوؾ: الحقل الدلالي

 -شبكات التواصؿ -مستخدـ -موقع -مارؾ زوكربيج -مواقع التواصؿ الاجتماعي

 ..انترنت.

 الجانب التركيبي: . ب

صياغة الجمؿ، حيث نجد جملا بسيطة  الملاحظ في ىذا النص العممي، سلاسة في

 خاضعة لنظاـ المغة العربية

  نشر المستخدموف معمومات......   فاعؿ:  +فعؿ  -

 يزيد عدد مستخدمي الفيسبوؾ.............                 

 ؿ...........خبر :  الفيسبوؾ أحد مواقع التواص +مبتدأ  -

 كميا جمؿ بسيطة في متناوؿ قدرة التمميذ عمى الفيـ والاستبصار )الإدراؾ(
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 :الجانب الدلالي . ت

 

 

 

 

تخداـ فالفكرة المراد إيصاليا ىي أسباب اسحيث استعمؿ أسموب التوكيد،         

في فقرة موالية تحدث فييا عف مخاطر بالحديث بعدىا  الأطفاؿ لمفيسبوؾ، مسترسلا

 ت التواصؿ.شبكا

 

 

 

 

  التحميل:

استيؿ الكاتب عمـ، لذلؾ مخاطبة عقؿ المتطبيعة النص عممي متأدب، وتقتضي          

 مع التوضيح. توظيؼ جمؿ شارحةب يؼ لمموضوعنصو بتعر 

 ، الحجاج بعض  فيو نو وجدأ إلا ،اتفسيريالنمط المناسب لمثؿ ىذه النصوص يكوف  ف 

، مركزا  محاسنو ومخاطره وؾ وذكر تاريخ نشأتو مع تعدادحيث تقدـ الكاتب بتعريؼ لمفيسب
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وقد ختـ كلامو بتقديـ نصيحة للأولياء  .عميو المولع إقباليـ عمى شريحة الأطفاؿ و

مُؤكدا عمى أىمية مراقبة  مخاطبا عقوليـ، بضرورة أخذ الحيطة والحذر حماية لأطفاليـ.

 الأولياء لأطفاليـ أثناء استعماليـ ليذه المواقع.

مع الموضوع ،حيث استحسف كبير تجاوب  لوحظ   تفاعل التلاميذ مع النص:      

التلاميذ الفكرة المعروضة مف خلاؿ المناقشة ومحاورة الأستاذة في القسـ مع إبداء الرأي 

وعرض بعض القصص التي عايشوىا أو سمعوا عنيا مف بعض الأشخاص الذي كانوا 

  ضحايا لمفيسبوؾ.

أف لمفيسبوؾ مخاطر ومحاسف     مفادىا قيمة استخلاص   إلى قادىـ  والذي           

   استغلاؿ مواقع التواصؿ الاجتماعي  بأخذ الحيطة والحذر وضرورةممزـ  والتمميذ

 .استغلالا حسنا
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 النموذج الرابع : 
 22ص  -دواء السرطان -
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 الدراسة الخارجية لشكل النص:

 .: العمـ والتقدـ التكنولوجيج فيه النصالمقطع الذي أدر  -

 دواء لمسرطافعنوان النص:   -

 : ىيدي ليدفورد، مجمة الطبيعة، بتصرؼ.مرجعه -

بالموف الأزرؽ يشير مف أقرأ نصي أعمى الصفحة يوجد رسـ لكتاب أمامو عبارة 

 .لو إلى أف ىذا النص موجو لمقراءةخلا

ليكوف جذابا بنفسجي ميظ و بالموف البالخط الغ ايتوسط الصفحة عنواف النص مكتوب

محتوى لمميد  رسوؿ صمى الله عميو وسمـ يعد كمدخؿمقوؿ ل تلاه داعيا للاىتماـ ،

حيث يحتؿ  يعقبو مباشرة نص المزمع قراءتو، .الفاتح الأزرؽبالموف  امكتوب النص

وجد النص يالجية اليمنى مف  ىفقرات ، وعم إلىمف الصفحة مقسـ  الأكبرقسـ لا

 البرتقاليمشروحة بالموف الكممة نجد حيث  اثري لغتيلممفردات  بعنواف  شرح

متوسطا اسـ المقطع فقط كتب عمى الجية اليمنى  أما، الأسوددفيا بالموف اومر 

   .أفقيالصفحة  في إطار بالموف البنفسجي بخط 

ىذه الألواف تعمؿ عمى شد انتباه المتعمـ وتركيزه ، خضرأ بموف الإطارخط  ورسـ 

 عمى محاولة الفيـ واكتشاؼ مضموف النص.
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محتوى  النص لتتضح مف خلالو د إلى  في حد ذاتو  يميّ  الشريؼ  فالحديث

 تقريب فيـ محمولو ومعرفة مضمونو الذي يتحدث  الرؤية عند التمميذ، مف أجؿ

 اؿ لو.يثة لإيجاد علاج فعّ المرض الخبيث ومساعي العمماء الحدمخاطر عف 

مف  الأكبرالجزء  النص يتحؿدرج النص المزمع فيمو بحيث نجد بعد ذلؾ مباشرة ي

 الصفحة.

 دراسة شكمية )بنيوية( لمنص: .1
 الجانب المعجمي: )المصطمحات(: . ث
 السرطاف: الحقل الدلالي
دواء وجسـ  -أجساـ مضادة مسمحة -أنسجة سميمة -خلايا سرطانية -أجساـ مضادة
بروتينات  -الجياز المناعي -الجزيئيةالروابط  -خمية ورمية -دواء ساـ -مضاد متقارف
 ....الخلايا الخبيثة
 الجانب التركيبي: . ج

 ، أف صياغة الجمؿ جاءت نوعا ما مركبة مثلا:الملاحظ في ىذا النص      
 أيضا في مجموعة غنية.                    ينقبوف        الباحثيف         إف

 ممة فعمية(خبره )ج ←فاعؿ  +ناسخ        اسمو        فعؿ
 بشؽ طريقو. بدأالقادـ مف العلاجات بيذه الأجساـ المضادة المسمحة  الجيؿ      إف

 )خبر الناسخ( فاعؿ+فعؿ                                    ناسخ    اسمو
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 :الجانب الدلالي . ث
 
 
 
 
 

      
 
 

الدواء وكيفية  فيـ التمميذ لمطريقة التي يعمؿ مف خلاليا ىذا لاحظنا صعوبة         
 بسبب المصطمحات العممية التي تبدو جديدة بالنسبة لو وصولو لقتؿ الخمية السرطانية،
 ىي تصارع الجسـ المضاد.و  فمـ يستطع تصور منظر الخمية

 . وفي قولو:
 
 
 
 
 
نو وضرره عمى الخلايا السميمة، إذ إ لدواءيبيف الكاتب فعالية ىذا افي ىذه الفقرة        

 سبب الطريقة التي يعمؿ بيا.يخربيا ب
تصورىا  حقائؽ مجردة غير قادر عمى ، لأنو يصؼ متمميذىذا المفيوـ صعب شرحو  ل

، رغـ أف الكاتب أطنب بالشرح والتفصيؿ بعد الإجماؿ معتمدا في ذلؾ بحكـ قدراتو العقمية
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النمط التفسيري، وبعض الجمؿ الخبرية  التي تمنح لو صفة العممية مف خلاؿ سرد 
 لحقائؽ العممية وتواجد المصطمحات التي تخص ىذا المجاؿ الطبي. ا
 

 تفاعل التلاميذ مع النص:
مـ يكف بالشكؿ فالتلاميذ مع النص   تفاعؿ في ركودا الحصة أثناءلاحظنا              

عمييـ فيـ طريقة  ا النص ولـ يفيموا مصطمحاتو، واستعصىالمطموب، حيث استصعبو 
عبارة )دواء وجسـ مضاد متقارف(./ )تطويع جسـ مضاد لغرض  في عمؿ الدواء خاصة 

 .لصور والشرح لكف العجز كاف باديابا تقريب الفيـ ليـ الأستاذةرغـ محاولة  مختمؼ(.
 وأن  مفادىا  ،استخلاصيا مفالتمميذ  النص يستوجب قيمة يتمكف والغرض مف ىذا      

لف يتوصؿ إليو إلا عف  دواء لو فكؿ مرض معروؼ السبب لابد مف دواء،  داء  لكؿ 
 طريؽ البحث والاستكشاؼ .
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 :النموذج الخامس 

 27ص  الإدارة الالكترونيةً                      

 
 



 

89 

 

 .: العمـ والتقدـ التكنولوجيالمقطع الذي أدرج فيه النص -

 الإدارة الالكترونية: عنوان النص -

 ة في إدارة المنظمات.زايد مراد، الاتجاىات الحديث: مرجعه -

ر مف بالموف الأزرؽ يُشاأقرأ نصي أعمى الصفحة يوجد رسـ لكتاب أمامو عبارة 

 .لو إلى أف ىذا النص موجو لمقراءةخلا

ليكوف جذابا بنفسجي يتوسط الصفحة عنواف النص مكتوب بالخط الغميظ و بالموف ال

مكتوب  محتوى النصل مميد كمدخؿ ومفيوميا  للإدارةتعريؼ  تلاه، داعيا للاىتماـ

بشر مختمفي  أجساـيا بجانب أرضية كبيرة رسـ لكرة  يقابميا .الفاتح الأزرؽبالموف 

متصمة بشبكات مختمفة عف  صغرى تتوسطيا القارات أرضية، داخميا كرة الأجناس

التواصؿ التكنولوجي عبر  إلىتظير بشكؿ شاشات صغيرة تحيؿ  أجيزةطريؽ 

 .تنترنالاالصناعية و  الأقمار

مف الصفحة  الأكبرقسـ لحيث يحتؿ ا نص المزمع قراءتو،اليعقبو مباشرة       

اثري وجد شرح لممفردات  بعنواف لنص ياالجية اليمنى مف  ىفقرات ، وعم إلىمقسـ 

اسـ  أما، دفيا بالموف البنياومر  البرتقالي مشروحة بالموف الكممة نجد حيث  لغتي

متوسطا الصفحة  في إطار بالموف البنفسجي  سرىالمقطع فقط كتب عمى الجية الي

شد انتباه  بغرض  الألوافىذه  وأدرجت، خضربموف أ الإطارخط   أفقي.بخط 

 المتعمـ وتركيزه عمى محاولة الفيـ واكتشاؼ مضموف النص.
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محتوى  النص لتتضح مف خلالو إلى   افيميد  للإدارةفالصورة مع التعريؼ        

الأثر عف  تقريب فيـ محمولو ومعرفة مضمونو الذي يتحدث  أجؿالرؤية عند التمميذ، مف 

 .الإيجابي للانترنت ودورىا في تطوير الإدارة الالكترونية

     الجزء الأكبريحتؿ النص  بحيث نجد ،بعد ذلؾ مباشرة يدرج النص المزمع فيمو       

 اكتشافيا.فقرات كؿ فقرة تحمؿ فكرة معينة يطالب التمميذ ب إلىمقسـ مف الصفحة 

 

 دراسة شكمية )بنيوية( لمنص: .1
 

 الجانب المعجمي: )المصطمحات(: . أ
 الإدارة الالكترونية: الحقل الدلالي

 -خدمات الكترونية -الإدارة -الاتصالات -الحاسب الآلي -تكنولوجيا المعمومات
 -التشبيؾ الالكتروني -الرقابة الالكترونية -التخطيط بكفاءة -الإجراءات الإدارية

 ....المؤسسات الذكية  -المؤسسات التخيمية -تمرات الالكترونيةالمؤ 
 

 الجمؿ جاءت مركبة الجانب التركيبي: . ب
 .(ىي المدرسة الأحدث) الإدارة الالكترونية    إف

 ناسخ       اسمو               خبره 
 العمؿ     )عف بعد(           /   ىي    )تعمؿ(

 بتدأ     خبر )جممة فعمية(مبتدأ    خبر )شبو جممة(         م
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 :الجانب الدلالي . ج
 
 
 
 
 
 

لإدارة الالكترونية وكيفية عمميا بأسموب مباشر سيؿ تبميغو ا الفقرة تبيف وظيفة        

 متناىية. بإيجاز ودقةلممتعمـ 

 كيفية عمؿ ىذا النوع مف الإدارات تمميذ عمىال موالية مف خلاليا يتعرؼفقرة  تعقبيا 

 بينيا وبيف الإدارة الكلاسيكية. ووجو الاختلاؼ

 

 

2.  
 

 
 إلىالمغيبة عف فكر التمميذ تحتاج  حقائقيافطريقة عرض ىذه النصوص وسرد        

تتفاوت مؤشراتو بيف  الذا فالنمط الغالب كاف تفسيري ،نمط يسيؿ لممتعمـ التجاوب معيا
مف التفصيؿ  بشكؿ والأمثمةالجمؿ الخبرية الشارحة  ومصطمحات عممية مع الاستدلاؿ 

 عممية بحتة.وىذه المؤشرات تنمح لمنص صفة  والإطناب
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  تفاعل التلاميذ مع النص:
نظرا لطبيعتو  عدـ تجاوب التلاميذ مع ىذا النص وقد لاحظنا خلاؿ الحصة         
ـ في قد يستخمصيا المتعم وقيمة  رغـ انو يحمؿ بيف طياتو معمومات مفيدة  العممية

مف خلاليا   بارة عف قيـ مستخمصة تفيده في حياتو العمميةلتكوف ع نياية الحصة
 يتعرؼ عمى الإدارة الالكترونية ويعدد مزاياىا ، وفي ذلؾ بعض القيـ المستخمصة:

 : السعي لمواكبة تطورات الحاضر ومسايرة التقنيات المعاصرة.قيمة عممية -
 ات.: استخداـ التكنولوجيا لتحسيف الخدمات وتطوير الإدار قيمة عممية -
 : استغلاؿ الوقت وربح الماؿ والجيد. قيمة اقتصادية -
 : تقريب الإدارة مف المواطف.قيمة إنسانية -
غير راجع إلى أف الموضوع   الأستاذةولعؿ سبب فتور التلاميذ عف التفاعؿ مع        
، الحينية وميولاتيـ  الاستيعابيةمقارنة مع قدراتيـ  لا يستيوييـ، فما وجاؼ نوعا ممتع
 .رنة بمواضيع أخرىمحتشمة مقا جد مشاركة كانتفال



 

 

 

 خاتمة
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تتنوع النصوص بيف نصوص أدبية وعممية وعممية متأدبة، فالنص العممي          

يعتبر موردا معرفيا تدور حولو مختمؼ الأنشطة التعميمية مف قراءة، قواعد لمغة وبياف. 

تاج نص يحاكيو، سميـ نحويا وتركيبيا، يبمغ ليتمكف المتعمـ في نياية المطاؼ مف إن

 رسالة مقصودة. 

ومف خلاؿ معاينتنا لمنص العممي لمستوى الثالثة متوسط، نخمص إلى جممة مف        

 النتائج نعدىا كالتالي:

يتميز النص العممي بأسموب مباشر قصده الإخبار، لذا نجده يتحمى بالموضوعية   .1

 وذاتيتو.بحيث تستبعد فيو عاطفة الكاتب 

قمة البياف، بحيث في النصوص العممية لا نجد الصور البيانية كالاستعارة والكناية  .2

وغيرىا مف الأساليب البلاغية التي تحتاج إلى تفسير بياني. لأف الكاتب بصدد 

تحرير حقائؽ مف الواقع، فلا يحتاج إلى تزييف كلامو بؿ يستعمؿ الإخبار الذي 

بموضوع معيف، أو التحذير مف مخاطر ظاىرة  غالبا ما يكوف غرضو التعريؼ

 دخيمة عمى المجتمع بأسره.

ارتباط ىذه النصوص بواقع التمميذ المعاش، لذا يشترط عمى مؤلؼ الكتاب أف  .3

 يراعي في اختيار المادة المغوية القدرة الاستيعابية لتمميذ السنة الثالثة متوسط.
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يذ معيا بشكؿ حماسي وذلؾ تعد ىذه النصوص جافة، حيث لا نجد تفاعؿ التلام .4

أف تكيؼ ىذه  ة، وعميو يجب عمى وزارة التربية والتعميـلقمة مكتسباتو المعرفي

النصوص وفؽ المواد الأخرى، ففيـ نص السرطاف مثلا،المعروض في الكتاب 

المدرسي، يستوجب عمى التمميذ أف تكوف لو معرفة سابقة بالخمية وتغيراتيا 

 ذي مف خلالو تتحقؽ الكفاءة الختامية.ليحصؿ التفاعؿ المنشود وال

أما عف إيجابيات ىذه النصوص، فيي تحتوي عمى مصطمحات لغوية عممية  .5

تضاؼ إلى رصيد المتعمـ المغوي وتساىـ في إثراء مخزونو المفرداتي، وتمكنو 

أيضا مف إنتاج نصوص عممية ذات رسالة معينة بعيدا عف الغموض بأسموب 

 مباشر بسيط ومفيوـ.



 

 

 

       

 

 

 

 قائمة المصادر والمراجع
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أحمد سعد مغزي وأحمد بوضياؼ وآخروف، دليؿ استخداـ المغة العربية، السنة  -
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الكويت )دراسات ميداة إلى ذكرى عبد السلاـ ىاروف(، إعداد وديعة طو لجامعة 
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عبد الخالؽ فرحاف شاىيف، أصوؿ المعايير النصية في التراث النقدي والبلاغي  -
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 .1986منشورات الجامعة التونسية، تونس 
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- Halliday, M.A.K and Ruqaya Hassan, cohesion in English, 

Longman 1
st
 pub, New York 1976. 

- Richaudeau, conception et production des manuels. 

Traduction Mekssi Mohamed 1999, Maroc. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

102 

 

 الفهرس:

 01.........مقدمة...................................................................

: النص العممي وطرائؽ تعميمو في كتاب السنة الثالثة الفصؿ الأوؿ: القسـ النظري

 05..........................................................................متوسط 

 05المبحث الأوؿ: مفيوـ النص العممي وخصائصو....................................

 06نص................................................................مفيوـ ال -1

 06...........................التعريؼ المغوي................... -1-1

 08....................اصطلاحا...................يوـ النص مف -1-2

 11...........................مفيوـ النص مف منظور المسانيات  -1-3

 13تعريؼ مف منظور شكمي................................. -1-3-1

 14تعريفات ذات توجيات دلالية.............................. -1-3-2

 14تعريفات جمعت بيف التركيب والدلالة...................... -1-3-3

 16.......................................و معايير اعتماده يوـ النص العمميمف -2

 17............................خصائص النص العممي.......... -2-1

 18.....................اختيار النصوص العممية......... معايير -2-2

 21المبحث الثاني: طرؽ تعميـ النصوص العممية في كتاب السنة الثالثة متوسط........

 22.......................التعميـ في الجزائر................................. -1



 

103 

 

 22الإصلاح التربوي........................................... -1-1

 23التعميـ المتوسط............................................. -1-2

 24المرحمة المتوسطة....................................... -1-2-1

 25.....................أىمية مرحمة التعميـ المتوسط....... -1-2-2

 25أىداؼ مرحمة التعميـ المتوسط........................... -1-2-3

 26دروس السنة الثالثة متوسط.............................. -1-2-4

 26مواصفات تمميذ الطور المتوسط......................... -1-2-5

 28................................المقاربة بالكفاءات........................ -2

 28مفاىيـ:..................................................... -2-1

 28مفيوـ المقاربة بالكفاءات..................................-2-1-1

 31الوضعية المشكمة........... ............................ -2-1-2

 32....................................نشاط الإدماج....... -2-1-3

 34أقطاب العممية التعميمية...................................... -2-2

 35الوسائؿ التعميمية: الكتاب المدرسي........................... -2-3

 36تعريؼ الكتاب المدرسي.................................. -2-3-1

 38.....................................أىميتو............. -2-3-2

 41وظائؼ الكتاب المدرسي................................. -2-3-3



 

104 

 

 44المقاربة النصية........................................................... -3

 45تعريؼ المقاربة النصية................................... -3-1

 47نصية....................................أىمية المقاربة ال -3-2

 48لسانيات النص.......................................... -3-3

 51مستويات تحميؿ النص.................................. -3-3-1

 54النص القرائي في المقاربة النصية........................ -3-3-2

 56...............................................الفصؿ الثاني: القسـ التطبيقي.

 58وصؼ كتاب السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط.............................  -1

 58شكمو الخارجي.............................................  -1-1

 59مضمونو...................................................  -1-2

 61ص العممي في كتاب السنة الثالثة متوسط...................خصائص الن  -2

 66أسموب النص العممي....................................................  -3

  67وصؼ وتحميؿ النصوص العممية في كتاب السنة الثالثة متوسط............ -4

 67.الكفاءة المستيدفة مف النصوص العممية ...................  -4-1

 68................ نماذج مف نصوص الكتاب المدرسي العممية  -4-2

 68النموذج الأوؿ..........................................................          

 73النموذج الثاني..........................................................          



 

105 

 

  78........................................................النموذج الثالث..          

 83النموذج الرابع..........................................................          

 88النموذج الخامس........................................................          

                 93.........................................................خاتمة................... 

 96......................................................قائمة المصادر والمراجع.....

  

 

 
 

  

 
 

 


