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لا الشكر أو  له ا على إنجاز هذا البحث حمدا يليق بجلاله و عظمته و ن الحمد لله الذي أعان 

وأخيرا على حسن توفيقه وكريم عونه وسخر لنا من عباده من كان لنا عونا وسندا نتقدم 
بالشكر الجزيل والتقدير والإمتنان إلى كل من تفضل ومد يد العون لإتمام هذا العمل 
ونخص بالذكر الأستاذة الكريمة أيوب مريم التي أشرفت على الدراسة وعلى تقديمها 

لنا والمجهودات التي بذلتها معنا في إتمام هذا العمل وندعو الله أن يحفظها المساعدة 
وأشكر كل أساتذتي الكرام الذين , ويمدها الصحة والعافية دمتي ذخرا وفخرا للجامعة والعلم

ن يبخلو علينا ومساعدتهم لنا وتوجيهاتهم الدائمة فشكرا لكل من أعلمونا وكونونا دون 
والأستاذ بن عيشوبة بلال والأستاذ بحاش عبد  محمد وبن قطافساتذ عمرو الزاوي الأ

يسمينة بوسعيد  جهيدة غزالي, غطاس إسمهان, ومونية  ,وافية بجاجستاذات , والأالحق
كما أتقدم بالشكر الجزيل إلى كل من ساندني من قريب أو بعيد في إنجاز هذا , قارني

 البحث ولو بكلمة طيبة.

 
 

                                                         

 

 

  

 

 



 

    
             

 !   ...  يك أنت إلهدي ثمرة هذا العمل ن 

 نعم إليك أنت يامن تقرأ هذه الكلمات .                   

 

                                                      

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 ملخص الدراسة:

النص المدرسي من حيث مايحمله من مكونات لغوية نحوية ومعجمية,  تهدف الدراسة الى تحليل 
تركيبية وبراغماتية لتطوير مستوى الخطاب لدى التلاميذ ومعرفة دوره في قدرة التلاميذ على  

ستخدامه في التواصل مع غيرهم في مواقف مختلفة, ايدهم اللغوي المدرسي و صتوظيف ر 
ولتحقيق أهداف الدراسة تم إستخدام المنهج الوصفي القائم على أسلوب دراسة حالة وهذا على  

دراسة قوامها خمسة تلاميذ, حيث تم جمع البيانات من خلال إختبار الذكاء مكعبات    ةمجموع
كوهس في الدراسة الإستطلاعية, ولدراسة النصوص من حيث البنية وتحديد مكوناتها وآليات  
نها وأثرها, والبحث عن الوظيفة اللغوية والمعطيات اللغوية, والخطابية التي تشكل بنية   تكو 

السردي للنص, تم  جمع كل هذه البيانات من خلال شبكة تحليل الخطاب  وموضوع الخطاب 
لية, ثم  المقابلة   عتمدنا في الدراسة الأساسية علىا كأداة مقننة لتقييم النصوص في الدراسة الأو 

لتحليل خطابات التلاميذ التي تحصلنا عليها على شكل  شبكة تحليل الخطاب و  والملاحظة
نهاية الى ضرورة إثراء  النصوص  المدرسية من الناحية اللغوية  مدونات, وقد خلصنا في ال 

النصوص ليس لها دور   النحوية والمعجمية وحتى البعد البراغماتي وذلك لأن نا إلتمسنا أن  هذه
 فع ال في تطوير المهارات الخطابية للتلاميذ. 

سنة الخامسة إبتدائي,  شبكة الخطاب, دراسة حالة, تلاميذ ال ,النص المدرسيالكلمات المفتاحية: 
               الخطاب, الوظيفة اللغوية.

Abstract : 
      This case study aims to analyze school texts in terms of their grammatical, 

lexical, syntactic, and pragmatic components, with the goal of enhancing 

students' discourse levels and understanding the role these texts play in 

students' ability to utilize and apply their linguistic knowledge in various 

communication situations, To achieve the study's objectives, a descriptive 

methodology based on a case study approach was employed with a study 

group of five students, Data was collected through the administration of the 

Kohs Block Design intelligence test in the preliminary study. To analyze the 

texts in terms of structure, identify their components, formation, and impact, 

and to investigate the linguistic function and linguistic and rhetorical data that 

shape the structure and subject of narrative discourse within the text, all of 

this data was collected through a discourse analysis network as a streamlined 



 

tool for text evaluation in the initial study, In the main study, we relied on the 

analysis network to analyze the students᾽ discourse that we obtained in the 

form of blogs. 

    After analyzing these texts, we compared them as reference models to the 

students' blogs, We ultimately concluded that school texts should be enriched 

in terms of grammar, lexicon, and even pragmatics, as we have ascertained 

that these texts do not currently play an active role in developing students' 

discourse skills. 

 Keywords: school text, discourse network, case study, fifth-grade primary 

students, discourse, linguistic function 
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   :مقدمة 

وسيلة الإتصال والتخاطب بين الناس والتفاهم بينهم حيث يستجيب الأطفال الى اللغة  اللغة هي        
التي ترد الى مسامعهم قبل أن تتولد لديهم القدرة على إستخدامها, فالرضيع يعجز عن إيصال رسالته  

ت ترتبط  لذويه بإستخدام اللغة ومفرداتها من الكلمات, إلا  أن ه يستطيع أن يستخدم حنجرته لإخراج أصوا
 ( 16، صفحة 2015)عبد الله و طه،  بنغمات خاصة تعبر عما يريد الوصول اليه.

يمر  الأطفال خلال نموهم بمراحل عمرية مختلفة وفي كل مرحلة عمرية تحدث تغيرات وتطورات       
ومتفرد, فكلما نما الطفل إزداد رصيده اللغوي يكون تدريجي والنمو , على المستوى اللغوي والمعرفي

د كل طفل له  والمعرفي وإزدادت قدرته على الإستعمال اللغوي وتطور كل المهارات اللغوية, كما نج
خصائص لغوية ومعرفية خاصة وذلك يرجع الى الخصائص البيئية لكل طفل والقدرات المعرفية 
والعقلية.....الخ, وكون اللغة وضع وإستعمال حسب النظرية الخليلة فإن الطفل كلما زاد نموه زادت 

قيق الفعالية اللغوية  الخطاب أو تحقدرته على إستعمال اللغة والتحكم في مستوياتها حتى الوصول الى 
يبدو مصطلح "الخطاب" على درجة عالية من الغموض, إذ يقترن به العديد من  و  في الخطاب,

الوظيفة اللغوية, الفعالية اللغوية, البراغماتية, التداولية.....الخ,  الحوار, المصطلحات مثل السرد,
وهناك العديد من التيارات العلمية التي درست هذا الجانب اللساني للخطاب مثل النظرية الخليلة للحاج 

ولكي يصبح الخطاب فع ال   صالح ونظرية أفعال الكلام لأوستين ونظرية الحديث لسيرل .....الخ,
لوحدات اللسانية اللازمة يجب أن تتوفر فيه العديد من الشروط كسلامة المستوى النحوي  وغني با

 .والمعجمي وتحقيق الفعالية اللغوية......الخ
ويعتبر السرد من أصعب الدراسات تحديدا لأن ها تخضع لنموذج تحليل موحد, حيث أن  كل سرد        

بقا, مع ذلك فأن  عملية دراسة كل المكونات  فريد وخاص في حد ذاته أكثر منه نطام معروف مس 
الأساسية للنص تعتمد كثيرا على تحديد كل المكونات على حدى وهذا لايعني إستقلالية واحدة منها  
عن الأخرى, فدراسة التفاعل بين هذه الوحدات شيء ضروري وهذا من خاصية اللغة التي هي نظام  

 ( 65,صفحة2006/2007)عدي,.معقد مكون من أنظمة أقل تعقيدا

يمكن عموما حصر العوامل التي تتدخل في تنمية وتطوير الخطاب لدى الأطفال في جانبين       
ل يرتبط بالعوامل القبل مدرسة مثل النماذج الموجودة في  ل قبل المدرسة والثاني بعد التمدرس فالأو  الأو 



 

 ب   
 

طابات, وكذا وسائل الاعلام التي  فضاء الطفل مثل الوالدين والاخوة والاقارب ومايقدمونه من سرود وخ
يتعرض لها الطفل ويتفاعل معها, أم ا الجانب الثاني فيتعلق بالعوامل المرتبطة بالمدرسة مثل الوسائل 
التعليمية وطرق وأساليب التدريس ومن العوامل والوسائل التعليمية نجد الكتاب المدرسي لما له أهمية 

لذا يجب إنتقاء محتويات الكتاب المدرسي بعناية بالغة  لاميذ, كبيرة في تنمية السرد والخطاب لدى الت
وفق شروط مدروسة وذلك لما له أهمية في إكساب وإثراء الرصيد اللغوي وبناء المعارف المختلفة  

الكتاب المدرسي وخاصة  يعد و  للتلاميذ, وذلك لتلبية الإحتياجات المعرفية للتلاميذ بمختلف أعمارهم,
هم الوسائل الهادفة الى تكوين نشأ سليم وبناء  أ النصوص المدرسية في المراحل الأولى من التعليم من 

ن تكون النصوص مبنية على أسس  أالخطاب لدى التلاميذ, فمن الواجب  مية وتطويرمعارف وتن
  ربية التي يجب أن تنمي هداف واضحة وخاصة نصوص اللغة العأ علمية متينة ومناهج سليمة لها 

خص بالذكر الخطاب في ننا بصدد تحليل الخطاب ولا إن   ,خطاب التلاميذ وتوسع خيالهموتطو ر 
 , تناول نوعا يتعلق بالخطاب في جانبه اللساني والمتعلق بالجانب المعرفي واللغوي ن ما عمومه, وإن  

الفرد من الدخول في وضعيات تواصلية وتفاعلية  ستعمال الوسائل التعبيرية كالسرد يمك ن االخطاب و ف
زمة التي يجب وإقامة علاقات وهذا كله بسبب ثراء رصيده اللغوي إذ يعتبر السرد أحد المهارات اللا  

و كتابيا, أغة الطفل سواء كان شفهيا والسرد يقوم بالكشف عن الجانب التعبيري لل   ,على الطفل إكتسابها
 لنص المدرسي ومايقابلها من مستوى الخطاب لدى التلاميذ.ا تحليلودراستنا تركز على  

تستوفي كل الشروط اللازمة التي ومحاولة وإثبات إن كانت هذه النصوص المقدمة للتلاميذ        
يجب أن تتوفر في الخطاب كأن تحتوي على عبارات مختلفة ومتنوعة بحيث تتصف بعدم التجانس, 

مختلف الروابط  عبارات سليمة من الناحية النحوية والصرفية والتركيبية وثراء في على وأن تحتوي 
ة بشكل صحيح على المستويين العمودي )مستوى  اللسانية, بإختصار يجب أن تكون النصوص معد 

م  أالخطاب لدى التلاميذ تؤدي بالغرض أي تنمي مستوى و   البناء( والمستوى الأفقي )مستوى الوصل(,
ة بطريقة عشوائية لاتسمن ولا تغني من جوعها مجر أن   يمكن  ولإثبات ذلك , د نصوص شكلية معد 

الإعتماد على وسائل لتقييم الخطاب ومعرفة كل مكوناته والنظر فيما إن كانت هذه العناصر صالحة  
في المقام التي وضعت فيه وصالحة لتحقيق الخطاب الجيد والفعال, والتحليل يكون على مستويين  

والذي يتمثل في الجانب الصوتي والمعجمي والتركيبي أم ا المستوى الوظيفي فهو الذي يهتم  الشكلي
 بالجانب الوظيفي للخطاب والتفاعلات اللفظية. 
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وبالإعتماد على النظريات اللسانية المختلفة سواء العربية أو الأجنبية التي   نطلاقا مما سبق او         
جاءت دراستنا   عرفت تطورا ملحوظا في الدراسات اللغوية واللسانية وبالإعتماد على المنهج المناسب,

  مقارنة بين ال , ومن ثمبتدائيإ خامسة السنة للالتلاميذ  في النصوص وعند الحالية لتركز على الخطاب 
بين   متباينينومن أجل القيام بهذا العمل قمنا بوضع الخطة التالية: مقدمة, ثم قسمين  ,الخطابين

    :النظري والتطبيقي حيث 

 :ثلاث فصوليحتوي على ) الجانب النظري  (ل القسم الأو  

ختيار الموضوع  إسباب أفالفصل الأول فيحتوي على كل من إشكالية الدراسية, فرضية الدراسة و  -
 .اخيرا الدراسات السابقة والتعليق عليهأهداف الدراسة, تحديد المفاهيم الأساسية, و أ أهمية و 

تناولنا فيه الكتاب والنص المدرسي من مفهوم وأهداف وأسس ومعايير .....الخ.     :الفصل الثاني -
كتساب اللغة, والنظريات المفسرة  إتناولنا فيه اللغة من مفهوم ومستوياتها, مراحل و _الفصل الثالث: 

ين  وستأوكذلك تناولنا فيه الخطاب من مفهوم وتطرقنا الى نظرية أفعال الكلام عند  كتساب اللغة,لإ
والفعالية اللغوية في الخطاب وصولا الى الوضوح والإنسجام في الخطاب, توضيح مفهوم تحليل  

 نة للسرد.كتساب السرد عند الطفل, والعناصر المكو إالخطاب, مفهوم السرد, مراحل 

 أم ا الجانب التطبيقي فيحتوي على فصلين:  _ 

الميدانية وإجراءاتها بحيث قمنا بعرض كل من نتائج  _الفصل الرابع: تناولنا في هذا الفصل الدراسة 
لية والدراسة الأساسية.   الدراسة الإستطلاعية والدراسة الأو 

ختتمنا دراستنا بمناقشة وتفسير النتائج المتحصل عليها من كلا الدراستين  ا_الفصل الخامس: هنا 
لية والأساسية.   الأو 
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 الإشكالية : _1 

نتشار التربية والتعليم في بلدان العالم المختلفة معيارا أساسيا للتقدم في مختلف المجالات اأصبح      
بغرض النهوض بالدول والخروج من التخلف والأمية, بحيث تعتبر المدرسة هي البنية الأساسية في  

وتكوين أجيال قادرة على رفع مستوى البلاد والتنافس مع الدول المتقدمة وهذا كله تكوين نشأ سليم 
لايصلح إلا  بإصلاح المنظومة التربوية فهي الأداة التي تسعى من خلالها الدول لتأمين آفاقها  

عتبارها أداة لمراجعة  اوهذا ماجعل العلماء والمفكرين يركزون على هذه المنظومة ب ,المستقبلية
تحدثات والتحكم فيها لفتح آفاق جديدة تمنع الفكر من الإنحصار والإنغلاق وتمنحه الإستراتيجيات المس

التي تعالج المشكلات, والجزائر واحدة من هذه الدول التي تسعى لتطوير منظومتها التربوية وبرامجها  
ة مراحل منها إبتدائي ومتوسط وثانوي و  جامعي, وهذه المراحل  التعليمية ولأجل ذلك إ تخذ التعليم عد 

ن تبنى على أسس علمية مدروسة, والجزائر مثلا شهدت في الآونة الأخيرة جملة من  أيجب 
وبالرغم من التراجع الكبير في منظومتها التربوية وهذا  ,الإصلاحات والتغيرات على المستوى التربوي 

جدا الإسراع في تغيير  يثبت كل من مظاهر التسرب المدرسي والفشل وغيرها فقد أصبح من المهم 
أساليب التعليم والتكوين وهنا يجدر بنا الذكر الى التنويه الى أهمية الكتاب  

 ( 6,صفحة2011_2010)جيدال,عديدي..المدرسي

ه لايوجد كتاب مدرسي إلا  أن  فهذا الأخير يعتبر أداة ننم ي بها النشأ ونربي بها الأجيال, وكما نعلم      
وهذا ماول د , وله منهاج خاص به وفي كل مستوى تعليمي كتب خاصة تناسب مستوى تلك المرحلة

لفئات العمرية لا تناسب ا أوذهاننا ما إن كانت هذه البرامج التربوية تناسب أعلامات إستفهام في 
 المستهدفة؟.

الكتاب المدرسي يعد  وسيلة تساهم في بناء الحصيلة   أن    2002 أبو القاسم في كتابهيرى    
المعرفية لدى المتعل م خاصة في المرحلة الإبتدائية, وذلك لما يحتويه من نصوص هادفة وبالتحديد  

لت المجتمعات والدول النصوص القرائية المشروحة فهي تسهم في إثراء رصيد الطفل ا للغوي ولهذا أو 
فالكتاب المدرسي في نظام التعليم بصفته   ,أهمية بالغة لنصوص القراءة في مرحلة التعليم الإبتدائي

لهما كونه الوسيلة المناسبة لإختيار   وعاء لمحتوى المنهج لاتزال تحتفظ بأهميتها لسببين رئيسيين أو 
محتوى المقرر الدراسي بما يحافظ على الضوابط المرعية في توازن المدى والتتابع في تصميم المنهج,  
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فير  و المختلفة  وثانيهما كونه الوسيلة العملية التي يمكن إستخدامها من أجل ت عبر المستويات الدراسية
التعليم للجميع   مهما تفاوتت مستويات المدارس وتباينت إمكاناتها البشرية والمادية   الحد الأساسي من

وبخاصة حداثة المحتوى ودقة إختياره  وأساليب تقديمه    ,شريطة توافر معايير الجودة المطلوبة فيها
لدافعية لديهم  ستثارة ااو  , لتتناسب مع تنوع أنماط التعلم لدى الطلبة وتلبي الإحتياجات المختلفة بينهم

وذلك لما تقدمه من دور   ,لكي يقبلو على التعلم وإتقان مهاراته ومواصلة السير على دربه مدى الحياة
الواقع التعليمي اليوم يعاني من  أن  وكما هو معلوم  ,مال يسهم في بناء رصيد لغوي ومعرفي قي  فع  

سئلة تدور حول  أصطدام التلاميذ بثناء إأوهذا ما يظهر  ,و اللغوي أضعف سواء من الجانب المعرفي 
و صياغة أجوبة وهذا في نهاية المرحلة الإبتدائية حيث نجد التلاميذ أشفوي  أوإنشاء تعبير كتابي 

                                                                                                                      . رالتعبي.الثانوي وهم يفتقدون الى أدنى أساسيات  أويصلون الى مرحلة المتوسط 

يحتوي الكتاب المدرسي  أنولكي نجعل التعليم أداة لتطوير الفرد وتنمية قدراته ومهاراته يجب      
تقليد والجمود, فالتعليم كما هو  ويحتوي على كل ماهو حديث لكي لانبقى في ال ,على أسس نظرية

معروف هو إعطاء كم هائل من المعارف والمعلومات الغير مترابطة بحيث لايمكن للتلميذ الربط بينه  
وبين مادرسه في بنيته المعرفية, وبذلك يتلقى التلميذ المعارف فيلجأ الى حفظها ليسترجعها يوم  

تجزئة الأهداف العامة الى سلسة من الأهداف  أن  الإمتحان وبعدها تتلاشى, حيث يرى بعض العلماء 
                                                          الجزئية لا يؤدي الى تحقيق القدرة العامة المرغوبة.

ده " تحديد الأهداف التعليمية بشكل إجرائي يعتبر شيء خطير في  أن  "   LEONTIEوهذا مايؤك 
ئية لعملية التعلم تهمل الطبيعة العقلية أ عملية التعليم والتعلم, ويرى  ن  الأهداف السلوكية وطبيعتها التجز 

 VIVANT ETيختصر في قائمة من السلوكيات الملاحظة وحسب "  ن  ألهذا النشاط فالفهم مثلا يمكن  
GILBERT 1992" " و إستخدام  أن  الإعتماد على بيداغوجيا الأهداف لاتمكن المتعلم من توظيف أ

دي لموقف يعترضه في الدرس أمشكلة  المعارف المكتسبة قصد حل   )بن نابي و خارج الدرس".أو التص 
   (152، صفحة  2010، 

ى الى تحويل أد  فالتط ور الذي حدث في العالم في مجال المقاربات التربوية, خاصة في الجزائر         
بيداغوجيا الأهداف الى بيداغوجيا الكفاءات في النظام التربوي كحتمية للإصلاح التربوي وذلك في 

صل على النسق  فبيداغوجيا الأهداف تركز على الفعل التعليمي المنف ,المرحلة الخامسة بعد الإستعمار
 هناك علاقة تفاعلية مع الفعل التعليمي كنسق إجتماعي من  أن  جتماعي وبيداغوجيا الكفاءات ترى الإ
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ل يركز على المتعلم ولا ينعكس هذا على سلوكه الإ, خلال الموقف التعليمي جتماعي أي يصبح  فالأو 
ها لا  أن  اربات ترى هذه العملية وهذا ماجاء في النظرية السلوكية والمعرفية, وهذه المق ,متلقي سلبي

تؤدي إلى إنعكاس التعلم على سلوك الطفل بحيث لن يوظف مكتسباته في حل المشكلات التي 
ستثمارها في سياقات مختلفة والتقويم التحصيلي هو فقط إسترجاع لمعارف  اتصادفه في حياته وعدم 

تعلم قادر على بناء معارف , ودور ا سوسيولوجيا الكفاءات هي جعل المأم  وتذ كر لما تم تدريسه, 
جتماعي وتصبح  المعلم هو وضع المتعلم في وضعيات تعليمية مثيرة بحيث يربطها بواقعه الإ

ل الى سلوك إجتماعي كما جاء في النظرية البنائية   وضعيات معق دة وتنعكس على سلوكياته, وتتحو 
يعتمد على القدرة التحليلية والتركيب وليس الإسترجاع م ا التقويم التحصيلي فهو أ جتماعية,الإوالبنائية 

كما تم تدريسه بالضبط, بحيث المتعل م يسقط كل ماتعل مه في وضعيات جديدة وهذه أهم مرحلة في  
 ( 79_ 78، صفحة 2021)حربي و قاسي ،  .العملية التعليمية

أم ا إذا أردنا إسقاط هذا على النصوص المدرسية في اللغة العربية نرى أن  البيداغوجيا الثانية        
ترمي إلى أن  النص المدرسي يعتبر موقف نموذجي يتم ربطه بالمواقف  ,وهي سوسيولوجيا الكفاءات 

سترجاع يوم  جتماعية, وإسقاطه على الحياة الاجتماعية وليس كموقف تعليمي يتطلب الإوالوضعيات الإ
 الإمتحان, وهدف هذه السوسيولوجيا هو بناء معارف جديدة يمكن الإستدلال عليها لاحقا. 

الى ضرورة وضع معايير علمية للتعلم تأخذ في إعتلارها   2022سمية براي  شيرتوفي ذلك     
المقاييس العالمية لجودة التعليم وإنشاء هيئة قومية لإعتماد وضمان جودة الكتاب المدرسي الذي يعد 

الطلبة في مراحل التعلم المختلفة لدرجة أن ه يكون  أحد مكونات العملية التعليمية والقاسم المشترك لدى 
 الوحيد للمعلم والمتعلم لإتمام هذه العملية التعليمية. أحيانا المصدر 

عدم إت باع هذا المنهج جعل العديد من التلاميذ   ن  أNOUANI 2004  إعتبرفي هذا الصدد و       
و التواصل شفهيا مع الآخر, ولهذا قامت الجزائر بالتطبيق الميداني مع  أعاجزون على حل مشاكلهم 

(  وأحدثت مناهج وكتب مدرسية جديدة من شأنها أن تنمي  2004-2003الدخول المدرسي لسنة )
المهارات الأكاديمية, ولعل  من أبرز المهارات الأكاديمية الحياتية نجد مهارة القراءة والكتابة والوسائل 

"كما نعلم أن  الإنتاج   ,كالخطاب والحوار والسرد بنوعيه الشفهي والكتابي أو الإنتاج اللفظي  التعبيرية
ة عوامل لتحقيقه, ونذكر على سبيل المثال دور الوظائف   اللفظي هو نتيجة دائرة معقدة وتتداخل عد 

 ".العقلية في بلورة الرسالة, وعلاقة هذه الرسالة بالمرجع والمحاورين, وأخيرا الوضع خارج اللغوي 
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حد أشكال الإنتاج اللغوي أفي هذا الصدد أن  السرد يعتبر في العديد من دراساته   ربرين  قولي       
جتماعي قبل أن يكون تعبيرا لسانيا يكتسبه الطفل في علاقاته مع  الذي يرتبط في كليته بالتفاعل الإ

جتماعي والثقافي عن طريق الإتصال في المرحلة القبل لغوية ليكتمل بذاته في المرحلة الوسط الإ
 ( 6، صفحة   2015- 2014)قويدري ،  .اللغوي 

أن  الأطفال الذين تتراوح أعمارهم   (PINTO ET SPINOLL ,1999حيث أوضحت دراسة )      
ة دراسات بي نت أن   ,سنوات يملكون سرد مشكل بمختلف مكوناته ومراحله 8و  6ما بين  وهناك عد 

الهيكل السردي للأطفال يظهر خلال السنة الر ابعة من عمرهم وذلك من خلال الإنتاج الشفوي وهذا  
 .(TRABAS  ALL 1989حسب دراسة)

في دراستها أن  السرد ماهو إلا  مكون داعم للفعالية اللغوية   (2015_2014)ليلى قويدري تشير     
  التي هي تبادل كلمات وعبارات وأحداث وأفكار وأراء أكثر من كونها مجرد كلمات, وهناك عوامل 

                                                   أخرى تتدخل في السرد سياق تلقيه من طرف السامع, ظروف التلقي وزمنه.

إلا  أن ه   ,بالرغم من أن  الأطفال لم يكتسبو القواعد النحوية والصرفية للغة عند دخولهم للمدرسة      
ستعمال وحدات لسانية التي تضمن تناسق الخطاب, فالقدرات  ايلاحظ عليهم إنتاج خطاب متماسك و 

ل على شكل كتابي في مستوى ا  لإنتاج اللغوي وكذلك القراءة, بينت الكثير من الدراسات السردية تتحو 
ر بنفس الطريقة عند الطفل العادي والطفل الذي لديه إضطراب في   أن  القدرات السردية تختلف ولاتتطو 

ولهذا فإن  تقييم القدرات السردية تعتبر وسيلة للكشف والتشخيص عن إضطرابات اللغة.   ,كتساب اللغةا
 ( 11_ 10، صفحة  2018)قيدوش ، 

بحيث حاولو من خلال   (1985)ميشال فايول وآخرون كما تبين الأدبيات العالمية ومنها أعمال     
دراساتهم تبيان قابلية الطفل الصغير وحبه للقصة أكثر من الطفل المتقدم في السن, وتوصلو في هذه 

 .Fayol, 1985, p) الدراسة بأن  الوحدات السردية عند الطفل لاتنمو بسرعة بل بالتدريج وعبر مراحل.
90) 

مصطلح التراكم في الخطاب هو  أنّ  2014بن سباع محمد  على لسان ميشال فوكويرى العالم      
تراكم موجود في الخطاب ويتجسد في الوثيقة أو الأرشيف, لأن  المألف يزول ولكن الخطاب يبقى, وأن   
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ميزة هذا التحليل, ليست إيقاض النصوص في سبلتها الراهنة, قصد إكتشاف وميض ميلادها عن  
لأصح رفع  طريق فك ألغاز حروفها المكتوبة فيها, بل العكس, ملاحقتها خلال سباتها الطويل أو على ا

الموضوعات والأفكار المحورية التي تمت بصلة الى السبات والنسيان والأصل الضائع,  أو طرد 
  وإكتشاف نمط الوجود الذي يميز المنطوقات.

نجد علاقة قوي ة بين النصوص الدراسية والخطاب أن نا  NOUANI .H 1995كما أسفرت دراسة      
نفس المعنى يؤكد دوف بجتماعي, و نتماء الإفالخطاب يحدد بالموقف أكثر بكثير من الإ ,لدى الطفل

فرانسوا أيضا على هذا الإختلاف في اللغة وفقا لشروط الإتصال التي تعتبر أكثر تحديدا من الإنتماء  
الطفل   جتماعي وحده, فالأسرة كذلك تمارس تأثيرا معينا ويمكن أن يكون لها تأثير كبير على سلوكالإ

  .اللغوي 

أن  البحوث الميدانية التي قام بها   2012في كتابه  الدكتور عبد الرحمن الحاج صالحيرى     
الباحثون في العالم العربي بعد أن أحصت كل مايوجد في الكتب المدرسية وكل مايقدم للشباب العربي  
من مادة لغوية ومايتعلمه هذا الشباب بالفعل من خلال أحاديثه وكتاباته عيوبا ونقائص خطيرة ولم  

ه البحوث _وهي كالتالي: غزارة المادة اللغوية فيما  يتفطن الى ذلك أي مواطن إلا  بعد إجراء هذ 
ليه المتعلم كالألفاظ المترادفة الكثيرة, والألفاظ الغريبة العميقة, أي التي قل إستعمالها حتى  إلايحتاج 

عند الكتاب, ومن جهة أخرى عدم إستجابة هذه المادة لما تتطلبه الحياة اليومية المعاصرة كأسماء  
ديثة العهد, ونحن لانت هم اللغة في ذاتها إن ما الذي نستضعفه  والأدواة والمرافق الح الكثير من الملابس

هو كيفية استعمال المربيين لها, فالكتب المدرسية هي من وضع هؤلاء, أم ا كون اللغة العربية لا يوجد 
جع لكسل أهلها  فيها مايكفي للتعبير عن المسميات المبتذلة في البيوت وفي الشوارع والمعامل, فهذا را

وضعف إعتناء منهم لضعفهم في أنفسهم لأن  اللغة سماع وقياس خلا ق يترائ في كيفية إستعمالها  
ضعف أصحابها, ويضيف الدكتور كذلك أن  المؤلف للكتب المدرسية قد يكون معذورا في عدم  

ة لأن ه لايجد فيما لديه  إستعماله لكل مايحتاجه المتعلم من ألفاظ للتعبير عن المفاهيم والمدركات الحديث
 من مادة لغوية,وهكذا أصبحت اللغة لغة تحرير فقط لا لغة تخاطب . 

بالرغم من أن ه يمكن أن يتمكن الطفل من إكتساب   وهذا مايترجم ضعف النصوص المدرسية        
مدى  ولكن نحن نتسائل ما ,بدون التعرض للنصوص والمقررات الدراسية المهارات اللغوية والخطابية 
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مساهمة هذه النصوص الموجودة في الكتاب المدرسي في تطوير وتنمية مستوى الخطاب لدى  
 التلاميذ؟ 

                                      ومن خلال ماسبق يمكننا صياغة تساؤل دراستنا كالتالي:
                                                                                 التساؤل الرئيسي: 

 ؟ يالخطاب لدى تلاميذ السنة الخامسة إبتدائطوير مستوى هل للنص  المدرسي دور في ت -

 تساؤلات فرعية:  

على مستوى الفعل   تلاميذ السنة الخامسة إبتدائي ستوى الخطاب لم طوير هل للنص  المدرسي دور في ت -
 مايعرف بمستوى البنيات اللسانية.؟  أو(  ( L̕ acte locutoir  التعبيري 

على مستوى الفعل  السنة الخامسة إبتدائي  ستوى الخطاب لتلاميذ م طوير هل للنص المدرسي دور في ت -
 مايعرف بمستوى تحليل المحتوى.؟  أو ( l̕ acte    illocutoire) ي الإنجاز 

على مستوى   السنة الخامسة إبتدائي ستوى الخطاب لتلاميذ م طويرهل للنص  المدرسي دور في ت_   
                  مايعرف بمستوى الفعالية اللغوية.؟       أو (l̕ acte perlocutoire)  الفعل العلائقي 

 الفرضيات:_2       
منا الفرضيات التالية: وللإجابة على   التساؤلات السابقة قد 

 الفرضية الرئيسية:
 الخطاب لدى تلاميذ السنة الخامسة إبتدائي. في تطوير مستوى للنص  المدرسي دور  -

                                                                    الفرضيات الجزئية:
على مستوى الفعل  السنة الخامسة إبتدائي  مستوى الخطاب لتلاميذ  طويرللنص  المدرسي دور في ت-

 ساني. مايعرف بمستوى البنيات الل أو(  (l̕acte locutoir   التعبيري 
على مستوى الفعل  السنة الخامسة إبتدائي  طوير مستوى الخطاب لتلاميذ _  للنص المدرسي دور في ت

 مايعرف بمستوى تحليل المحتوى. أو ( l̕ act illocutoire) الإنجازي 

على مستوى الفعل السنة الخامسة إبتدائي طوير مستوى الخطاب لتلاميذ للنص  المدرسي دور في ت_ 

 مايعرف بمستوى الفعالية اللغوية .   أو  (l̕ act perlocutoire) يالعلائق
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 أهمية الدراسة :                                                               _3

ختبار صحة الفرضيات وذلك من خلال دراسة فعالية الخطاب في  اتسمح لنا هذه الدراسة ب      
كد من أوالت , النصوص المدرسية للسنة الخامسة ومقارنتها مع الخطاب لدى التلاميذ من خلال مدوناتهم

بحيث   ,مساهمة هذه النصوص في تنمية فعالية الخطاب لدى التلاميذ الذين تعرضو لهذه النصوص 
تساهم هذه الدراسة في فتح المجال لمزيد من الدراسات فيما يخص تحقيق فعالية الخطاب في 

 النصوص المدرسية.

  الى الغوص في أعماق الخطاب الخاص بالنصوص تهدف هذه الدراسة  أهداف الدراسة:_4
                                                                                                                    والتعر ف على مايلي: الخاص بمدونات التلاميذ و 

                                               .      إبتدائي _  فعالية الخطاب في النصوص المدرسية
                                            .دائيفعالية الخطاب عند تلاميذ السنة الخامسة إبت _

             في المستويات الثلاث       ات التلاميذ _إيجاد التفاوت بين خطاب النصوص وخطاب
 مستوى البنيات اللسانية ومستوى تحليل المحتوى ومستوى الفعالية اللغوية.      

                                                  إختيار موضوع الدراسة: دواعي_5
أي دراسة كانت لابد من توفر مجموعة من الأسباب والدوافع للوقوف                                                                أولإختيار أي موضوع 

        أدت بنا الى إختيار هكذا موضوع مايلي:      وراء إختيار الموضوع ومن بين الأسباب التي 
                                        _ توفر أداة الدراسة والمتمثلة في شبكة التحليل لنواني حسين.

ة بطريقة علمية لتناسب نمو  _ الفضول في ما إن كانت النصوص المقدمة للتلاميذ لها أغراض ومعد 
              م لا.                                                                   أالطفل 

                                                                     ._الميل الى الدراسات اللسانية
أخرى خاصة نجدها   هذا المجال حتى و إن وجدت تكون مقتصرة على فئات للة قلة الدراسات المتناو  _ 

عند ذوي الإضطرابات، فأصبحت رغبتنا في البحث عنها من خلال دراستنا لفعالية الخطاب في 
 . العاديين  النصوص المدرسية وفي  مدونات التلاميذ 
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                                                                     :للدراسة لأساسية ا المصطلحات_6

                                                                                        _ النص المدرسي :     

                                                                                      التعريف الإصطلاحي : 

ب من عدد من الجمل  هو بناء يترك   نص   كل  " النص المدرسي على أن ه  عر ف طه عبد الرحمان      
ورقية حسن    Halidayهاليداي  وقد أشار" , السليمة مرتبة فيما بينها بعدد من العلاقات ....

Rugaiya hasan    الى أن كلمة نص"Texte """   تستخدم في علم اللغويات لتشير الى فقرة
 ( 22، صفحة 2001)عفيفي،  ن تكون وحدة متكاملة.أمكتوبة أو منطوقة مهما كان طولها شريطة 

                                                                                  التعريف الإجرائي:

هي عبارة عن مجموعة جمل مترابطة فيما بينها لتؤدي محتوى ما هادف عبارة عن  قصة       
تقدم   ,و تعليم حرفة ما .....الخأمجريات لحدث ما من التاريخ  أووحوار تهدف إلى عبرة أو نصيحة أ

 جابة على الأسئلة والتلخيص ...الخ.           للتلاميذ خلال المشوار الدراسي مع نشاطات معينة كالقراءة والإ

 المدونة:

 التعريف الإصطلاحي:

لمدونة على أن ها "مجموعة الحقائق الموثقة  ا ((Atkins,Clear et Ostler,1992كل من يعر ف     
ة وداخلية, فبالنسبة للأولى يتعلق الأمر بالحول  نتقاء لغوية خارجياوالمقاسة والتي تتوقف على معايير 

لسانية كطول أو قصر المدونة, المصدر, طبيعة المدونة )شفهية أو مكتوبة(, نوعية النص, المهام  
ال من نوع السيميوبراغماتي_اللساني, أم ا مايتعلق بالمعايير الثانية  بالمعرفية, ظروف الإنتاج والإستق

فتتعلق بالإطار النظري_العيادي المعتمد في التحليل بحيث تتمثل في تحديد إتجاهات الوصف  
 ومستويات التحليل, أهداف التكفل بالنظر الى نماذج والمرجعية الخاصة بعلوم اللغة. 
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 التعريف الإجرائي:

, وهي مجموعة الملفوظات المنسوخة كتابيا,  المدونة ونقصد بها هي كل نص أو نص مكتوب       
 يتم إنتاجها من طرف المتحدث بلغة معينة في وقت معين, بحيث يمكن إخضاعها للتحليل والدراسة.

                                                                             _ الخطاب : 

                                                                         عريف الإصطلاحي :الت

هو حدث إعلامي, يحصل في زمن   عبد الرحمن الحاج صالحالخطاب حسب الدكتور           
د المدلولات حسب السياق الذي أنتجت فيه, والقرائن المرتبطة بالوضعية   ومقام معينين, وتتحد 

    (150، صفحة 2018)نواني، الارطفونيا والغة العربية،  الخطابية.

"هــو أحيانــا يعــني الميــدان العــام لمجموعــة المنطوقــات   الخطــاب بــالقول: ميشــال فوكــو ف ر  يع  
وأحيانا أخرى مجموعـة متميـزة مـن المنطوقـات وأحيانـا ثالثـة ممارسـة لهـا قواعـدها تـدل دلالـة وصف 

                                                       ."على عدد معين من المنطوقات وتشير إليها
يحصر هذا المفكر الخطاب في معنى واحد ووحيـد بـل هـو عنـده متعـدد المعـاني لأنـه يـرد في  لا      

أظـن أني أضـفت   discourseختـزال المعـنى المتذبـذب للفـظ اسـياقات متعـددة، يقـول: "بـدلا مـن 
ـاره مجموعـة منفـردة من الجمل  لمعانيـه معاملتـه أحيانـا بإعتبـاره النطـاق العـام لكـل الجمـل، أحيانـا باعتب

 ( 6، صفحة 2016-2015)معلم، ".وفي أحيان أخرى باعتباره عملية منضبطة تفسر عددا من الجمل

                                                                                                      التعريف الإجرائي:

هو مجموعة ألفاظ وهو الكلام المنثور سواء شفهي أو كتابي الذي يتطلب مخاطب الذي يلقي هذا       
عرف جتماعي الذي ي  والمتلقي والوسط الإستحضار تصور ذهني للسارد امم ا يؤدي به الى  ,الكلام

                                                                                                     بالسياق.

                                                                 الفعل التعبيري:تعريف 
 ( 5. صفحة  2020نواني , )."(L̕actelocutoir)وهو الإدلاء بشيء أو ما يخص بنية اللغة في حد  ذاته"_
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                                                                                          الفعل الإنجازي : تعريف 

   (L ̕act illocutoire )"  الحدث الذي يتحقق من جر اء التل فظ بشيء ما, ويتعلق إذن   أووهو الفعل
                                                                           "بما نفعله باللغة والهدف المقصود من عملية الإتصال.

                                                                                             الفعل العلائقي:تعريف 

acte perlocutoire )" _ لجانب النفسي  وهو الشعور الناتج من جر اء قول شيء ويتعلق با
 ( , نفس الصفحةسابقل )المرجع ا.والمشاعري للمتكل م

                                                                                             : الدراسات السابقة_7

دراسة نفس لسانية لسلوك الشرح : عنوان الدراسة " (2002_ 2001)بن بوزيد مريم دراسة _      
الباحثة بدراسة سلوك , حيث قامت "ربالجزائ SOSعند الأطفال المسعفين إجتماعيا بقرية  الأطفال 

أطفال غير   5أطفال مسعفين و 5 منهم أطفال  10الشرح بالطريقة الإكلينيكية للتحليل لعينة تتكون من  
ر الخمس سنوات , وقامت بالتحليل بإستعمال شبكة التحليل للدكتور نواني حسين   ممسعفين بع

ويلها الى نسب مئوية ومن ثم  ستخدام التكرارات وتحاوإعتمدت على المنهج العيادي بالإظافة الى 
تنظيمها في جداول مختفلة بالتفصيل, وتوصلت الى النتائج التالية: أن  الأطفال ذوي السن الخامسة  

   .والمسعفين لديهم قدرة فائقة على الشرح مقارنة بالأطفال الغير مسعفين

عنوان الدراسة "دراسة وتحليل الفعالية اللغوية عند تلاميذ : 2007_ 2006عدي دليلة  _دراسة     
تناول عيادي لضبط   وكان العمل المنهجي ينقسم الى ثلاث تناولات:المدرسة العمومية والخاصة", 

حصائي لتحليل النتائج باستعمال التقنيات  إالمتغيرات وتناول تجريبي لمناقشة فرضيات العمل, وتناول 
رابات ماعدا حالتين تعاني من  ط ضإتلميذ لايعانون من أي  54العينة من  بحيث تكونت  الإحصائية

سنة,  ومن خلال الدراسة كانت النتائج لصالح  11و 10ضظراب حسي حركي, تتراوح أعمارهم بين إ
 .كثر من تلاميذ المدرسة الخاصةأتلاميذ المدرسة العمومية بحيث كانت لهم فعالية لغوية 

"دراسة وتحليل سيرتي الحوار والسرد في  الدراسة عنوان (:2011_ 2010) ولةحمحمد  _دراسة  
بحيث  ما تم تناول المنهج التجريبي, ك(, 2011_ 2010العادي والمرضي" ) خطاب المتكلم العربي

طفل يعانون من الحبسة أعمارهم تتراوح بين   36تناول عينة تجريبية وعينة ضابطة تمثلت الأولى في 
سنة بينما الثانية تجسدت في أطفال عاديون من نفس العمر, تهدف هذه الدراسة الى البحث  12_ 5
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لاجي شامل  والهدف الرئيسي من الدراسة هو بناء بروتوكول ععن أطفال يعانون من حبسة نمطية, 
للأطفال المصابون بالحبسة من أجل التكفل الجيد والفعال بالإضطرابات الملحوظة لديهم بحيث قام  

وذلك بالإعتماد على شبكة تحليل الخطاب   ,بتحليل الخطاب لكل الحالات العاديون والحالات المرضية
ت الدراسة أن  الطفل الحبسي  كشف ,والمقابلات الأرطفونيةللأستاذ نواني, وبالإعتماد على البروتوكول 

في نقص الكلمة وإضطراب التسمية وعدم القدرة  يعاني من قلة الإنتاج اللغوي وفقره تظهر كأعراض 
على التصرف البلاغي الذي يشمل كل المستويات الصوتية والمعجمية والصرفية والدلالية والتركيبية  

 مقارنة بالطفل العادي.

" دراسة وتحليل سلوك السرد عند الأطفال  دراسةعنوان ال :(2015-2014ليلى قويدري) دراسة_  
أطفال مصابين بمتلازمة داون مدمجين  حول المصابين بمتلازمة داون ", حيث قامت الباحثة بدراسة 

  , ن ومتواجدين بالمدارس العادية والأطفال المتواجدين بالمراكز النفسية البيداغوجية للأطفال المتخلفي 
طفل   30حيث قامت الباحثة بدراسة الفعالية اللغوية في السرد الشفهي لدى هذه الفئة المتكونة من 

حيث قامت بتطبيق إختبار الذكاء كلومبيا وسرد القصة مأخود من إختبار   ,( سنة11-9أعمارهم )
المنهج   شيفري ميلر التي تم دراستها وتحليلها بشبكة تحليل الخطاب لنواني حسين. إعتمدت على

التكرارات الى   أوالوصفي المقارن وقامت بإستخدام أساليب إحصائية بحيث قامت بتحويل البيانات 
  للكشف عن الفروق  " t"ختبار اوإعتمدت على المتوسطات الحسابية والإنحراف المعياري و  ,بيانات كمية

النحوي والمعجمي ومستوى  نه لاتوجد فروق في السرد على المستويات كل من أثبتت النتائج أحيث 
 السير اللغوية ولكن توجد فروق في المستوى البراغماتي. 

                                                    على الدراسات السابقة: قيبالتع_8

 الخطاب والسرد عند الأطفال يتضح لنا مايلي:  خلال إستعراضنا للدراسات السابقة حول  موضوع من 

ناث و مختلف أطفال لإهذه الدراسات قامت على عينات متنوعة و مختلطة شملت الذكور و ا إن   - 
                                                     .طفال العاديينلأو ا ضطرابات لإذوي ا

كل من الفعالية اللغوية وسير الحوار والسرد وسلوك الشرح لدى  وقامت هذه الدراسات بدراسة -
طفال العاديون وذوي الإضطرابات, وكل الدراسات تصب في نفس الإناء وتدرس نفس الجانب  الأ

بالنسبة للدراسات اللسانية فغالبا ما نتعامل مع بيانات كيفية على الأغلب   ف ,وتميل التحليل اللساني
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ل البيانات في المس تويات من  ونحن نعلم أنه في علم الإحصاء هناك قاعدة تقول أنه بإمكانك أن تحو 
ن نحول البيانات من المستوى النسبي الى المستوى  أالأعلى الى الأسفل  في المقاييس أي نستطيع 

من الرتبي الى الإسمي, ولانستطيع التحويل بالعكس أي نستطيع   أوو من الفئوي الى الرتبي أالفئوي 
حتوت على  اقد سانية ل  لادراسات ال بعض النزول ولانستطيع الصعود, وذكرنا كل هذا لأننا صادفنا 

وكذلك هذه الدراسات إعتمدت على شبكة    بتحويلها الى بيانات كمية؟ ابيانات كيفية أي تكرارات وقامو 
ني فهذه الشبكة لم يوضع لها درجة معيارية بل نستطيع إستخدام التكرارات فقط  تحليل الخطاب لنوا

                          .ستعمال تناول كيفي وليس تناول كمياويبقى تناول الدراسات اللسانية ب 
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 تمهيد:

يحتل التقويم مكانة أساسية في أي منظومة تربوية لما له  دور في تشخيص الواقع والكشف      
  ستراتجيات تربوية جديدة للرقي بالعملية التعليمية في اوالمساعدة في تبني سياسات و  ,العيوب عن 

الكتب   وحتىالمضامين التربوية أو التعليمية  ت الأدوا أومختلف مستوياتها, أم ا على مستوى المناهج 
غيرها, بل هو ما يفرض دورية الإصلاحات ويعطيها أهمية ويكسبها فاعلية تتجاوب   أوالمدرسية 

                                      وإحتياجات المجتمع من المدرسة بشكل عام.
د الوسائل والوسائط التعليمية      يعتبر الكتاب المدرسي أهم وسيلة تعليمية في الوقت الراهن رغم تعد 

ظر الى أدواره التربوية والتعليمية والتثقيفية لما يضمنه من معارف مدرسية تساعد المعل م  الأخرى بالن
    أثناء تخطيط مراحل الد رس, أو أثناء تدبير وتقويم الأنشطة التعليمية والتربوية. 

لتعريف  عتباره أداة ا ويحظى الكتاب المدرسي بأهمية كبيرة لعلاقته الوطيدة بالنظام التربوي, ب    
مكونات المنهاج التعليمي, ولايخفى على أي فاعل تربوي أهم ية الإطلاع على أسس وركائز ووظيفة  

 الكتاب المدرسي من أجل توظيفه في العملية التعليمية بشكل علمي وصحيح. 

الى أن  الكتب المدرسية في النظام الجزائري تشهد Aljia outaleb-pellé   (2017 )تشير     
قة في الواقع, تحت تأثير السياق الاجتماعي والثقافي والسياسي المتغير وبعد التقدم في تغيرات عمي

التكنولوجيا والمناهج التعليمية, تعمل الكتب المدرسية على تغيير المحتوى وطرق التدريس وفي 
في المدارس لايدور النقاش حول الكتاب المدرسي حول محتوياته, بل يتعلق فقط بجوانبه الخارجية, و 

الواقع فإن  الجدل حول الكتاب المدرسي داخل المؤسسة التعليمية يتعلق فقط بجوانبه الخارجية, ولا  
ومن خلال العديد من الإصلاحات تحاول المؤسسة  ,يتناول بأي حال من الأحوال محتواه وإستخدامه

 التالي: ماهي كثر فاعلية لنقل المعرفة الى الطلاب, وهنا نطرح التساؤل أالتعليمية إيجاد طريقة 
 .؟والثقافية للطالب  يجب إختيارها للتوفيق بين البيئة الاجتماعيةالتي النصوص 
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                                                           _ تعريف الكتاب المدرسي:1
المدرسي هو الذي يحتوي على العوامل والمعرفة والمهارات والمواقف وترتيبها بشكل  الكتاب         

                            منتظم بحيث يمكن إستخدامه من طرف المعلمون والطلبة في التعليم.
يعد  الكتاب المدرسي أداة فكرية يدوية موجه الى متلق ي معين يقوم بترجمة الأهداف التربوية       

المسط رة للمنهاج الدراسي من أجل تحقيقها في موسم دراسي معين, ويعد  الكتاب المدرسي أداة من 
نو من بلوغ   أدوات التعلم تعكس مضمون المنهاج الدراسي, ويتلقى منه التلاميذ معلوماتهم حتى يتمك 

 ( 409، صفحة  2022)براي،  .الأهداف المنشودة

يقول القاسمي إن  مصطلح الكتاب المدرسي يختلف عن المعنى الشائع المألوف لهذا المصطلح       
فورد أن  الكتاب لايتكون من مادته الأساسية فقط, بل كذلك يتكون من المواد المساعدة كالمعجم وكتاب 

ب الإختبارات ومرشد التمارين التحريرية, وكتاب التمارين الصوتية, وكتب المطالعة المتدر جة, وكتا
                                                                                            المعل م.

في تعريف لمفهوم الكتاب المدرسي في قوله إن  الكتاب طعيمة ويؤكد هذا المفهوم ماذهب إليه       
المصاحبة التي يتلقى الطالب منها المعرفة والتي يوظفها  المدرسي يشمل مختلف الكتب والأدوات 

المعل م في البرنامج التعليمي مثل أشرطة التسجيل والمذكرات والمطبوعات التي توزع على الطلاب  
 ( 27_27، صفحة 2018)رزقي عملية ،   م.وكراس الإختبارات الموضوعية ومرشد المعل

هو وسيلة تعليمية, تعرض مادة معرفية تعلم في سلسلة من الخطوات الصغيرة "الكتاب المدرسي     
نسان, تكون عونا لتفكيره, حقق بها  بتكرها الإ إأداة "ه أن  على يريك جرولييه إويعر فه , "المتدرجة 

الموضوعية الإنسانية   نتقال من المرحلة الشفوية من الذاكرة الذاتية الى مرحلة الكتابة أي الذاكرةالإ
ذا كان هو الأداة التي تعكس وتضمن ديمومة الفكر الإنساني المتنوع, فهو  إكتست صفة الدوام, و إالتي 

أيضا المستودع الأمين والأوجد لجميع علوم الناس وفنونهم وتاريخهم وفلسفاتهم وديانتهم, وكل ما 
 ( 3، صفحة 2017)شيقر ،   و من بعيد.أيتصل بحياتهم المادية والروحية من قريب 

" إن  الكتاب المدرسي  في تعريفه: مجموعة من الأوراق المطبوعة التي تشكل مجل دا", ويرى       
  . ينخر ع الآمستخدامه بالإشتراك ايكون فع الا إلا  إذا تم أن ن الكتاب المدرسي لا يمكن أالعلماء 

(Bilhaj, 2016, p. 3)                              
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 قراءة سنة خامسة إبتدائي:ل_ التعريف بكتاب ا

طباعة الديوان الوطني للمطبوعات   ,هو كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة من التعليم الإبتدائي      
يتضمن كل أنشطة اللغة العربية إلا نصوص فهم  , , الطبعة الأولى2020- 2019المدرسية لسنة 

 المنطوق التي جمعت في دليل المعلم. 

 :لجنة التأليف  

يد بورني سراب           مفتشة التعليم الابتدائي •   .بن الص 
 .أستاذة التعليم الابتدائ حلفاية داود وفاء                 •
  .بن عاشور عفاف                أستاذة التعليم الابتدائي •
                             . بوسلامة عائشة                 معلمة التعليم الابتدائي •

 _ الفريق التقني:
 التصميم والتركيب : فوزية مليك. •
 الرسومات : زهية يونسي شمول. •
 الصور : زهير يحياوي.معالجة  •
 التنسيق : زهرة بودالي وشريف عزواوي. •

                                                                  _ محتوى الكتاب:

الكتاب يتبنى المنهج  أن  من خلال المقدمة التي يخاطب فيها المؤلفون التلاميذ بدا واضحا       
أن  اللغة وحدة مترابطة الفروع, وما تقسيمها بين إستماع   " المتكامل في تعليم اللغة, حيث ورد فيها 

ف على نواحي مختفة من  يسهل عليك )يقصد المتعلم ( التعر   شرحوقراءة  تعبير وتحليل وقواعد إلا  
كتملت إبداع أوجه اللغة  بطريقة الملاحظة والتساؤل والتقصي والتركيز, حتى إذا إنبريت للتعبير والإ

والغاية   "لديك عناصر الشكل والمعنى, فيجيء إنتاجك في التعبيرين الشفهي والكتابي متناسقا متكاملا 
بداع, سواء في الجانب حسن صورة وعلى درجة من الإأهو تحقيق التواصل في  من تدريس اللغة

                                                                    الشفهي. أوالكتابي 
يتضمن الكتاب المدرسي ثمانية مقاطع تعليمية يعالج كل مقطع مجموعة من المواضيع الفكرية الثقافية  

قواعد  ,نشطة اللغوية )فهم المنطوق, تعبير شفوي, قراءة, تراكيب نحوية, صيغ صرفيةمن خلال الأ
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ا بمجموعة من المشاهد التي تم فهم المنطوق والتعبير  م  ع  إملائية, محفوظات, تعبير كتابي (, مد 
 ( 250، صفحة 2021)معاركة و ملاوي ،  ة.الشفوي ونصوص القراء

                                                         _ أهميّة الكتاب المدرسي:2

مرا لايحتاج الى تقرير, فعلى الرغم مم ا قيل عن  أيظ ل التسليم بأهمي ة الكتاب المدرسي       
   المنفردة في العملية التعليمية.دواته وآلاته الجديدة يبقى للكتاب المدرسي مكانته أتكنولوجيا التعليم و 

و مادتها ومحتواها تعتمد إعتمادا كبيرا على الكتاب أ نمطها  أوفعملية التدريس أيا  كان نوعها         
المدرسي, فهو يمثل بالنسبة للمتعل م أساسا باقيا لعملية التعلم منظمة, وأساسا دائما  لتعزيز هذه العملية,  

كان عملية التعليم  ومصدر  أر وهو بهذا ركن من  ,المسبق والمراجعة الحالية ومرافقا لايغيب للإط لاع
ولذلك تعتبر نوعية   ,تعليمي يلتقي عنده المتعلمين, وترجمة حي ة لما يسمى بالمحتوى الأكاديمي للمنهج

وجودة الكتاب المدرسي من أه م الأمور التي تشغل المهنيين بالمستوى والمادة التعليمية وطريقة  
 ( 11_10، صفحة 2013)الفا رزقي،  .تدريسال

 _ الأسس والمبادئ التي يقوم عليها صناعة الكتاب المدرسي:3

 أن يستند الى الأسس التي يقوم عليها المنهج , ويكون ترجمة صادقة للمنهج.  •
 وقدراتهم وميولهم. أن يستند الى خصائص المتعلمين ومستوى نموهم  •
 أن يستند الى خصائص المجتمع وثقافته وتقاليده ولايتعارض مع قيمه. •
 أن يساعد المتعلمين على بلوغ الأهداف المحددة للمقرر الدراسي. •
أن يوفر فرصا تعليمية كافية تلائم كل فئة من فئات المتعلمين بمعنى يراعي الظروف الفردية  •

 بين المتعلمين. 
ن يحتوي على أنشطة تطبيقية  أمبدأ التكامل بين النظرية والتطبيق وهذا يعني أن يراعي تحقيق  •

 توفر للمتعلم فرص ممارسة المعرفة والخبرات التي تعلموها عمليا في مواقف ذات صلة بالواقع .
أن يحرص على إثارة دافعية المتعلم نحو التعلم والتعبير عن إهتماماتهم من خلال ما يقدم من   •

 نشطة تعليمية. أو  معارف وخبرات 
نفسهم في تحصيل المعارف وتوظيفها  أعتماد على أن يشجع المتعلمين على التعلم ذاتيا والإ  •

 . في مواجهة المواقف الحياتية التي يعترضون لها
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 أن يحرص على توفير التعزيز اللا زم لتعلم الطلبة.  •
   .تعل مينأن يراعي مبدأ الحداثة والصدق العلمي في المعلومات التي يقدمها للم •
أن يراعي معايير التنظيم والعرض اللا زم لتقديم المادة للمتعلم بحيث يحرص على التدر ج   •

 المنطقي والإنتقال من السهل الى الصعب ومن الكل الى الجزء.
أن تكون اللغة التي يستخدمها سهلة واضحة سليمة خالية من الأخطاء تنسجم مع الرصيد  •

 اللغوي للمتعل مين. 
تكون الوسائل والأنشطة التي يستخدمها ذات صلة بالمحتوى , وأهداف التعلم وتساهم في  أن  •

 إثراء التعلم وتسهيل التعليم. 
 أن يحرص على عامل الجذب والإثارة في طباعته وتنسيقه وتصميم غلافه وألوانه. •
جدول أن يراعي في كمية المعلومات التي يقدمها الوقت المخصص لتدريس محتواه في  •

 الدروس الأسبوعي. 
 أن يراعي مبدأ التنويع في أساليب التقويم وأن يوفر مايلزم الطالب لتقويم نفسه ذاتيا.  •
 ( 243، صفحة  2013)علي عطية ،   

يتشكل الكتاب المدرسي  من مجموعة من العناصر تتكامل مع   _ عناصر الكتاب المدرسي:4
 تحقيق الأهداف التي وضع الكتاب من أجلها وهذه العناصر هي: بعضها في  

التي تشتمل على الأفكار الأساسية التي تتضمنها وحدات الكتاب المدرسي  مقدمة الكتاب: ➢
وإشارة إلى أهدافه, وإرشادات يستفيد منها المتعل م في عملية التعلم والمعلم في عملية التعليم, وإشارة الى  

ندة فضلا عن التعريف بأهمية الكتاب, والمبادئ الأساسية التي روعيت في تأليفه, مصادر التعلم المسا
 ن تكون سليمة واضحة موج هة لمخاطبة الطلاب.أوتنظيم محتواه, ويفترض في لغة المقد مة 

إن  الأهداف التعليمية تشكل عنصرا مهما من عناصر الكتاب  أهداف الكتاب المدرسي : ➢
المدرسي له تأثير كبير في العناصر الأخرى, بما أن  الكتاب هو عبارة عن ترجمة لمحتوى المنهج  
والكثير من عناصره لابد  أن تكون أهدافه متصلة بأهداف المنهج, وللكتاب أهداف عام ة يتوقع بلوغها  

ة بكل وحدة أو موضوع يتوقع تحقيقها بعد دراسة  بعدد دراسة الكتاب بج  ميع موضوعاته, وأهداف خاص 
 الموضوع أو الوحدة.
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تتكون من المعلومات والإتجاهات والقيم التي تنطوي عليها   و الخبرات التعليمية:أالمحتوى  ➢
لشروط مادة الكتاب التعليمية, التي يراد من المتعل م تعلمها ويشترط في هذه المادة مجموعة من ا

والمعايير التي يجب أن تراعي في إختيارها من بينها مبدأ الحداثة, المقدمة, والأهداف والمحتوى فهي 
داف خاصة به  أهعناصر مهمة يتألف منها الكتاب المدرسي, ولكل عنصر من هذه العناصر 

 بالإضافة الى عناصر أخرى منها:                  

ن تشتمل على مقدمة أمن هذه الوحدات ينبغي  كل وحدةطريقة عرض وحدات الكتاب:  ✓
مناسبة وأسئلة تقويمية في نهاية كل وحدة وتمرينات يمارسها المتعل مون لتعزيز عملية التعلم وتثبيت 
المعلومات في أذهانهم, خلاصة مفاهيم وأفكار الواردة في الوحدة, قراءات وظيفية مرتبطة بموضوع  

 تطبيقية لتوظيف المادة في المجالات العلمية.الوحدة أيضا, وأنشطة 

ن  أ لعرض وحدات الكتاب المدرسي طريقة معي نة تعد من أهم العناصر التي ينالها منها ويشترط فيها 
 تشمل على:  

 مقد مة مناسبة.  (1
 أسئلة تقويمية وتمرينات. (2
 خلاصة حول ماورد في الوحدة من أفكار ومفاهيم.  (3
 تطبيقية. قراءات وأنشطة  (4
 يراعى فيها مايأتي: أساليب التقويم:   ✓
 أن تكون بدلالة أهداف تعليم المادة أو الوحدة أو الكتاب ككل. ❖
 أن تتسم أدوات التقويم بالشمولية والدق ة والموضوعية. ❖
 أن تتسم أساليب التقويم بالتنوع. ❖
 ن تكون أدوات التقويم واضحة في أذهان المتعلمين.أ ❖
 ماوضعت من أجله.  ن تكون ملائمة لقياسأ ❖
 ن تزود المتعلمين بالتغذية الراجعة والتعزيز الملائم. أ ❖
 
 تكون في بداية الكتاب ليسهل رجوع القارئ إليها عند الحاجة. قائمة المحتويات:  ✓
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ستعان بها المأل ف لإخراج أو  ان ينتهي الكتاب المدرسي بقائمة المراجع والمصادر التي أ ينبغي 
 ويشمل على:صناعة الكتاب, 

 الغلاف.  -
 الصفحة الداخلية الأولى.  -
 تنسيق الكتاب.  -
 الورق المستعمل. -
 حجم الطباعة ولونها والوسائل التعليمية.  -
 قائمة المحتويات. -
                (151_ 147، صفحة  2013)علي عطية ، جع.قائمة المرا -
    

                                                    _ وظائف الكتاب المدرسي: 6

بالنظر الى أهمية الكتاب المدرسي التربوية والديداكتيك, كأهم وسيلة تعليمية يقوم بوظائف أساسية       
يداكتيك  و بالوظائف الد أهداف التعليمية العامة, مر بالأ بأنشطة التعليم والتعلم و سواء تعلق الأ

متعلم  ولتوضيح هذه الوظائف لابد من عرض  ,و بأطراف العملية التعليمية: معلمأوالبيداغوجية, 
                                         مختلف مواقف الباحثين الغربيين والعرب المحدثين.

الذي يمثله مجموعة من   ,جتماعية والسوسيوثقافيةلى الوظائف التربوية والديداكتيكية والإإسيتم التطرق 
 الباحثين الغربيين والعرب المحدثين وهي كالتالي: 

 :_ الوظيفة الإخبارية
 وهي عبارة عن وظيفة تقليدية.  

 و التكوينية:أ _الوظيفة التعليمية
وتعتبر أهم وظائف الكتاب المدرسي البيداغوجية والديداكتيك, والتي تتمثل في مختلف الأنشطة       

 . التعليمية التي تثير المتعلم وتنمي كفايته المعرفية
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 _وظيفة التمرين والتدريب:
دة تمكن المتعلم من مختلف الأنشطة التعليمية التي        يشمل الكتاب المدرسي على أنشطة متعد 

تساعد عل حل مشكلات عبر نقل مكتسباته من وضعيات تقويمية, وتعتبر هذه الأنشطة بمثابة  

 .لأساسي في تحقيق الأهداف الإجرائية خلال الدرسالمعيار ا
 _ الوظيفة التقويمية:

هم وظائف الكتاب المتمثلة في مختلف أنواع التقويم المتعلقة بالأنشطة  أ وتعتبر هذه الوظيفة من      
وتمكين  موضع الد رس المتعلقة بالتقويم التشخيصي والتكويني والإجمالي, بهدف تقويم حصيلة التعلم  

كل من المتعل م والمعل م بمعلومات من أجل قياس مدى تحق ق الأهداف الإجرائية التي تعتبر كمدخل  
                                                             .أساسي للعملية التعليمية
                                                                 _ الوظيفة التربوية:

ويقصد بها مختلف أنشطة التعليم والتعلم وفق مقاربات منهجية وخلفيات مرجعية تتمثل في مختلف  
                                  المقاربات البيداغوجية المعروفة, في أق ل وقت وبأقل جهد.

                                                             ماعية:جت_ الوظيفة الإ 
جتماعية, ويرسخ الثقافات والقيم  تتمثل في كونه يلعب دور الموازن بين الثقافة المدرسية والثقافة الإ

                                                               التي يرسخها المجتمع.
 :_ الوظيفة السوسيوثقافية

تتجل لى في كونه يؤد ي دور الحامل والمرو ج للقيم والمعايير الثقافية الأصلية التي تحقق روح         
الأخير على العالم الخارجي. المواطنة لدي المتعلم من جهة, ودور النافذة التي يطل من خلالها 

نستنتج من خلال عرض هذه الوظائف أهمية ودور الكتاب المدرسي في المنظومة التعليمي والعملية 
   (11_9، صفحة  2002)ابو القاسم،  التعليمية, كأهم وسيلة تعليمية وثقافية وتربوية.
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 ثانيا: النص المدرسي         

 _ تعريف النص المدرسي  1
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 أنواع النصوص المدرسية 3_
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                                                                :_تعريف النص المدرسي1
ص( ""النَّص  -ص -في باب النون مادة )ن ه(711" )  لإبن منظورورد في لسان العرب" _لغة:

, وقال الأزهري: الن ص  أصله   رَفع كَ الشيءَ, ا, رَفَعَه , وكل  ما أ ضهرَ فقَد ن صَّ ه  نَصًّ نَّصَّ الحديث ينص 
  (281، صفحة  2019)عبدالله،   .منتهى الأشياء ومبلغ  أقصاها"

ن نبحث عن  أالنص هو كلام لغوي تعبيري وتبليغي في إطار حقل معرفي , ويمكن  إصطلاحا:
والخطاب النظم مفهوم النص من خلال التطرق لجملة من المفاهيم: الجمل, الكلام, القول, التبليغ 

داته لذلك يمكننا القول أن  النص  , و تعليميةأثقافية  أوو إبداعية أو فكرية أ وهو ممارسة لغوية  ,ومحد 
  ( 129، صفحة  2004)ابرير، هداف تعليمية.أ هو عبارة عن نسق لغوي منسجم ومتسق يحمل 

: " كلمة نص     A .J ,Grimasغريماس ويرى       تأتي مرادفة لكلمة خطاب خاصة   غالبا ما أن 
ثناء التفسير المفهومي للغات الطبيعة التي لاتمتلك مقابلا لكلمة خطاب, وفي هذا الحال فإن  أ

 ( 17، صفحة  2014)كاهنة ،  السيميائيات النصية لاتختلف في الأصل مع سيمسائيات الخطاب".

النص   الى أن  Sue Atkins et Jeremy Clear et Nicholas Ostler 1992 ويشير        
والمقصود به اللغة المنطوقة في النسخ وليس الكلام في حد ذاته, ومن المستحسن إستخدام مصطلح  

المكتوبة, إذن تعتبر  "نص" ليشمل الكلام المكتوب, وكلمة " نص" مشتقة بقوة من نماذج اللغة 
نس من  النصوص المكتوبة عمل روائي سردي نموذجا لمفهوم " النص", وهو جهد تأليفي موحد ومتجا
 الناحية الأسلوبية, وعادة مايكون له بداية وعرض ونهاية لكي يصبح وحدة متكاملة ومتجانسة. 

 النص التعليمي:_

النص   إشارة منه الى أن   في  " النص أن ه: كل خطاب مثبت بواسطة الكتابة"بول ريكور عر ف       
ن   هو ماكان مكتوبا, ومنه فإن  علم اللغة الحديث يسعى الى دراسة التنظيم النحوي والبلاغي الذي يتكو 
منه النص, بغية الكشف عن عوامل ترابطه وإنسجامه, غير أن  النص التعليمي يسعى الى بث  

م  ل  ن  التعأالمعارف ونقل المعلومات الى المتعل مين, ذلك  م: "عملية ديناميكية قائمة أساسا على مايقد 
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للطالب من معلومات ومعارف, وعلى مايقوم به الطالب نفسه من أجل إكتساب هذه المعارف 
   (248، صفحة 2019)عبدالله، وتعزيزها".

   . ن يتسم بمجموعة من السمات أولكي يكون النص جي د يجب  :دسمات النص الجي-2
هو مجموعة من القواعد الشكلية التي تربط العناصر اللغوية من أصغر وحدة الى أكبر  _الإتساق: 

                                                                  وحدة وهي النص كل ه.
               .هو التأليف الشامل بين مركبات النص الدلالية والشكلية والتقارب بينهما:_الإنسجام
نسجام الخارجي يكون  له دور ربط العناصر اللغوية فيما بينها لتحقيق الإتساق الداخلي والإ_ العائد: 

 ( 94، صفحة 2017)حايد، و إسم موصول. أ و إسم إشارة أالعائد ضمير 

                                                                              أنواع النصوص المدرسية: _3

دبي بالنوع هي  تنقسم النصوص الأدبية منذ القدم الى نثر وشعر, فعلاقة النص الأورد عن          
التي  لفاظ و القالب الأساسي لكل تلك العبارات والأأعلاقة الجزء بالكل, لأن   النوع يعتبر الحامل 

 كالتالي:  اغلبهم إتفقو أ تشكل النص فإختلف العلماء في تحديد الأنواع ولكن 

 و الأشياء بطريقة تحليلية تفسيرية. أهدفه عرض الأحداث النص التفسيري:  ➢
و مشهدا يكون الهدف من ورائه إعطاء صورة  أوفيه يعرض الكاتب منظرا  النص الوصفي: ➢

 و حالة ما. أو واضحة عن وضع ما أحي ة 
حداث حسب ترتيبها الزمني, وفيه تكون الحكاية  وهو عبارة عن عرض الأ النص السردي: ➢

 والتسلية الهدف المقصود, وله عبرة في الغالب.
ويندرج الى البرهنة على   ,ويرمي من ورائه الكاتب الى إقناع القارئ برأيه النص الإستدلالي: ➢

 صلاحية فكرة ما أو مصداقيتها أو مشروعيتها.
وهو مرتبط عادة بالفن المسرحي وفيه يحاول الكاتب عرض وجهات نظر  النص الحواري: ➢

                                                     و اكثر. أ مختلفة من خلال حوار بين شخصين 
من خلال ماتم ذكره يتبين أن ه لكل نوع من هذه الأنواع خصوصية تميزه عن غيره, تختص  بإختلاف     

 ( 85_84، صفحة 2017)بن عطية ،  طبيعة الهدف الذي وضع لأجله.



          الجانب النظري                                            الفصل الثاني : الكتاب والنص المدرسي                                 

 
  

 30 
 

 إنتقاء النصوص:_ معايير 4

كما   ,إن  إختيار النص التعليمي ليس إختيار عشوائي, بل هو عملية تخضع لكثير من المعايير      
 ر لإختيار النصوص ومن بين هذه المعايير نذكر مايلي:يأهم المعاي نجد 

 الكتاب.: لابد أن ندرك جيدا ما المرحلة التعليمة التي يقدم لها هذا أوّلا: مراعات القدرات

: حينما نعلم أن نا ندرس أبنائنا وفق ثانيا: مراعات الموضوعات المطلوبة في الأنشطة الموازية
المقاربات النصية متخذين من النص مجالا للحركة في كل الأنشطة الرافدة وجب علينا ونحن نختار  

ز مثلا أن نقول إن نا  فلا يجو  ,أن نراعي مدي توافر مجال لنتحرك في الأنشطة الأخرى و النص التعليمي 
ننتهج المقاربة النصية ثم يجد الأستاذ نفسه ملزما بأن يبحث عن أمثلة ليشرح درسه في البلاغة أو في  

 النحو أو في العروض.

والمقصود هو أن يكون المحتوى صادقا إذا كانت المعلومات التي يتضمنها دقيقة   ثالثا :الصدق:
محتوى تعني بقدرته على إكتساب التلميذ طريقة في التفكير والنقد  دلالة الكما أن   ,وخالية من الأخطاء

ولن يتسنى له ذلك إلا  إذا كان يحمل معلومات صادقة, إذ يجب أن يكون النص يحمل الفكرة التي  
 ليها وإلا  كان عاريا من الحقيقة . إيدعو 

ما شعرا أو نثرا مع   : تتقاطع المعلومات التي يحملها نص رابعا: أن يرتبط النص بالواقع المعيش
لهذا المجتمع وكذا المشكلات التي يعاني منها   ,قتصادية والسياسية والزراعية والصناعيةالحياة الإ

 ( 170_169، صفحة 2021)بوعيشاوي ، جتماعي. فيكون أكثر ملائمة للواقع الإ
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                                                                          خلاصة:   

ذن يعتبر النص المدرسي جزء لايتجزأ من الكتاب المدرسي, وكلاهما يندرجان ضمن المنهج  إ       
التربوي الخاضعان لمعايير مدروسة, وكلاهما لازمان لعملية التعلم والتعليم وتنمية مهارات التلاميذ  

 اللغوية ......... أوالسلوكية  أوسواء المعرفية 
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 تمهيد 

في هذا الكون لكل المخلوقات لغة خاصة بها تسمح لها بالتواصل فيما بينها, واللغة هي         
مظهر من مظاهر الحياة اليومية للإنسان وهي المتنفس الوحيد لنا الذي من خلاله يتمكن الإنسان من  

وسيلة للتعلم في كل المجالات, والإنسان كما نعلم أن ه  خر وهي التعبير عن ما بداخله ويتواصل مع الآ
ة أشكال   يولد صفحة بيضاء ومن ثم يبدأ بتعلم اللغة التي تفتح له آفاق المعرفة, ونحن البشر لنا عد 

غة الشفهية واللغة المكتوبة ولغة الجسد أي لغة الإشارات والإيماءات, واللغة هي عملية نفس  للللغ ة كا
ى ميكانيزمات نفسية وعقلية سليمة لتحقيق كل من الفهم والإنتاج للغة, وفي هذا  معرفية تحتاج ال

الصدد تم  التطر ق للغة من حيث المفهوم ومراحل إكتسابها وذكر بعض النظريات التي تطرقت لتفسير  
 اللغة .
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 _اللغة:

                                                                  تعريف اللغة: -1
                                         : لغة   
في باب القول على اللغة وماهي   " الخصائص " غة: يقول أبو الفتح في كتابه لل   إبن الجنيتعريف     

ها )فأن  م  أ} ها ...{ يتضمن هذا التعريف أربع ا حد  ها أصوات( يعبر بها كل قوم عن أغراضهم, هذا حد 
 جوانب هي: 

 المادة الصوتية تتمثل في كون اللغة أصوات. .1
 تعبير لغوي يبرز أن اللغة تعبير.  .2
 .ظاهرة إجتماعية بإعتبار أنها تعبير يعبر به كل قوم عن أغراضهم .3
 ( 1، صفحة  2014)بن سعدية ،  غراضهم.أ تمام البيان والدلالة بإعتبار أنها تعبر عن  .4

                                                                        إصطلاحا:

تعد  اللغة الطبيعية نظاما مميزا من بين الأنظمة العلامية الأخرى,  فهي تختلف عن لغات      
الحيوانات ولغات الإشارة الجسمية, ولغة الصم, والبكم ولغة المرور, وإن كان هناك بعض الخصائص  

        بيعية التي تجمع بين اللغة الطبيعية والأنظمة العلامية الأخرى المذكورة تميزها عن الدلائل الط
) كدلالة الغدران على نزول المطر ودلالة الرماد على نار سابقة(, وأهم هذه الخصائص على الإطلاق  

ستنتجنا عند رؤيتهما نزول اوإن  ,ن ينقلا أية رسالة إليناأفالغدران والرماد لايريدان  ,قصد الإبلاغ
الإبلاغ أي نقل المعلومات, وتستلزم  و وجود النار, أم ا الأنظمة العلامية فتستخدم لغرض أالمطر  

ب ومخَاطب ونظام رمزي يحتاج الى تفكيك,  وتركيب, وسياق تستعمل فيه )يونس علي ، . وجود مخاط 
 ( 26_25، صفحة 2004

      

عملية معرفية مما يسمح لنا بتحليلها ودراستها كما لها دور   أو اللغة هي أداة تواصل لها وظيفة "      
 (Caron, 1983, p. 21). "في نشأة وتنظيم الأنشطة المعرفية وهذا مايدرسه علم النفس اللغوي 
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ة تتفق عليه جماعة معينة من الناس, ويستخدمه        اللغة نظام رمزي صوتي ذو مضامين محدد 
كما  ( Arbitary vocal symbol)أفرادها في التفكير والتعبير والإتصال, وهي رموز صوتية إعتباطية 

لى  افة اضهي مجموعة من المعاني المختلفة التي تعبر عن أفكار والمشاعر الموجودة عند الفرد بالإ
،  2000)السرطاوي و ابو جود ، . فراد علاقتها الواضحة بالتفكير وتعتبر وسيلة الإتصال الرئيسية بين الأ

 ( 34صفحة 
 

المعلوم أن اللغة قدرة ذهنية تتكون من مجموعة المعارف اللغوية بما فيها المعاني والمفردات       
وهذه تكتسب ولا تولد مع الطفل, وإنما يولد الطفل له إستعداد  ,والقواعد التي تنظمها جميعاوالأصوات 

 كتسابها. فطري لا
 

                                                                  مستويات اللغة: -2
العلمية لأصوات الكلام  الصوتيات هي الدراسة  (:Phonitic levelأولا: المستوى الصوتي:)

ن كلامنا   من حيث مكان وطريقة تشكلها وكيفية إدراكها , أم ا أصوات الكلام فتعني الأصوات التي تكو 
وأم ا الدراسة العلمية لمكان وطريقة تشكلها فتعني تلك الأعضاء المستخدمة  , /ħالباء, الحاء / /bمثل /

، صفحة  2000)السرطاوي و ابو جود ،  .لنطقفي إنتاج كل صوت وشكل المجرى حسب مكان وطريقة ا
38 ) 

                            (: phonologic levelثانيا: المستوى الفونولوجي )
وهو تنسيق الأصوات في الدماغ, أي هو المستوى الذي يدرس نماذج الأصوات وكيفية          

تناسقها حيث أن  كل لغة تختص بقبول تتابعات معينة للأصوات قد لاتقبلها لغات أخرى ويجب أن  
ندرك أن  التناسق لايعني بأي  حال بناء كلمة, وحتى تتضح الفكرة سنعرض هذا المثال: اللغة العربية 

وكذلك فهو يرفض , " رْسْدالْ  "قبل التتابع للسواكن لهذا فالمتكل م بالعربية يرفض ضمنا كلمة مثل لات
وذلك لعدم تناسق الأصوات فيها, وهذا يعني وجود نظام مع د أصلا في الدماغ   " كلطجعم "كلمة مثل 

ل لغة من غيرهم من  من خلاله يقبل الفرد التتابع الصوتي أو يرفضه ولعل  هذا المستوى يمي ز أبناء ك
 ( 60، صفحة 2000)السرطاوي و ابو جود ، . غات الأخرى أبناء الل  
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                                           (:Morphologyثالثا : المستوى الصرفي )
من المعاني  كالتصغير  هو العلم الذي يبحث في تحويل الكلمة الى أبنية مختلفة لأداء ضروب 

وما  الخ,والنسبة والتثنية والجمع والمشتقات وبناء الفعل للمجهول ووزن الكلمة وصيغها وهيئتها ......
ويبحث الصرف  ,علال بأنواعه المختلفة, فهو إذن يتناول الكلمة من داخلهايحدث فيها من تغيير بالإ 

 ( 27، صفحة 2010)القيسي ،  في الكلمات التي يدخلها التغيير.

بعد أن عرفنا كيفية إنتاج الأصوات منفصلة من خلال دراسة المستوى الصوتي وكيفية تناسق        
 .الأصوات في المقاطع وصولا الى الكلمة في المستوى الفونولوجي نكون قد وصلنا الى بناء الكلمة

لداخلي للكلمة, والبناء هو القالب الذي نضع فيه الكلمة لنأخذ  فالصرف هو الدراسة العلمية للبناء ا
الشكل المطلوب, وفي اللغة العربية القوالب هي الأوزان وهناك من يسميها المصدر وهو جذر الكلمة  

، صفحة  2000)السرطاوي و ابو جود ، ."فاعل "على وزن  "كاتب " ,"فعل"على وزن  "كتب  " :مثال
63_64 ) 

                                                             (: Syntaxرابعا: المستوى النحوي )
أصبحت الكلمة الآن جاهزة من حيث بناءها الداخلي وأصبح بمقدورنا تجميع كلمات مع بعضها  

النحو هو دراسة  , فقوانين الجملة إن ه النحو البعض للوصول الى بناء جديد وهو الجملة, فما الذي يضع 
بناء الجملة الداخلي من حيث تركيب الكلمات فيها, ودور كل كلمة في إعطاء المعنى العام   والجملة 
هي البناء الذي يحمل معنى تام, وحتى تعطي الجملة معنى تاما فلا بد  لها من إمتلاك مقومات 

: الفعل والإسم والحرف, يون من ثلاثة عناصر رئيسية وهالجملة, والجملة في اللغة العربية تتك
هذه العناصر قد تجتمع في جملة وقد  وبإختلاف  ترتيب هذه العناصر تختلف دلالة الجملة علما أن  

                  تكون ناقصة.                         

                                        (:Semanticeخامسا : المستوى الدّلالي )

و معاني الكلمات للغة, والذي يتحدد من خلال عدد من الكلمات التي  أوتشير الى المعجم اللفظي      
و المترادفات والمتناقضات, وهو على العكس من النظام الصوتمي والصرفمي والقواعدي أيعرفها الفرد, 

كتساب النظام الدلالي طوال مراحل حياته,  االذين يكتسبهم الطفل في سن قبل المدرسة, فالفرد يواصل 
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ل فراد الذين لديهم قاموس لغوي غني يستطيعون فهم وإنتاج لغوي متنوع, يسمح لهم باستعماالأ إن  
ن تكون أغة, على عكس الذين يمتلكون قاموس لغوي فقير والذين من الممكن مختلف النشاطات لل  
)عمراني، ضطرابات في فهم دلالة الكلام.إو أتاج الكلام والتعبير عن حاجاتهم إنلديهم صعوبة في 

 ( 6، صفحة 2016

                                          (:pragmaticالإستخدامي )سادسا : المستوى 
وبعد أن إكتملت الجملة في الدماغ وأصبحت جاهزة للإستخدام فمتى نقول هذه الجملة أو تلك ومتى  

                                                            نستخدم هذا التعبير أو ذاك؟ 
              الخ ي؟ هل من المناسب طرح هذا الموضوع أم لا؟ .......متى نسأل؟ متى ننف

فهذا المستوى   ,إجابات هذه الأسئلة وكثير من الأسئلة المتشابهة يناقشها مستوى إستخدام اللغة
ستخدام اللغة المناسب في الموقف المناسب وهنا االإستخدامي هو مطابقة الكلام ل مقتضى الحال, أو 

 يحكمنا أكثر من بعد: 

 الخ.طبيعة الموقف: محزن, مضحك , تعليمي ........ -
 الخ.المكان: بيت, الشارع .......... -
 الخ.المشاركون: السن, الجنس, الرتبة ........ -
                                        الخ.دراسي, سياسي, إجتماعي ......... :الموضوع -
م ب   , الخ نخفاضه ......اختيار المفردات والجمل وعلو  الصوت و افهذه الأبعاد هي التي تحكم وتتحك 

 ( 76_75، صفحة  2000)السرطاوي و ابو جود ،  

باللغة الإنجليزية  مايسمى غة وهو وهذا هو مايهمنا في دراستنا ألا وهو المستوى الإستخدامي لل       
أي ماهو الغرض من هذه اللغة وماهي المنفعة   ,المستوى البراغماتي أي المستوى النفعي أو التداولي

ميته ومدى إرتباطه  ولهذا لدراسة هذا المستوى يجب التوقف عند كل من نوعية الكلام وك ,المرجو ة
ببعضه البعض والأسلوب المقدم به أو الطريقة, وإستعمال الإشارات والإيماءات المصاحبة ونغمة  

                                                                                    المتكل م الى آخره.
ة, وهي دراسة العلاقات بين الرموز ومعانيها  والبراغماتية هي الدراسة التي تخص إستعمال اللغ      

وتدرس العلاقات الموجودة بين الإشارات ومستعمليها وبعبارة أخرى هي دراسة الأفعال اللغوية, 
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والسياقات التي تنتج فيها اللغة وما يجب أخذه بعين الإعتبار في التحليل اللساني هو الجانب الوظيفي 
 (  37_36,صفحة  2002)نواني , البراغماتي.في نظام اللغة وذلك بإدماج البعد 

 :مراحل إكتساب اللغة عند الطفل_3

وهي مرحلة  :(  Pre-linguistics stageر لغوي )مرحلة ماقبل اللغة أو مرحلة الأصوات الغي -أ
تمهيد وإستعداد, يصدر فيها الطفل أصواتا إنفعالية غير إرادية ترتبط فيها أعضاء النطق إرتباطا آليا  

هتمام به  بالحالات النفسية والجسمية للطفل, وتعتبر منبه غير إرادي يدفع المحيطين بالطفل الى الإ
س تقريبا, وتشمل بدورها على ثلاث  ويمر الطفل بهذه المرحلة منذ ولادته الى أن يبلغ الشهر الساد 

 فترات وهي:  
 (:   Crying Stage_ فترة الصراخ والبكاء )    

بحيث تتطور اللغة  ,تبدأ هذه الفترة بالصرخة الأولى حيث تمثل أولى إستعمال للجهاز التنفسي     
وهي عملية عضوية تنتج بسبب   ,لدى الوليد بدء ا من الصرخة الأولى التي تأتي بعد الميلاد مباشرة

ل مر ة في الجهاز التنفسي, ويكون بداية إندفاع الهواء في الرئتين بطريقة للقصبة  دخول الهواء لأو 
ل: السلوك الصوتي ذي الطبيعة   الهوائية, وتتميز هذه المرحلة بنمطين من السلوك الصوتي, الأو 

تحتوي على مقاطع جزئية يمكن أن تصدر تلقائيا أو  الإنفعالية, والثاني: تشمل التعبيرات الصوتية التي 
إستجابة لأي مثير خارجي, الرضيع يمتلك القدرة الفطرية على إستخدام اللغة في أبسط صورها ممثلة  

                                                                                 (148_ 147، صفحة 2015)عبد الله و طه، .  في الصراخ والبكاء وما يصاحبها من حركات عشوائية
 

 (:    Babbiling Stage_ فترة المناغات )
معتمدا أدوات  ,إن  الطفل يتعامل كما يظهر مع محيطه لغويا( 2000يشير قطامي يوسف )     

و يستوعبه, ويلاحظ أن  الطفل يكرر الحركات والأصوات أالحس والحركة ويرتبط تفكيره بما يدركه 
حينما يحر ك الطفل لسانه وشفتيه   ,المرتبطة بها, وهي ذات طبيعة كلية, وترتبط بحركات الجسم ككل

 حرك كل أطرافه.وحينما يصرخ تت ,أثناء عملية المناغات, يحرك تبعا لذلك يديه ورجليه
المناغات هي عبارة عن لعب عشوائي لا يهدف منه الطفل الى الإتصال بالغير أو    إذ تعتبر       

التعبير عن حاجاته, إنما غرضه هو ممارسة الأصوات وإتقانها تدريجيا, مع العلم أن  أصوات 
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وبالتالي فهو بتكراره لهذه  المناغات في بعض الأحيان تشير الى أنواع من الخبرات عاشها الطفل, 
د في نفسه مضمون هذه الخبرات  ويمكن القول إن ها مظهر يخلف الصراخ وتستغرق وقتا   ,المقاطع يؤك 

يتراوح بين بضعة شهور وبين عام أو أكثر, وتوجد هذه المرحلة في جميع الحالات حتى الصم والبكم,  
ن  المناغات نشاط لعب, ويعتمد على إسي, وهي شكل من أشكال اللعب لإنعاش الذات وللإستغراق النف

تكرار الأصوات بكل بساطة, وشبيه بهذا النشاط مانجده عند الببغوات وثرثارات وطيور أخرى فوظيفتها  
        .                                                 كونها نشاط يحقق للطفل سعادة, ويجد المتعة في مجر د إصداره وترديده ىإذن لاتتعد  

 (:  Limitatio Stage_ فترة التقليد والمحاكات )
الطفل في هذا العمر الزمني أي السنة الثانية يكتسب ويتعل م أمورا متباينة عن طريق التقليد        

هم مايقولونه من ألفاظ ويكتسبها بالتدريج, بحيث هذه العبارات التي يقولها  ئوخاصة اللغة إذ يردد ورا
ويسمعها الطفل هي الركيزة الأساسية التي ينبني عليها حديثه فيما بعد وطريقة تناوله للألفاظ  الكبار 

كل  ذلك يرتسم في ذهن الطفل وإدراكه حتى تحدث  ,الخوالأسلوب المعبر عم ا يريده أو لايريده ....
المواقف في حياته  الإستجابة الإدراكية للغة ونوعيتها وأسلوبها وكيفية التعامل بها وظيفيا في شتى  

 عام ة. 
ومرحلة التقليد والمحاكات هذه من المراحل الحاسمة بالنسبة الى الطفل والتي تنبني عليها لغته         

وشخصيته, ومن هنا نؤكد ونركز على أنماط شخصية الكبار المحيطين به حيث سلوكهم العقلي 
رآة صادقة أمام الطفل يحاكيها ويقلدها من  واللغوي والحركي  والإنفعالي والإجتماعي الذي ماهو إلا  م

 ( 33، صفحة  2000)محمد عطية ،  جميع جوانبها وأطرافها.
 

 و مرحلة الإيماءات: أ_فترة 

ماءات قبل أن يفهم الكلمات وهي لإيشارات وهي الإوالمقصود بهذه المرحلة أن الطفل يفهم ا     
يماءات بوضوح  لإالحقيقي، وتظهر مرحلة الام مرحلة النطق بالكلمات، أي مرحلة الكمرحلة تسبق 

يماءات بالرضا أو بالرفض "ومن أمثلة لإتجاء إلى الإلل، حيث يحاول او  لأيل بلوغ الطفل عامه الق
  دا عن زجاجة الر ضاعة تعبيرا عن الشبع يماءات التي يستخدمها الطفل الصغير تحويل فمه بعيلإا

يماءات قبل أن  الإ، وتظهر هذه غ"تجاه البالغ للتعبير عن رغبته في أن يحمله البال إوكذلك مد يديه في 
ر عن أفكاره بالكلمات أن يعب  ع يماءات عندما يستطي لإكلمة، ويترك الطفل ا (25) يمتلك الطفل 
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يماءات فكلما زاد  الإستخدامه ارتباطية سالبة بين ذكاء الطفل و إ لاقة وهذا يعني أن هناك ع ,الحقيقية
ستخدامه للغة الحقيقية والعكس صحيح،  إماءات نظرا لزيادة لإيعتماد على االإ في  ذكاء الطفل كلما قل  

 ( 32_31، صفحة 2022)محمد ديب ، .م الحقيقيلاوهذه المرحلة هي مقدمة وتمهيد لمرحلة الك
 

 (:   Linguistics Stageاللغوية أو بداية الأصوات اللغوية )ب_ المرحلة    
ستعداد وتعتبر كذلك مرحلة تهيئية للمرحلة اللغوية فهذه افبعد المرحلة السابقة التي تعتبر مرحلة       

ة مراحل وهي:  المرحلة يبدأ فيها الطفل بالتعبير مباشرة وفيها عد 
                                                             (: Word Stageمرحلة الكلمة الواحدة )_ 

ل نطق لغوي للطفل يكون عن طريق الكلمات المنفردة, وليس عن طريق الجمل وقد  جمعت اإن  أو 
   ,الولادةالبحوث على أن  الطفل يكون قادرا على نطق الكلمة الأولى فيما بين السنة والسنة ونصف بعد 

الطفل المتوسط يبدأ بإستخدام كلمات مفردة في حوالي السنة, وإن  مفرداته تزداد حوالي الخمسين   وإن  
كلمة خلال السنة الثانية, وتظهر الكلمة الأولى عند الطفل في الشهر الحادي عشر في الحالات 

ويتفق علما لغة   , هرالى سن الخامسة عشر شإالعادية,  وقد تظهر في الشهر التاسع, وقد تتأخر 
ل صوت يستخدمه الطفل  ستخداما له معنى مثل  االطفل على تعريف الكلمة الأولى للطفل على أن ها أو 

 )ماما( وتعني الأ م و)بابا( وتعني الأب. 
أم ا بالنسبة لشكل الكلمة الأولى من وجهة نظر اللغويين, فهناك إتفاق كبير بين الدراسات      

ن من مقطع واحد )المختلفة على  ( أو  Mono sylableأن  الكلمات الأولى التي ينطقها الطفل تتكو 
رة مثل بابا, ماما, دادا, م أثبتت  , , باي باي ......الخاتات من مقاطع متشابهة متكر  بالإظافة لما تقد 

، صفحة  2022)محمد ديب ،  الدراسات أن أكثر أجزاء الكلام إنتشارا في هذه المرحلة هي الأسماء.
32_33 ) 

 
 _ الكلمة جملة: 

حتى يكون قادر على النطق بالكلمة   ,بَّد من تكوين مفهوم الشيء عند الطفل لافي هذه المرحلة      
الشيء يظهرن في نفس المرحلة الزمنية  ولى وتكوين مفهوملأحظة أن النطق بالكلمة الاولى، مع ملأا

طفال عن نطق  الأة، إذ قد يتأخر بعض بد أن نشير هنا إلى بعض الفروق الفردي  لا الطفل، و من عمر 
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الطفل يريد بها   لأن    ة(لكلمة الجمل)اولى حتى نهاية السنة الثانية، "ويطلق على هذه الكلمة لأالكلمة ا
 .ماما؟ أين فإنه يقصد، أريد ماما (ماما)معنى أوسع من مجرد كلمة واحدة، فهو عندما يقول: 

ولى التي يستخدمها الطفل في التَّعبير هي  لأالكلمات ا حظ على مرحلة الكلمة والكلمة جملة أن  لاون
من ا من م ا ولى، ألأسهولة في النطق، من حيث صوتَّيات الكلمات ا لأكثرصوات الأ الكلمات التي تتضَّ

هتماماته المباشرة فيما يشبع حاجاته  إ تها فإن الطفل يبدأ ألفاظه بالكلمات التي تعبر عن لالحيث د 
لية,ا في محيط بيئته   شياء التي تقعلأنتباهه من ااهتمامه و إ كالطعام، والشراب، واللعب، وعما يجذب  لأو 
من جهة ثانية   (لعب ) ، والكرة(طعام)شياء القابلة للحركة؛ كالقطة، والكلب، وزجاجة الحليب الأك
لوان  لأسماء التي تدل على أشياء ساكنة مثل حائط، أو بيت، والكلمات الوصفية؛ مثل: أسماء ام االأأ

توجد ضمن مفردات الطفل  لافإنها  ،(حار، بارد )حوال الطبيعية الأأو ( كبير، صغير)حجام الأأو 
 ( 34_33صفحة ،  2022)محمد ديب ،  .لىو الأ

 
 الجملة:-البرقية  -_ التلغراف 

الجسمي على المشي والحركة بنيانه  شتد  إيبلغ الطفل العامين من عمره تقريبا، يكون قد  ندما ع
يحيط به، وتكون ثروته  ما نتقال مما يساعد على التعرف على لإوا ا على المشي والحركة ويصبح قادر 

الطفل عن الجملـة بكلمـة أو كلمتين، وهي   عبرمفرداتها إلى خمسين كلمة، "حيث ياللغوية قد وصلت 
ل السياق، وقد يستعين الطفل في  لامن خ لا  يفهم إ لا ما تعرف بلغة البرقية، ولكن المعنى المقصود 

م  ث شارة لتعويض النقص في الكلمات، ثم يتدرج الطفل حتى يصل إلى مرحلة التراكيب الإهذه المرحلة ب
(  بابا سيارة ) ل المثال عندما يقول الطفل لاويمكن فهم ذلك من خ إلى التحدث السليم باللغة الصحيحة"

ضافة  لإفقد يقصد هذه سيارة بابا، أو بابا خرج في السيارة، والسياق هو الذي يحدد المعنى المطلوب با
 فظ.شارات والتعبيرات المصاحبة لل  لإإلى ا

ث لاالمرحلة حتى عامه الثالث تزداد قدرته على تكوين جمل يبلغ عدد مفرداتها ثوفي هذه        
ويستطيع   تكون صحيحة من ناحية التركيب اللغوي، وهكذا يستمر النمو اللغوي لديه لاكلمات ولكنها 

ستخدام  إالطفل بعد نهاية العام الثاني التعبير عن أفكاره في جمل قصيرة بسيطة، كما أنه يستطيع 
ث  لاستعمال جمل يبلغ عدد مفرداتها ثإفعال في بناء الجملة، ويتمكن الطفل في عامه الثالث من لأا

 ( 35_ 34، صفحة 2022)محمد ديب ،  .كلمات، ثم تزداد قدرته على تكوين الجمل بعد ذلك
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                                                           كالتالي:_ يمكن تلخيص مراحل نمو اللغة عند الطفل العادي 

 هناك كفاءات فطرية تولد مع الطفل بحيث: 

صدارات الصوتية معنى اللغة, يتمر ن الرضيع تلقائيا ويصدر مبكرا مجموعات  خذ الإأن ت أقبل  ❖
 إجابة لتشجيعات المحيط.سبوع السادس تكون صوات تقريبا متسلسلة التي في حوالي الأمن الأ
كثر في  أتظهر الإصدارات الصوتية إبتداءا من الشهر الثاني للنشاط العضلي العام وتنشيط  ❖

 فترات الهدوء.
صوات صدار الأإرتخاء الفم تشجع إحركات الشفاه قبل وبعد الرضاعة, مضافة الى وضعية  ❖

 سبوع. أ 24من   تداء  إبالمنطوقة على المستوى الشفاه, 
جل أصوات مع نغمة متطابقة, كل هذا من فترة تظهر الصامتات: عبارة عن تركيب الأفي نفس ال

 صدار مقاطع معادة بفضل تشجيع الوالدين. إ
 ن يكون الكلام. أللرضيع قدرات سمعية محيطة ومركزية بدونها لايمكن  ❖
ة المعلومات البصرية في العلاقة معهم  أهناك إستجابات صوتية للرضيع الى  ❖ ا ه تؤكد بصح 

 تداءا من الشهر الثالث.إب
نظمة  شهر في مرحلة ماقبل اللغة, ينضج بيولوجيا لمختلف الأأ  08يدخل الرضيع قبل  ❖

 وطفلها. م  ثير حوار حقيقي بين الأأيضا بتأالخاصة ولكن 
 شهر, تظهر الحروف التسريبية وتتوضع الى غاية السنة الرابعة.   15-14نحو   ❖
 الطفل الشديدة في إعادة مايسمعه. ثير رغبة أتظهر التطورات تحت ت  ❖
شهر, ثم ظهور الكلمات خيرا يدخل الطفل في اللغة مع بقاء المناغات والرطانة لبعض الأأ ❖
 ولى.الأ

يضا نقف عند النقاط  أليه عند الفرد العادي هوا التواصل والتفاعل, هناك إخير الذي نتطرق الجانب الأ
 : التالية

داة تواصلية للطفل الذي يبحث عن التفاعل مع نفسه  أتعتبر شارة في الإ ى _ اللغة بدون المحتو 
 ( 45_42، صفحة  2007-2006)بوعكاز ،  بالحزن. أويماءات توحي بالفرح إب
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 _ النظريات المفسرة لإكتساب اللغة:4

ستجابات  لإااللغة حسب النظرية السلوكية، يتم بطرق متشاهبة لتعلم  كتساب إ إن  : النظرية السلوكيةأ_
والإشتراط والتكرار التدعيم و التعزيز, ويتضح   غير اللغوية: عن طريق المحاكات والترابط والإقتران

في  تعلم اللغة، حيث أوضح أن تعلم معنى  اللفظ يحدث من خلال    سكينر ذلك جليا في  رأي 
                                                    .ستجابة ماإن لصدور ري ي بين  مثيالإقتران  التكرار 

  وهو "يدور حول مجموعة من الإستجابات  Behavior) تسمية السلوكية من السلوك ) ستخلصت ا    
فالطفل مثلا  قد يكون سلوكه  ,"الناتجة  عن مثيرات المحيط الخارجي  طبيعيا كان أو إجتماعيا

جموعة من  مجتماعيا، يستقيه ممن يحيطون به، وهو في الوقت ذاته يتعلم سلوكا معينا و اطبيعيا أو 
هم ويكون من  م مشاعر لهويباد لهم أعما من  به يحيطون من مشاركة من نه لمهارات التي تمك  الخبرات وا

                                                                      ع ال في مجموعته.عضوا فثم  

  تا عتباره أصواا لام بعلى دراسة الك -بلومفيلد -تي جاء بها ال-ولقد ركزت النظرية السلوكية         
يصدرها  بات ستجا إ  ين تفسرالسلوكي  روجهة نظ" فإن اللغة من لإعتبارووفق هذا انى, عتبار للمعإ دون 

         لاحظة والمعاينة المباشرة.السلوك اللفظي القابل للم تأخذ  مثيرات بيئية,ردا على  لمتكل م ا
حسب النظرية السلوكية هو  للغة فالتعلم  ,قطتهمل السلوكية العقل وتعتبر الكلام سلوك حركي ف

زةلممارسة "السلوك الناجم عن ا أسس تقوم عليها عملية   لاثة تظهر ث من هذا التعريفلاقا نطاو , "المعز 
 :التعلم هي

مواقف  في من أفعال وأقوال، وما ينتج عنه من تصرفات  لإنسان وهو كل ما يصدره ا السلوك: - 1
 الإتجاهات والميول. ،رلأفكاا ، ف، العواط لات ا لإنفعمتعددة، وهو يشمل كذلك ا

وهي تدل على عملية التكرار والتدريب والتمرين، وهي عمليات تؤدي وظيفة مهمة  مارسة: الم -2
     .                           ستغناء عنها إحباط لعملية التعلملإستغناء عنه، واكن الإلايمالتعلم ف

يرى    (Skinner)رن يفسك أقوى  علهاستجابة وجيحفز الإدي الذي لماوا لمعنوي وهو الدعم ا : التعزيز3-
                                                                                تكون النتيجة مكافأة.  ين أن السلوك اللغوي كأي سلوك آخر  يتحكم فيه نتائجه، فهو يتعزز ويقوى ح 
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لعلمية  محفز ة وهناك عدة عوامل  و قد ينطفىء، خاصة إذا غاب التعزيز مفإنه يدو ب كانت عقا أما إذا
                                                                                                                                      (17، صفحة  2022)عويقب،  .النضج  و الإستعداد والفهم و التكرار :رختصاايمكن أن نذكرها بالتعلم، 

المدرســة الســلوكية  ض تجــاه علــى أنقــاالنظريــة العقليــة )الفطريــة(: نشــأ هــذا الا :ةالنظرية الفطري-ب
غــــة فطـرة خاصـة الل   يــــرى: »أن  إذ (Chomsky Noam) نعــوم تشــومسكيعلــى يــد العــالم 

 أي   وأن   فطرة وقدرة عقلية مغروسة فيـه منـذ ولادتـه ب كتساابالإنســـان دون غيـــره مـن المخلوقـات، وأن 
طفـل يولـد في بيئـة بشـرية معينـة سـوف يكتسـب لغـة هـذه البيئـة بغـض النظـر عـن مسـتواه التعليمـي  

تلقي اللغة أو فهمها أو  م يكـن مصـابا بـأمراض جسـمية أو عاهـات عقليـة تمنعـه مـنجتمـاعي، مـا لوالإ
كتســاب اتجــاه أن العــاديين لــديهم قــدرة داخليــة تســاعدهم علــى ويشــير أصــحاب هــذا الإ  «,ستعمالهاإ

غة التي يتعلمها الطفل  كتساب اللغة، مما يعني أن الل  إاللغــة، وهــذه الآليــة الداخلية يطلق عليها جهاز 
، وأن هـذه الآليـة تعـين الطفـل علـى تفحـص  هاالطفـل لا يـدرك هي التي تستثير عمل هـذه الآليـة رغـم أن  

البنى اللغويـة الـتي يسـمعها، وعنـد التعـارض بينهـا يعـدل البـنى اللغويـة الـتي يسـتخدمها ومقارنتهـا بـ
يسـتخدمها الطفـل مـع البـنى  البنـاء اللغـوي، وتسـتمر هـذه العمليـة إلى أن تتشـابه البـنى اللغويـة الـتي 

واللغة شكل  اللغويـة الـتي يسـتخدمها الكبـار؛ بمعـنى أن كـل إنسـان يمكنـه تعلـم اللغـة لأنـه يمتلـك قـدرة
                                                                                                                          , من أشكال السلوك المعقد لا يمكن تفسيره بالاعتماد على المؤثرات الخارجية فقط 

ويوضـح   ميـع البشـر في كـل زمـان، وفي كـل مكـانوهـذه القـدرة عامـة بطبيعتهـا؛ أي  تنطبـق علـى ج
 أصـحاب هـذا الاتجـاه أن هنـاك حقيقـة عقليـة تكمـن ضـمن السـلوك الفعلـي، فكـل أداء كلامـي وراءه 

ة مفاهيم نذكر أه م مفهوممعرفة ضمنية بقواعد معينة، وقد ركز هؤلاء على    و:هو  عد 

تلـك الملكـة الـتي تتكـون لـدى الفـرد، وتمكنـه مـن تكـوين مـا يريـد ا بهالملكـة اللغويـة: ويقصـد ـ -أ
ـا المعرفيـة القواعـد النحويـة و تهمـن الجمـل الجديـدة، وتعـني أيضـا المعرفـة اللغويـة، والـتي مـن مكونا 
طرية يولد وهو مزود بقدرات ف االصـرفية، ومعرفـة تحويـل الجمـل مـن صيغة لأخرى، »فالطفل عنده 

اللغـة، وتكـوين بـنى اللغـة، وذلـك مـن خلال الكلام الذي يسمعه من الأشخاص   اكتساب تمكنـه مـن 
 المحيطين به، فهو يمتلك بطريقة لا شعورية القواعـد الكامنـة ضـمن المعطيـات اللغويـة الـتي يسـمعها 

لكـة فطريـة بديهيـة لا شعورية  ، وهـي مCompétenceهـذه القـدرة بالملكـة اللغويـة تشومسـكيويسـمي 
ـا المـتكلم مـن أجـل صـياغة جملـه وفـق مجموعـة منظمـة مـن القـوانين، وإذا بهتجسد العملية التي يقوم 
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ومـن   «شعور، فإن اللغة ترد إلى عملية تحقيق لاشعوري لسياق الكلامكانـت الملكـة تتصف بطابع اللا  
ـا التنظـيم  ن هـا آليـة تـنظم ديناميكيـة الـتكلم، ونفهـم القواعـد علـى أن ههـذا المنطلـق »نفهـم اللغـة علـى أ

   (39_ 38، صفحة 2019_2018)رحمون ، ".لهذه الآلية كالمحـر 

 

                                           ج _ النظرية المعرفية ) جان بياجيه (:

يرى   و النمو المعرفي للطفل,أ إن  تصور بياجيه للنمو اللغوي لايتم بصورة مستقلة عن التطور        
هذا الأخير أن المعرفة تنشأ من مجموعة الأفعال التي يقوم بها الطفل في بيته, فمن خلال الفعل  

                      مصدرا من مصادر المعرفة. يظهر منطق الطفل الناشئ, وما البيئة إلا  
  , ليةويعتبر بياجيه بأن كل سلوك الطفل يستهدفه يتوافق مع المحيط عن طريق مخططاته العق

  و تنظيم لأفعال أثناء تحولها أثناء تكرار الفعل في وضعيات متشابهة أو مماثلة أوالمخطط هو بنية 
بناء المعرفة وتكوينها    إن   ,تقودان الى التوافق انتالتمثيل والتكيف الل   اآليت باستعمالوهذه العملية تتم 

في نظر بياجيه, يكون في آخر مرحلة من مرحل نشاطه التعليمي  وهو نشاط غير منقطع, ومرحلة 
النمو اللغوي في ضوء هذه النظرية ماهو إلا    التوافق هي في رأيه مرحلة أخيرة لكل نشاط تعليمي, إن  

أ الطفل بتمثيل عالمه الخاص عن  مظهر من مظاهر النمو المعرفي قائما ضمن المجتمع  حيث يبد 
ليه, إذ بإمكانه تمثيل  إطريق الصور الذهنية والترميز, فيصير حضور الأشياء غير ضروري بالنسبة 

ن عند ظهور الوظيفة الرمزية, وهي التي   ,الأشياء ولوكانت غائبة عن نظره فاللغة تكون في طور التكو 
يصير ممكنا في غياب الشيء, يتم التطو ر عند الطفل  تدل على النمو النفسي للفرد ......الخ, وعندما

شكال التمثيل الداخلي أاللغة هي شكل من  أن  يرى بياجيه , من الرمز الى الإشارة بمفهومها اللساني
الطفل للغة لايعني غياب التفكير, ومن هذا المنظور   متلاكاالذي يزيد من قوة التفكير , ولكن عدم 

                                                                                                      :الكلام يفرق بياجيه بين نوعين من
من يسمعه, عكس البالغ فهو يفكر   : حيث الطفل يتكلم الى نفسه ولايهمهأ _الكلام المركزي الذات

ا الطفل فهو يفكر بصوت مسموع حتا في الجماعة  أم  تفكير يتكيف مع المجتمع حتى وهو في عزلة, 
                                                                                      ه وحده.أن  وك

ستعاب الأطفال من خلال الإ ن  أة بياجيه الجديدة, : ويرى أصحاب نظريب _الكلام المكيف للمجتمع
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يقومون ببناء مفاهيم لغوية ومعارفهم تتطور من المرحلة ماقبل الملموس الى مرحلة الملموس وبعدها 
 ( 80_79، صفحة  2017-2016)بن سالم ، الى مرحلة التجريد.
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                                                                    ثانيا: الخطاب:
                                                                                        تمهيد:

إن  الأطفال كونهم يعيشون داخل جماعة وهذه الجماعة تتفاعل فيما بينها عن طريق الكلام  
هذا التفاعل من خلال  اوالإيماءات, وتتكلم عن علاقاتها مع الآخرين, فالأطفال هنا يتعلمون ويكتسبو 
        شكال الكلام.أفهمهم للخطابات التي يتلقونها, وهذا ليس لتعلم وسيلة الحكي, بل كشكل من 

                                                                            تعريف الخطاب:_1
(الخطاب بأنه تلك الوحدة التي تحتوي نظاما خاصا بها يتكون من  1989-1997)  Caronيعر ف  

مجموعة عناصر متسلسلة ومرتبطة حيث تشكل كل عبارة علاقة بسابقتها وبالعبارات التي تليها وتحدد 
( نشاط لغوي فهو موجه لتحقيق هدف وترك أثر  ب وبما أن ه )الخطا ,زمان ومكان معينينسيرورة في 

                                                                          على السامع.
من وجهة نظر قواعد التسلسل التتابعي التابعة   يتضمن الخطاب كل مقولة متجاوزة للجملة, إنطلاقا

)حولة،   ة.سانيسان تكون الكلمة هي الوحدة المنفردة التي تمثل العلامة الل  للجملة, فعلى مستوى الل  
 ( 37، صفحة 2007

لغوي سواء شفهي أو كتابي والإهتمام به يتجاوز حدود الجملة المعزولة بل  فالخطاب هو إتصال      
يجب مراعات السياق العام للخطاب وزمن معين ودراسة الخطاب ليس مجرد النظر الى الكلمات  

                         .وانسجامالمترادفة بل هي كلمات تجري في سياق معين تفاعلي فيه وضوح 
الدراسة الخاصة بالجملة )مجموعة   هو بمثابة فعل من منظور علم النفس اللغوي أن  والخطاب         

كلمات(  بينت نقصها عند تحليل مفهوم الخطاب لذلك كانت الغاية من دراسة الكلمات غير معزولة 
كي يدلي   لهي الإتصال الذي نختبر فيه مستوى التحليل)كلمة /جملة( أي ندرس كيف يعمل الطف

ن طريق الكلمات, هذا الغرض يستلزم منا دراسة فقرات تتعد ى حدود الجملة وكذا فهم عملية  بإعتباره ع 
 ( 27، صفحة 2002-2001)بن بوزيد، .إرتباط فقرة, والأدوات المستعملة من طرف الطفل

ن من   ميشال فوكويقول        عن الخطاب:" إن ه ميدان رحب, ويمكننا في تعريفه, القول بأن ه يتكو 
م مكتوبة( في تبعثرها كأحداث وفي إختلاف مستوياتها وقبل  أمجموعة من المنطوقات )ملفوظة كانت 

أن نتناول في ثقة نفس علما من العلوم أو بعض الروايات او الخطابات السياسية مثلا, أو عمل مؤلف 
ل هي على العموم  مادة تاب من الكتب, فإن الما أو ك التي سيكون علينا مواجهتها, في حيادها الأو 
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عبارة عن ركام من الأحداث داخل فضاء الخطاب, وهنا يبرز مشروع وصف الأحداث الخطابية, كأفق  
 ( 133صفحة ،  2014)بن سباع ، للبحث عن الوحدات التي تتشك ل فيه.

و حتى تتابع الأحداث وتسلسلها بل هو أو الكلمات المتتابعة أدراسة الخطاب تتجاوز بناء الجملة      
وظيفة كلامية تهدف الى معرفة توظيف الشخص للأفعال اللغوية للوصول إلى أهداف معينة مثل  

وضوحها و إرتباطها وهذه  الفرد أدوات لسانية و  خدمالإخبار والتعليم, ويحدث الخطاب عندما يست
سم العلامات الخطابية التي تسمح بالمحافظة على إستمرارية  إ E .Benvenistالأدوات أطلق عليها 

 ( 28، صفحة 2014بن سباع ، ) الخطاب وهذه الأدوات تسمح لنا بالإنتقال من فقرة الى أخرى.

إن ه  "في كتابه الكشاف الى الدلالة ذاتها في قوله عن الخطاب بمعنى الكلام  الزمخشري في تعريف 
 ( 8، صفحة 2016-2015)معلم، ." البي ن من الكلام الملخص يتبي نه من يخاطب به, ولا يلتبس عليه 

اللغة في طور   "أي أن ه الإنجاز الفعلي للغة بمعنى  حيان,والخطاب هو مرادف للكلام في غالب الأ
سان الذي تتكل ف بإنجازه ذات معينة, كما أن ه يتكون من متتالية تشكل مرسلة لها بداية و الل  أالعمل 
 ( 28، صفحة 2021-2020)بن حمده ،  ."ونهاية  

لخطاب هو الأفعال اللغوية عند أوستين, وهو الكلام المنثور فإذا كان الخطاب كلام متناسق للمتكلم  ا
 سواء كان شفهي أو مكتوب فهو يشكل لنا مدونة نستطيع دراستها وتحليلها. 

هي مجموعة الحقائق الموثوقة والمقاسة والتي   " (Atkins clear et osther 1992لمدونة حسب )ا
ايير إنتقاء لغوية خارجية وداخلية هي مجموعة الحقائق الموثوقة والمقاسة والتي تتوقف  تتوقف على مع

   (2_1، صفحة 2020)جنون ، ."نتقاء لغوية خارجية وداخليةاعلى معايير 

  أو فكار في الكلام تعبير رسمي منتظم للأ الخطاب هو على الأخص محادثة ذات طبيعة رسمية,
 تعبيرا ........ الخ. أوو بحثا أمثل هذا التعبير يشكل خطبة  أن  الكتابة, فضلا عن 

من   , في الإنجليزية الوسطى   discoursو الكتابة المترابطة, ) ويعني أ و وحدة من الكلام أجزءا 
 ( 20، صفحة  2012)ميلز، .( act of running aboutاللاتينية: فعل التدفق 

 



 الثالث : اللغة والخطاب الجانب النظري                                                     الفصل

50 
 

 نظرية أفعال الكلام عند أوستين:-2

ونشرها بعد وفاته في   " نظرية أفعال الكلام"أوستين في فلسفة اللغة هو من طو ر هذه النظرية       
تلميذه السابق جون سيرل في  تناولها بعد وفاتهثم  " Puand dire c̕est faire 1962"  كتابه 

قوالا ذات بنية نحوية ودلالية  أنا عندما نتكلم فإننا لاننتج أن  بحيث لاحظ أوستين  كتابه أفعال الكلام,
نفعله عندما ننطق؟          قوالنا, وبالتالي السؤال المطروح هو مالذيأفحسب بل نتخذ أيضا أفعالا خلال 

عراف الإجتماعية  حسب معرفته بالأ  فالطرف )ب( ! مثال: عندما يقول أحدٌ )أ( لصاحبه )ب( مرحبا
                                                   يحدد أن هذا هو فعل التحية.

د سيرل أن أفعال الكلام تتجاوز الأعراف الإجتماعية بل هي كذلك ل و بنية تواصلية وقد أها جانب ويؤك 
د أوستين في نظرية أفعال الكلام ثلاث مستويات للخطاب وهي:  حد 

 (. L̕acte locutoire_الفعل التعبيري )

 (.  L̕acte illocutoire_الفعل الإنجازي )

 (. L̕acte perlocutoire_الفعل العلائقي ) 

 وستين:أفالفعل الخطابي عند 

L)الفعل التعبيري  ❖ ̕acte locutoire :ن هذا الأخير من ثلاثة أفعال جوهرية وهي  (: يتكو 

 الفعل الصوتي: وهو إنتاج سلسلة من الأصوات. ➢
 الفعل اللفظي:وهو تسلسل الكلمات التي تنتمي إلى معجم معين ونحو معين.  ➢
 الفعل البلاغي: وهو المعنى والمرجع يحدد المعنى. ➢

ن الفعل التعبيري من إنتاج كلام مقبول لغويا ويحترم القواعد الصرفية والنحوية والدلالية.  بإختصار  يتكو 

الذي نفعله عند  (: وهذا المستوى عند أوستين يعني ما L̕acte illocutoireالفعل الإنجازي ) ❖
 التلفظ ويعني ذلك أدائية الكلام وهذا هو الفعل الذي يتم تنفيذه في فعل الكلام.

 (: هو التأثير الذي يحدثه الخطاب على المستمع.  L̕acte perlocutoireعل العلائقي )الف ❖
(Brunet Alexie, 2014-1015, p. 27) 
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ثير الناتج عن القول والأثر الذي يتركه الفعل أالفعل العلائقي يقابل الفعل التأثيري عند أوستين, وهو الت 
الإنجازي سواء كان سلوكيا ظاهريا أو لغويا, والفعل العلائقي هذا عند أوستين هو صلب العملية 

 ( 98، صفحة  2012)بوقرة، اللسانية كلها, وهو مايقابله الفعالية اللغوية عند نواني حسين.

 _الفعالية اللغوية في الخطاب:3

الفعل التخاطبي يتعلق بتأثيرات نفسية )مقصودة أو غير مقصودة( التي يحدثها الكلام على       
نجد خطابات فيها تماسك مثالي على  المستوى اللغوي  مشاعر المتحاور أو أفكاره وتصرفاته فغالبا ما

, ولهذا  "الفعالية اللغوية"  أو " الكفاءة اللغوية " مل واكن تفتقد إلى المستوى البراغماتي وهنا نأتي بعا
ن من أنواع غير متجانسة من العبارات وتتضمن مجموعة   يجب أن نفر ق بين خطاب أطفال مكو 

         . , وأطفال يلقون خطابا بسيط يتكون من عبارات متجانسة ةمتنوعة من المفردات اللغوي
(Nouani , 2004, p. 50) 

الة,        ة مستويات في شكل فقرات تحتوي على   الخطابات الفع  هي تلك التي يدمج فيها الفرد عد 
والتحكم  , أنماط خطابية متنوعة, تستوفي الوضوح في المستوى المنطق معنوي )البنى الكبرى /البناء(

وأن تكون مفيدة  , نحوي)البنى الصغرى /الوصل(-كفاية في أصناف النحو مفردية على المستوى اللفظ
 ( 214صفحة . 2018)نواني حسين ..واستعماللنفعية, إنطلاقا من كون اللغة وضع من الناحية ا

وتحدث الفعالية عندما  اتصاليوالخطاب لكي يتصف بالفعالية يلزم أن يشمل عناصر ذات طابع     
التحليل اللساني في المستوى   يترك الخطاب حالة نفسية معينة بعد عملية الاتصال وهنا نقول أن  

                                  البراغماتي للخطاب يصبح أمرا حتميا دون تجاهل القواعد اللغوية. 
ا ينتج طفل سرد أو خطاب فيه كل المهام وكذالك تحدث الفعالية اللغوية في الخطاب عندم        

ق, وسيصبح سرده ثري من حيث المنتوجات اللفظية شفوية  حتما اللغوية سيصبح  سرده فع ال ومشو 
كانت أم كتابية, بحيث نجد خطابه غني بالأفعال اللغوية المتنوعة والروابط وخطابه فيه نوع من الخيال  

 غاية من قوله.الايقول ومعرفة نا نتحمس لنسمع موالتصور والتشويق أي أن  
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                                                    _الوضوح والإنسجام في الخطاب:  4
  ( أن  تحليل الخطاب يجب أن يخضع لمستويين: 1981-1984يقول آدم )

د في البنى الكبرى ونعني    باعتبارهمستوى خارجي: بحيث ينظر إلى الخطاب هنا  ➢ فعلا كلي ا يحد 
به التسلسل للأفعال اللغوية / الخطابية في حد  ذاتها , وهذا مايتوافق مع نظرية أوستين ويمكن ربطه  

 معنوي كما تقترحه النظرية الخليلية. -كذلك مع مستوى التحليل المنطق
في المستوى المحلي, أي  مستوى داخلي: وهو البنى الصغرى وتهتم بتسلسل الوحدات اللغوية ➢

على المحور الأفقي أو بالأحرى ظواهر الوصل, مثل: الضمائر والأدوات النحوية, المكان والزمان 
 ........الخ.

أو كما يسميه العلماء العرب بحروف المعاني, وهي من العلامات اللغوية ويمكن ربط هذا مع مستوى  
 النحوي.-يظ نب اللفالتحليل المقدم في النظرية الخليلية وهو الجا

 
د أن  الوضوح          ولربط مفهومي البنى الكبرى والبنى الصغرى ومفهومي الوضوح والإنسجام  نؤك 

فهو التدر ج المحوري, يعني    رى على المحور العمودي, أم ا الإنسجامبهو البناء في مستوى البنى الك
)نواني حسين  .ترتيب الكلم وكل ما يضمن إستمرارية الألفاظ مع بعضها على المحور الأفقي

 (  197صفحة 2018.
 

المتكل م لإنتاج مجموعة   أن  هناك آليتين يتخذهما "  Jakobson" فيما يخص الوضوح والإنسجام يرى 
 من الوحدات اللسانية وتركيبها على مستوى عالي من التعقيد وهما:  

الآلية الأولى: وهي مقارنة الوحدات المتشابهة وتكون لها إمكانية التبادل وتربطها علاقة   ➢
ى  غيابية يقتضي إختيار وحدة معينة وإبعاد جميع الوحدات الأخرى وترجع الى نفس المحور المسم  

 (.paradigmatique axeبالمحور الصرفي  )
  coexistantsسانية المتواجدة آنيا دات الل  الآلية الثانية: وهي العلاقات التي تربط هذه الوح ➢

حيث تربطها علاقة حضورية, أي أن كل الوحدات حاضرة في السلسلة الكلامية نفسها, وهي ترجع  
 . axe syntagmatique  لنفس المحور المسمى بمحور التراكيب 
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 و محور الصرف أ محور الإختيار                               

 

 

 أكل        الولد            الغداء      مثال:                               

 محور التراكيب 

 تناول        الطفل          الطعام                                        

 

 فقي (. ومحور التراكيب )المحور الأ ختيار )المحور العمودي (ح محور الإض_شكل يو 1الشكل _

 ( 26، صفحة 2007)حولة، حبسة الطفل المكتسبة،                                                         

 سانية وهما: وحسب جاكوبسون هناك محورين أساسيان للوحدات الل  

أن  هذا المحور   Saussureوهو على المستوى العمودي, كما يسميها  محور الإختيار: ➢
يجعل الوحدات أجناسا تشترك في صفة ما, وتنظم في شكل مصفوفات وهذا الإشتراك قد يكون على  

 أساس المعنى مثل: تعلم /تمدرس / قرأ.
 و على أساس التجانس الصوتي مثل: عطس / غطس.أ

رفي )المحور العمودي( في مقابل محور التراكيب )المحور  و المحور الصأ يأتي محور الإختيار 
الأفقي(, ويرتبط بمفهوم العلاقات المتناوبة أو المتعاقبة والتي من خلالها يمكن تبديل مصطلح بآخر,  
مكافىء له على مستوى ما, ومختلف عنه في مستوى آخر حسب معيار المماثلة في مختلف أنواعه:  

 ( 25، صفحة 2007)حولة، الصوتية. التطابق, والتجميع, والصلة,
ن سلسة كلامية وتستمد فيه معنى  محور التراكيب: المحور الذي تنظم فيه الوحدات لتكو   ➢

نة لها, فالقيمة المعنوية لكل قطعة تكون القيمة المعنوية   الجملة من مختلف معاني الكلمات المكو 
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للخطاب والعلاقات التي تربط بين الوحدات على مستوى هذا المحور الأفقي تجسد لنا مفهوم التركيب  
syntaxe  .                                                                        

 بمفهوم التجاور بين الوحدات. وهذا المحور  يعرف

 لإنتاج هذه الجملة يمكن المرور بالمحورين السابقين:   "أبي قادم "مثال: 
 بمستوى محور الإختيار : نختار الوحدة الأولى ) أبي /والدي / بابا ......( ✓

 وإختيار الوحدة الثانية مثل ) قادم / آت / واصل / راجع ..............(.
 
وفق  (ثم محور التراكيب: نركب بين الوحدات الأولى والثانية في مرحلة ثالثة  )أبي قادم ✓

     (27_ 26.)نفس المرجع.صفحة القواعد اللغوية والتركيبية والدلالية
يتوافق مع  فعند ربط مفهومي الوضوح والإنسجام بالمحورين السابقين نجد أن  محور الإختيار   

مصطلح الوضوح أم ا محور التراكيب يتوافق مع مصطلح الإنسجام وكما نعلم أن  الخطاب هو نظام  
ن من سلسلة وحدات لغوية مترابطة على مستويين مستوى عمودي ومستوى أفقي ووجود أي  ,لغوي يتكو 

المرغوب, مثال:   الوحدات صحتها وسلامتها ولاتؤدي الهدف أوخلل في هذان المستويان تفقد اللغة 
نستطيع أن نتصو ر هذا النظام على المحورين بهذا المثال: نتخيل لدينا حبات لؤلؤ وهذه الحبات تمثل 

بحبات أخرى مشابهة لها وتصلح أن تكون بديلة لها,   استبدالهاالمحور العمودي كونها وحدات نستطيع 
صق الذي يحقق تناسق  الخيط أو اللا  أم ا المحور الأفقي فهو الروابط التي تربط هذه الحبات مثل 

 . مع بعضها البعض  استمراريتهابين هذه الوحدات ويضمن هذا الرابط   وانسجام
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 )المحور الأفقي , ظواهر الوصل , الإنسجام (                       

 

 

 

 

                      

 
 
 

 

 ي()الوحدات اللغوية على المستوى العمود                        

                                                                                                                             
 الوحدات على المحورين )المحور العمودي يمثله  _مخطط يمثل 2الشكل _                 

 يمثله الخيط الرابط(.    حبات اللؤلؤ والمحور الافقي                        

 _المفتاح:   

               

 

 جناس الوحدات التي يمكن إستبدال الوحدات الأصلية معها.أ                               

 الباحث (  نجاز)من إ                                                                                           
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                                                                    الخطاب:     _تحليل5
ساني هو نوع من الدراسات التي نكشف بها عن أسرار الرسالة سواء كانت كما نعلم أن  التحليل الل  

مكتوبة كما نتوقف على كل جزئياتها ومكوناتها, ووظيفة كل منها بالتفسير والشرح والتأويل منطوقة أو 
 طبعا دون مبالغة في ذلك أو الإخلال بذلك.

ة       مختلفين وهناك من يدرسها دراسة شكلية   اتجاهين فهناك  اتجاهات إن  دراسة اللغة يأخذ عد 
على علاقة النظام اللغوي ببعضه البعض, واللغة حسبهم مجر دة عن السياق الثقافي والإجتماعي مرك زة 

  F,desussureفرديناند ديسوسيرلاتدرس بوصفها خطابا بل بوصفها نظام مج رد ويمثل هذا الإتجاه 
وكل من إت بع نهجه البنيوي والنحو التحويلي التوليدي وغيرهم, أم ا الإتجاه الثاني يهتم بدراسة  

ابط التي تحكم هذا الإستخدام, والإهتمام بالسياق الكلامي ويهتم  الإستعمال اللغوي ودراسة الضو 
السامع وفهمه ومقاصد المتكل م   استجابات بالمتكل م والسامع والعلاقة بينهما وتعبيرات الوجه ومدى 

جتماعية والتداولية فالتداولية تقوم على رفض سانيات الإوغيرها, ويمث ل هذا الإتجاه كل من أصحاب الل  
       (51، صفحة 2011)جلولي ،   .راللغة / الكلام التي نادى إليها ديسوسيثنائية 

 _البعد التداولي وتحليل الخطاب:

التداولية هي دراسة العلاقة الموجودة بين الإشارات ومستعمليها وهي دراسة الأفعال اللغوية     
والسياقات التي تنتج فيها,  إن  الخطاب أو الملفوظ لايحمل معناه في جوهره وإن ما في علاقته مع  

قد قيل وما سيقال من جهة أخرى, فيقول كارول  المحيط الغير لساني من جهة, وعلاقته مع ما
( في علم النفس اللغوي أن ه لابد من إيجاد طريقة تحليل تسمح بملاحظة النشاط  1989-1983)

الفعلي للإتصال يعني أن  الخطاب هو مجموعة من الملفوظات المتناسقة والمتماسكة, وليس مج رد  
باع طرق ووسائل لذلك وهي: الوضوح يجب إت  ولكي نقوم بعملية التحليل للخطاب , جمل معزولة

 ( 6, صفحة 2020)نواني حسين . . والانسجام

نسجام فيما يخص الوضوح فهو يكون في البنى الكبرى أي على  لتوضيح أكثر للوضوح والا     
  لذي نفعله باللغة من وصف وتفسير وشرح والإنسجام ا المحور العمودي وهو الجواب على السؤال: ما

 . ؟هذه الملفوظات في مستوى البنى الصغرى   استمراريةهو كل مايضمن 
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النحوي بل  -يظفلتحليل النشاطات اللغوية في إطار النظرية التداولية, لانقصد هنا فقط الجانب اللف
معنوي, إذن فالتحليل  يشمل الوضع والإستعمال, وهكذا نأخذ  -الجانب المنطق يشمل جانب آخر وهو

ة  بعين الإعتبار ال بعد التداولي أو البراغماتي والعلامات الخطابية, فالفعل الإتصالي هو عملية معقد 
م فيها, ويمكن دراسة هذا من خلال سيرتا السرد والحوار في اتستوجب قدرات ذهنية و  تصالية للتحك 

وضعيات حر ة وحقيقية, ولهذا يقترح الباحثون تنويع المهام للحصول على المعطيات أو المدونات 
ر, إسترجاع قصة حقيقية, سرد قصة حياة تذ كر  ا للغوية نذكر منها: سرد قصة إنطلاقا من شريط مصو 

 (  8_ 7, صفحة2020نواني حسين .).أحداث ........الخ
و التداولية هي أكثر المهارات تعقيدا عندما يكون لدى الطفل مهارات لغوية ونحوية أالبراغماتية    

هذه المهارات بطريقة مناسبة إجتماعيا لأغراض  استخداممناسبة لعمره, فإن ه لربما لم يتعل م بعد كيفية 
دة, فعموما الأطفال العاديون يكتسبون المهارات البراغماتية بسرعة بين سن   4-3 إجتماعية محد 

 (Goberis, Dinah , Molly , & Amanda, 2012, p. 308)سنوات.
أن    باعتبارفي أحد مصادره وبحوثه أن  البراغماتية بكل مستوياتها قد تعد دت وذلك  D,dalacheيرى 

اللغة في حركة مستمر ة ولم تكتف بدراسة مستويات التركيب أو النحو فقط بل تجاوزت كل ذلك عندما  
 ,في الخطاب  ةوالاستمراريقامت بدراسة الفعالية اللغوية من خلال دراسة ميكانيزم الإنسجام والوضوح 

ت اللسانية ونتائجها  فيرى أن  البراغماتية هي تكشف عن ردود أفعال الإشارا J, costermanأم ا 
ثين وكذا العلاقة التي تجمع بينهما )مستعملي هذه الإشارات( وهي  بذلك تحاول دراسة   على المتحد 

 ثلاثة عناصر مهم ة في الخطاب )أي البراغماتية(: 
 الفعل اللغوي في حد ذاته. •
 المقام الذي يتحق ق فيه الفعل اللغوي. •
 الوسائل المستعلة لإتمام هذا الفعل.  •
 ( 20، صفحة 2002-2001)بن بوزيد،  

فالجانب البنائي للغة   كما نعلم أن  اللغة أو النظام اللغوي له جانبين جانب بنائي وجانب وظيفي,     
أم ا المحتوى فهو المعنى   يحتوي الشكل والمحتوى )الشكل هو الفونولوجيا والمورفولوجيا والتركيب,

 والدلالة(.
تعد ى  ي أم ا الجانب الوظيفي فهو البعد البراغماتي للغة وهو جانب الإستعمال إذن دراسة اللغة       

خلال نوعية الألفاظ من حيث الطبيعة والبساطة والتعقيد   دراسة البناء الى دراسة الوظيفة وذلك من
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الأنماط الخطابية, ولكي يصل الفرد إلى مهارة الخطاب يتطلب منه نضج فكري   استعمالومدى 
النحوي, بل يجب الوصول إلى -سانية من حيث الجانب اللفظي ومعرفي  ولا ينحصر ذلك في قدراته الل  

.  الخطابية  معنوي, وهذا مايسم ى بالبعد البراغماتي النفعي للغة )التداولي( والعلامات -البعد المنطق
واللغة في جانبها التداولي تدرس وتقي م كسلوك معرفي ينتهجه الفرد لتلبية حاجاته المختلفة المادية  

إستعمال, وهنا تحليل كيفي وليس كم ي فقط فمثلا طفل  ولتحليل اللغوي في هذا البعد هوالمعنوية إذن ا
يمتلك رصيد هائل من الكلمات ولكن لايستطيع توظيفها بشكل صحيح ومناسب للمواقف المناسبة فهذا 

ره.   لا يخدم مستوى الخطاب ولايطو 
وتقييم هذا المستوى صعب لأن ه لايوجد إختبارات ومقاييس كما عهدناه في المستويات الأولى للتقييم,  

 وسائل أخرى للتقييم.  استخدامبل نعتمد هنا على 
 ولتقييم المستوى البراغماتي يجب أن نصف الإنتاجات اللغوية للفرد سواء كانت شفهية أو مكتوبة       

محاورها   استنبطالذي  نواني حسينة محكمة أعد ت من طرف الدكتور وذلك من خلال إستعمال أدا 
 وخطواتها من مبدأ القواعد الن ظرية لأوستين وبنيفيست والنظرية الخليلية.             

للتقييم في مستوى الخطاب )الحديث( ولقياس قدرات النشاطات اللغوية   نواني حسينفحسب      
كانت التقييمات كمية بنيوية عنصرا ثابتا ومقننا إعتقادا منهم أن ها تعكس  والإتصالية عند الفرد, فلطالما 

طبيعتها   نوعية وتعق د الفكر, ولكن تعقد الفكر ونوعيته لاينحصر فقط في طول الملفوظات ولا في 
نحوية, لأنه يمكن لألفاظ بسيطة وقليلة أن تعكس أشكالا أخرى من التعقيد, مثل الدخول في -المورفو

مختلف النشاطات اللغوية وتنويع الأنماط الخطابية, وتحكم الفرد في توظيفها وتسييرها ويتطل ب بلوغ  
صالي  فالفعل الإت   هذا المستوى من الفرد سقلا فكريا معق دا, ولا ينحصر هذا على الكفاءة اللسانية فقط 

يعتبر عملية معق دة في حد ذاتها, ويستوجب قدرات ذهنية وإتصالية للتحكم فيه  وهو نتاج سيرورة  
معرفية قوامها المرسلة والمتكلمين ووضعية الإتصال وأنجح وضعية لملاحظة هذه النشاطات اللغوية  

 ملزمة. ختبارات باودراستها هي سيرتي الحوار والسرد في وضعيات حر ة وغير مقيدة  
 ( 190_189، صفحة  2018)نواني، 
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 شبكة التحليل:   _

و مرضية عند المتكلمين  أستاذ بإعادة شبكة لتحليل الخطاب سواء كانت المدونة سوي ة قام الأ        
للكشف عن حقائق   النحوي والمنطق المعنوي,-ي ظحيث قام التحليل على المستويين اللف باللغة العربية,

ه  ستعمالااو عا ضالكلام واللغة و  لأن الناطق ليس آلة تنتج الكلام دون أهداف وغايات رامية, وقد وج 
لمباشرة عملية التحليل يجب   طار التداوليةإيهما الشفوي والمكتوب في ق التحليل الإنتاج والفهم بش

 ..                                                       الية:الشروط الت عتبارالاالأخذ بعين 
                  ني بين أشخاص حقيقين.دائما في المكان والزمان الحالي والآ الاتصالأن يتم ..._
                          في سياق معين, كالمحيط الثقافي والمادي. اتصاليأن يحدث كل فعل    _

_ أن يحدث الخطاب )الحديث( ويأخذ معناه ووظيفته في سياق عام, وزمن معين ولانأخذ الألفاظ  
معزولة أو مرتبة واحدة تلو الأخرى, بل تجري في سياق تفاعلي ويشترط إحترام قواعد الوضوح  

                                                                                       والإنسجام.
ساني والنفس لساني يصبح أمرا حتميا,  ل  بناءا على ماقيل سابقا, فإن  إدماج البعد التداولي في التحليل ال

شروط  :دون الإبتعاد عن قواعد اللغة ولتحقيق ذلك يجب مراعات العوامل التي تتحكم في ذلك وهي
, ويقصد بها كل الوسائل ) الأفعال الكلامية( التي يلجأ  القصد  مستوحاة من نظرية الأفعال الكلامية

د أوستين ثلاث مستويات وهي:   إليها المتكل م لإثبات خبرته, ويسميها أوستين ملفوظات أدائية وقد حد 

 و ما يخص بنية اللغة في حد ذاتها.أالتعبيري: وهو الإدلاء بشيء, الفعل مستوى  •
يتحقق من جر اء التلفظ بشيء ما ويتعلق بما نفعله  مستوى الفعل الإنجازي: هو الحدث الذي  •

 باللغة, والهدف المقصود من عملية الإتصال.
مستوى الفعل العلائقي: وهو الشعور الناتج من جر اء قول شيء, ويتعلق بالجانب النفسي  •

                                                                             والمشاعري للمتكلمين.
: هذه الفكرة مستوحاة من نظرية الحديث       والذي يرى أن  لكل لغة علامات لبنيفيست شروط الرسو 

خطابية تعبر عن شخصية المتكل م داخل الخطاب مثل: أدوات الإشارة, الأنماط الزمانية, والخبر  
)نواني، الارطفونيا والغة العربية،   .ةبشرط أن تكون خالية من أي مرجعي الإستفهام والأمر ..........الخ,و 

    (197_196، صفحة 2018
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دنا المبدأ الأساسي الذي يجب على المختص النفسي الأرطفوني إتباعه لمباشرة التحليل,    بعد أن حد 
 نطرح التسائل التالي:

 _ ماهي الوسائل والطرق المستعملة للوصول الى هذا الغرض؟   
( أن  تحليل الخطاب يجب أن يخضع لمستويين من  Adam J ,M, 1984-1981)يقول   

 :التحليل
د في البنيات الكبرى ويعني   ❖ _ مستوى خارجي: بحيث ينظر إلى الخطاب كفعل كل ي, ويحد 

 تسلسل الأفعال اللغوية في حد ذاتها.
_ مستوى داخلي: وهو البنيات الصغرى ويهتم بتسلسل الوحدات النحوية على مستوى محلي   ❖

                                        )الضمائر, الأدوات النحوية, ظروف الزمان والمكان(.
فهو ضمان   الانسجامفالوضوح هو كل مايربط وظائف الأفعال اللغوية من شرح وتعليق وتفسير أم ا 

 ( 40_39، صفحة  2002)نواني ، الإستمرارية بين هذه العناصر.
 

 :_السرد6

 _تعريف السرد :

بي  مَعَه  وردت هذه لغة :  بَال  أَو   ود من ا فَضْلا  يَا ج  اللفظة في القرآن الكريم, قال تعالى: } وَلَقَدْ آتَيْنَا دَاو 
ا إن  ي ب مَا تَعْمَل   رْد  وَاعْمل وا صَالح  رْ في السَّ يدَ أَنْ اعْمَلْ سَاب غَات  وَقَد   يرٌ وَالطَّيْرَ وَأَلَنَّا لَه  الْحَد          {ونَ بَص 

 (   11-10)سورة سبأ . الآيتين         

 إصطلاحا:   

السرد: هو وحدة نصية, وهو خطاب متجانس, والسرد ليس مجموعة جمل بل هو الترابط بين الأحداث, 
 والسرد يتكون من خطاب يدمج فيه سلسلة من الأحداث ذات الأهمية. 

ليه والمؤلف ليتم قراءة ماكتبه  إ الاستماعاذا كان المتحد ث يتحد ث بغرض  فهو مثير للإهتمام     
بحيث  ,الإخبار ....الخ أوالتعليم  أوو القارئ إم ا للتسلية أبحيث يعرف السارد ويفهم إشراك المستمع 
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 , Jean-Michel). وحضن يكون يحتوي على قواعد الإيجاز والو أالخطاب يجب  أوالقصة   براغماتية
2011, p. 137) 

إن  مفهوم السرد عرف دراسات كثيرة هذا ماجعل عدد كبير من المصطلحات المستعملة فيه, مم ا       
                        البعض منها وأهمها الفرق بين الحكاية والسرد. استعمالى إلى تضارب في أد  

و خيالية والتي تكون أحداثها  أ فالحكاية: عبارة عن تتابع لأحداث كما وقعت الحكاية حقيقية     
 مدمجة داخل الفعل اللغوي.

السرد: عبارة عن فعل كلام الخاص الذي به هذا التتابع للأحداث, أي الطريقة التي يحكي بها ومنه  
 ي نتبعها في حكاية هذه الأحداث.الحكاية هي الموضوع الذي يدور حوله السرد, فهو الطريقة الت

السرد عبارة عن تقديم لأحداث وقعت في وقت معين من الزمن بدون   Benevenisteوحسب      
                                                                           تدخل الحاكي في السرد.

فيقول أن  السرد هو تلخيص لتجربة ماضية وجعل أحداث هذه التجربة   W,labovم ا أ        
                                   )المفترض أن ها حقيقية( تطابق مجموع الجمل الشفوية المنطوقة.

ويعرف المعجم اللساني السرد على أن ه خطاب مسترجع في زمان ماضي بالنسبة للوقت ونحن       
                                                                                بصدد التكلم فيه.

 ثر بعض متتابعا.أ وأيضا السرد في اللغة هو تقدمه شيء الى شيء تأتي به متسقا بعضه في       
 فسرد الحديث معناه تتابعه من جهة, وسرد الحديث من طرف شخص ما يعني التحكم في سياقه.

                                                    (60_59، صفحة  2015- 2014)قويدري ، 

في    ,مجموعة علامات يمكن أن تصن ف الى أصناف متنوعة  –من بين أشياء أخرى    –السرد           
د السرد  –السرد المكتوب  على وجه الخصوص أشكال معينة وتركيبات من العلامات اللغوية توح 

وتشكل علامات الفعل السردي: إن ها تمثل نشاط الفعل السردي, أصله ومنتهاه, تشكل أشكال 
ومجموعات أخرى علامات المروي, وهي تمثل الأحداث والمواقف المروي ة, الفعل السردي والمروي 

                            ( 15، صفحة 2011)الدبرنس، .أن يقسما الى أصناف ثانيةصنفان يمكن بدورهما 
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                                                      _ مراحل إكتساب السرد عند الطفل:7
ر السرد عند الطفل في سن الثانية تقريبا وذلك من خلال الإكتساب الذي يكون أثناء مواقف  يتطو 
المحادثة في داخل الأسرة, فمن خلال إستلهام نموذج الكبار, سيتمكن الطفل من تطوير معرفته ببنية  

سنوات تقريبا تظهر القصص التلقائية   3-2صه الخاصة, في سن مابين في قص واستخدامهاالتخطيط 
المبنية على أحداث تمت تجربتها وتتناسب مع الوقت الحاضر, أم ا القصص وفق التخطيط المنظم  

                                                        تظهر في سن الخامسة تقريبا.
سنوات يصفون الأحداث ويقارنونها بدون روابط   5-4ل في سن مابين فبالنسبة للقصة المصورة فأطفا

مباشرة, أم ا في سن السادسة الى سبع سنوات يصبحون قادرون على إثراء إنتاجهم من خلال خلق  
  5-4أن  الأطفال بين  " 2003 ويك وروزا "أظهرعلاقات بين الجمل وداخلها, علاوة على ذلك 

سنوات يقومون ببناء التخطيط بالتفاعل مع الكبار, وفي عمر السادسة يكون التخطيط خطيا, لأن  
ر القصة ذات  استحضارالطفل يستطيع  عناصر الحبكة تبعا دون تدخل الشخص البالغ, ثم تطو 

ا الإكتساب التدريجي  الإدارة الأحادية للأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين ستة سنوات ويستمر هذ 
الوحدات اللغوية  اكتساب للتخطيط في التطور في وقت متأخر أثناء الدراسة, لأن ه يعتمد أيضا على 

 (Vimont , 2015, p. 11_10)اللا زمة لنص الكلام.

السرد مابين سن   كتساب اهناك ثلاث عوامل تظهر لنا  أن  الى  Fayol  1985فايول يشير        
السادسة والسابعة تتمثل في كل من قدرة الطفل على بناء التمثلات بمعناها العام ثم إعادة بناءها على  
  مستوى رمزي, وفي الأمثلة الخاصة بالسرد )حكايات , قصص( المقترحة من طرف الكبار للطفل, 

الكبار وذلك من خلال تدخلاتهم لتشجيع الطفل على تحديد الظروف افة الى التفاعل بين الطفل  و ضإ
  .  والأسباب والنتيجة " لماذا ؟, ثم ماذا ؟......"

عند بلوغه سن السابعة من العمر يستطيع الطفل  الى أن  الطفل ( 2011_ 2010يشير حولة )      
من   الانسجامالتمييز بين النص يحتوى مقولات متسلسلة منطقيا وبدون حدود دلالية مع غياب أدوات 

رورة حكائي من جهة أخرى, وفي مقربة السن الحادي عشر تصبح الحكاية  ض جهة, وبين نص ليس بال
 تبرير خاصة. مرجعية وتظهر خصائصها الأساسية عن طريق ال
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الطفل يكون قبل سن السابعة في مرحلة التمركز حول الذات فيما يخص   أن  فيرى  بياجيا أم           
صلية ليجعلها عبارة عن تراكم بسيط لمجموعة من  فكره, يقوم بمجموعة من التغيرات على الحكاية الأ

دراكية  إو  انفعاليةحداث أطار يكون السرد يحتوى على نوع من التركيب والتجديد متلعق بقوال, في الإالأ
ل العمليات يركز الطفل عن طريق  بتظهر لنا المقولات من خلال الأصوات وتغيراتها, وفي مرحلة ماق

على التنظيم المنطقي السببي    accommodationوالتلائم   assimilationستعاب مفهومي الإ
التمثل الذهني للنص  أن  جل إعادة بناء المقاطع المعطاة في المخطط الحكائي, أث المتتابعة من حداللأ

ل في المرحلة قبل اللغوية وينظم حول مفهومي الهدف سس على مستويين, يتشكل الأأالسردي يت و 
در والهيكل بينما يكون الثاني متغير حسب المخطط ويتأسس على المستوى اللغوي وبه يكون على ق

ستقبال  الإور الضمني )الداخلي ( لبنيات ضفهم النص السردي يتطلب الح ن  إستعاب والفهم  من الإ
لية للفهم )المعلومات السابقةالأ                                                                                                                                                                                                                                                                 (.و 

تصال كما هي متمثلة  ص لايعتلق بالفرد وحده بل بوضعية الإمن طرف شخ حدث ما اختيارن  إ      
و متكلمين( معين وهذا يعني تحديد  أا المتكلم ) أم  وليس بالضرورة كما هي في زمن ما ومكان معينين و 

جتماعي يقوم الفرد بتمثل  المعيار المعرفي والإ  حداث حسب الأ اختيارالسياق العام للمقولات, بعد 
جل القيام  أمن , ف الى الهيكلالهد و من أنظيم التنظيم من الأفعال الى المقاطع ذهني عبر مبادئ الت

هتمام  حسب الإأو فعاله, أحداث وشرحها يتم سردها إم ا حسب المستمع الحقيقي وردود بتسلسل الأ
نتباه  ففي حداث المختارة التي تلفت الإفتراضي, ففي هذه الحالة يكون المستمع متمثل يركز على الأ الإ

فالمتكلم يعطي مجرد مقولات بسيطة, وبالعكس في حالة ما   هتمامه ا حالة اذا ما المستمع لم يبرز 
 يدخل في سرد حقيقي .  رد لساهتمامه )ماذا ؟  كيف ؟  آه( فاإ يظهر المستمع  

                                         للسوسيولسانية السردية: نموذج ويليام لابوف
وهو يعتبر من أهم النماذج التي يمر بها الطفل عندما يقوم بسرد قصة ما حيث يضم المراحل    

 :الآتية

و جملتين على الأقل تعطينا فكرة حول موضوع السرد, والهدف منها أتكون في جملة  :المقدمة_
 المتحدثين نحو المحتوى.  أوتوجيه السامع 
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نحاول أن نكشف من خلاله قدرة الطفل على تحديد مكان وزمان الأحداث والشخصيات  لتعيين:ا_
 ووصف النشاطات التي تحرك القصة.

لابد أن تكون هناك عبارة أو أكثر تعكس تطور الأحداث على المحور الزمني  تطور الاحداث:_
 . المتتابع والمتتالي

ناء الحكي وتظهر بواسطة وسائل لغوية يلجأ إليها الطفل  أث نقصد بها المشكلة التي تظهر  العقدة:_
 ليبين بذلك العقدة, وتكون هذه الأخيرة كنتيجة حتمية لتطور الأحداث.

الجملة التي تدل على نهاية تتابع الأحداث والإتجاه نحو الحل الذي يسبق   أو وهي العبارة  فك العقدة:_
 النهاية . 

يمكن ملاحظتها على شكل عبارة يعلن فيها عن النهاية الكلية للقصة في حد ذاتها أي  النهاية:_
 ( 61، صفحة    2015-  2014)قويدري ، نتيجة نهائية التي وصلنا إليها من خلال تتابع كل الأحداث.

                                                        _ العناصر المكونة للسرد:8
 وهي العناصر التي تحدد شكل ومضمون السرد, ومن أهم ها:

أن  القصة تمثل مجموعة من الأحداث التي تسيرها شخصيات نمطية فالحدث هو   بماالأحداث:  _
   سلسلة من الوقائع المتصلة تتسم بالوحدة, والدلالة وتتلاحق من خلال من بداية ووسط ونهاية. 

أن  الحدث هو مجموعة من الوظائف التي تندرج تحت نفس العامل أو  رولان بارت كما يعرفها       
 لك بتتبعها لمختلف التغيرات التي تطرأ على الشخصيات أثناء مجريات القصة. العوامل وذ

تعتبر الشخصية العنصر المحوري في أي عمل حكائي, ويمكن تسميتها بلب الأحداث, الشخصيات: _
                                               و الأفعالألأن ها الذات الفاعلة التي تسير تلك الوقائع 

فالشخصية عنصر مصنوع مخترع ككل عناصر الحكاية فهي تتكون من مجموع الكلام الذي      
   يصفها ويصور أفعالها وينقل أفكارها وأقوالها.

فالزمن هو تقنية يبنى عليها الخطاب السردي ومكونا أساسيا من مكونات الشكل السردي. الزمن: _
وهذا ماول د عند جيرار جنيت مفارقات يتوقف فيها السرد من أجل أن يفسح المجال لتلك المفارقة ففي 

نعتمد على  ولدراسة هذه المفارقة  انكساري الرواية نجد النظام الزمني إم ا بتتابع خطي للزمن, أو زمن 
 ( 12_ 9، صفحة  2015-  2014)قويدري ،   تقنيتين هما : السوابق واللواحق.
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فيلم ......( يتطلب موضوع عام أي   نوعه )تجربة شخصية , اختلف كل سرد مهما محور الحكاية: _
أن ه يحتوي على موضوع أو محور تدور حوله الأحداث حيث يكون التطرق إليه أو الإعلان عنه في 

عن ماذا  "فمثلا عندما نريد سرد قصة يتبادر إلى أذهاننا السؤال  ,بداية القصة عند عرض التعليمات 
يمات تخص الحكاية هذا مايجعلنا نتابع الحكاية  أي المحور والذي يذكر في سلسلة من التعل "نتكلم 

 ( 36، صفحة  2015- 2014)قويدري ،  . ونتشوق لمعرفة نهايتها 
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                                                                                               خلاصة:
سلوك السرد شكل من أشكال الخطاب, وليتطو ر يجب أن يكون هناك تفاعل في البيت والمدرسة وهكذا 
ينمو تدريجيا مما يعطينا موضوع متكامل يظهر فيه خطاب واضح ومنسجم وهذا مايعرف بالفعالية  

  .اللغوية
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                                                                                                                                                                                                             د:  تمهي

جراءات والخطوات التي يقوم بها  تتوقف صحة النتائج التي يحصل عليها الباحث على صحة الإ     
خلال دراسته, وكذلك على صحة الأدوات ومصداقيتها, والأساليب المناسبة لنوعية الدراسة ونوعية  

هتمام الجيد بالدراسة  تباع منهج مناسب للدراسة, وعليه الإإتباع الخطوات بشكل صحيح, و واالبيانات 
ختيارها بعناية, وهذا كله الدراسته حيث يقوم بضبط عينته و ها تعتبر بوابة ومدخل ن  ستطلاعية لأالإ

 لتفادي الوقوع في الخطأ.

تخاذ القرارات, بحيث يعتبر هذا اأهم خطوة في الدراسة وهو الفيصل في  فالجانب التطبيقي هو       
دراسة  يح المراحل المتتالية للضوإجتهادا منا لتو  ,الجانب مكمل للجانب النظري الذي يعتبر مدخل له

بعناها  في  إترتئينا تقديم هذا الفصل الذي نتعرض فيه الى مختلف المراحل والإجراءات المنهجية التي إ
ستطلاعية, وبعد ذلك المنهج المستخدم, ثم عينة  يح كل ماجاء في الدراسة الإضالدراسة إذ نبدأ بتو 

ة الاجراء, والمكان, والأدوات المستخدمة, وأخيرا   وضع النسب المؤية وتحليلها. الدراسة ومكان ومد 

                                    : :                                     كانت عبر مراحل نذكرها كالتالي _الدراسة الإستطلاعية:1
, حيث توجهنا الى  بعد أن قمنا بتحديد موضوع الدراسة ومتغيراتها بدأنا في دراستنا المرحلة الأولى:

ستقبالنا بشكل جيد  ا بعد توجهنا للمؤسسة المناسبة تم , و المؤسسة التربوية مدرسة المجاهد لشرف قدور
 من طرف المدير والمعلمات, وتسهيل لنا المهمة بالقبول لنا بمزاولة النشاط التربصي فيها.

بعد موافقة المدير على قيامنا بالتربص الميداني في الإبتدائية قمنا بالتنقل الى أقسام   لمرحلة الثانية:ا
قمنا بتقديم أنفسنا للتلاميذ والحظور معهم لعد ة حصص كالقراءة   ,السنة الخامسة بحيث وجدنا قسمين

امل معهم أثناء الدراسة  والرسم والأشغال وذلك للتأقلم معهم وتحقيق الألفة معهم ولتسهيل التع
       الأساسية.                                                                                          

ة التربص التي       وبعد إيضاح للمعلمات ماهو موضوعنا في الأقسام, والتفاهم مع المدير على مد 
 الى: كانت بوتيرة حصتين في الأسبوع إنتقلنا 
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                                                                                  :وّلية_ الدراسة الأ2

لية تعتبر الدراسة الأ      ثاني  رتباطهما المباشر بالميدان, اذ تعد  ضرورية في البحث العلمي نظرا لا و 
يلجأ إليها الباحث للتعر ف على ميدان بحثه والإلمام به   عد الدراسة الإستطلاعية بحيث بخطوة 

وتوظيف المعلومات النظرية التي تحصل عليها, وكذلك التعرف على الظروف والإمكانيات المتوفرة  
ام  ن تظهر للباحث قبل القيأ ن ها تسمح بالكشف على المشكلات والصعوبات التي يمكن أافة الى ضبالإ 

لية ا عليه إت ضح لنا بأن الدراسة الأوبناء  , ةالأساسي دراسةبالدراسة ليتفاداها في ال تعتبر خطوة هامة   و 
وقامت  , لابد من إنجازها في أي بحث علمي لما تكتسبه من أهمية بالغة وماتحققه من أهداف مرجو ة

ة مراحل نذكرها بإختصار:هذه     الدراسة  على عد 

ختيار العينة بحرص شديد حيث ابعد بناء علاقة طيبة مع التلاميذ والمعلمات قمنا ب :لأولىالمرحلة ا 
قمنا بتطبيق إختبار الذكاء وذلك من أجل تفادي أخذ تلاميذ لديهم نقص في الذكاء أو ماشابه, وقمنا  

ل للتلاميذ قمنا ب دل ذكاء عادي فئة وسيطية ولها معختيار ابالإط لاع على كشوفات النقاط للفصل الأو 
   .وليس لديهم أي إضطرابات حسية حركية أو ماشابه و فوق المتوسط,أ

 كالتالي: ختيار النصوص المناسبة وفق شروط معينة االإطلاع على نصوص القراءة و  المرحلة الثانية:

التي تحتوي على سرد أحداث قصة ما, وذلك لتتناسب   تم إختيار النصوص السردية, ➢
 النصوص مع نوع الأداة التي ست طب ق للتحليل والتي تتطلب نصوص سردية.

ل ➢   ولم يتم أخذ نصوص الفصل الثاني,  إختيار النصوص التي تم  التعر ض لها في الفصل الأو 
حفظ التلاميذ لهذه النصوص, ولكن يكون  وتفادي  وذلك لتفادي تناول نصوص لم يدرسها التلاميذ,

 ه سبق التعرض لها.لديهم خبرة عليها لأن  
وبعد إختيار  مجموعة الدراسة,إختيار نصوص السنة الخامسة يتناسب طرديا مع سن  ➢

 لابوف. النصوص قمنا بتحليل النصوص حسب نموذج 

والتمهيد   ختيار النصوص المناسبة للدراسة او  بشكل جيد  مجموع الدراسةفبعد إنتقاء  :ةثالثالمرحلة ال
 للدراسة الفعلية قمنا بتحظير التعليمات المناسبة والأدوات المناسبة, ثم إنتقلنا الى الدراسة الأساسية. 
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 الدراسة الأساسية: _3

تعتبر الدراسة الأساسية مرحلة مهمة في البحث العلمي, وفيها يتم التطبيق النهائي لأدوات       
وسنباشر   المهمة التي تحلل فيها بعد والتوصل الى النتائج المناسبة,الدراسة والحصول على البيانات 

 بشبكة تحليل الخطاب لنواني حسين.   التحليل  في

 :وّليةأدوات الدراسة الأ_4

  (:( TEST DES CUBES DE KOHSمكعبات كوس :_ إختبار الذكاء

ه للفئة العمرية هذا الإختبار يقيس في الأساس مستوى الذكاء لدى             سنة  12_ 8الأطفال , موج 
ن من 1920سنة  KOHSأعد  من طرف  ن ومشك ل من جهة أحم 16, يتكو  , أبيض  رمكعب ملو 

 . ملم 25أزرق, أصفر, وطول أضلاع كل مكعب من 

ستعانة بشبكة التحليل لنواني في تحليل  تم  الإ(: 1996)_شبكة تحليل الخطاب لنواني حسين 
لية التي سنستعين بها عند تحليلنا لمدونات التلاميذ والمقارنة  النصوص  وذلك لتحضير البينات الأو 

 , وتم  التطر ق إليها في الأسفل. فيما بينهم

 :ساسيةالأ_ أدوات الدراسة 5

ستخدام الملاحظة يلعب دورا هام في مشاهدة وملاحظة الكثير من الظواهر  الإن  الملاحظة:  أولا:
بدأ ملاحظة الباحث الأولى من المدرسة توالمواقف التي تستدعي تأمل الباحث وطلب تفسيرات لها, 

ستعملنا الملاحظة في كل  ابتدائي, وقد إالتي تمت فيها الدراسة, وكانت موجهة لتلاميذ السنة الخامسة 
  دراسة.مراحل ال

سم )بطاقة الملاحظة ( إلا  أن  ايشار الى هذا النظام التفريعي في بعض الكتابات بدفتر الملاحظة: 
له, إذ أن  هذا النظام ورغم أن ه يقوم على الدلالة الضي قة لهذا التعبير جعلتنا  ستثمار التعريف  الا نفض  

, مم ا يفرض على  مستخدميه تسجيل حزمة عريضة من  الإجرائي إلا  أن ه يركز على الرصد الحر 
بالتحديد المسبق للأهداف أو الأبعاد الكبرى فقط التي يتوقع أن ها ستسهم في  المشاهدات, مع الإكتفاء 

 حة الدلالة.               ضستخدام جمل إنشائية تقريرية قصيرة, وااالإجابة على تساؤلات دراسته وذلك ب
 (16، صفحة  2020)بن جخدل،  
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هي تقنية من التقنيات التي تستهدف البحث عن المعلومة والتحري عن الحقيقة و  :المقابلة: ثانيا 
يحتاج   , "يقوده الباحث من جهة وشخص أو مجموعة أشخاص بذلك "وسيلة شخصية مباشرة  لْ ث  تمَ 

تجاهات، أجل فهم  اإلى تجميعها في ضوء أهداف بحثه على حقائق ومواقف أو سلوك أو معتقدات أو 
المقابلة تفاعل لفظي يتم عن طريق موقف تها, أوضح للظاهرة المبحوثة في جميع أبعادها ومؤشرا

مواجهة يحاول فيه الشخص القائم بالمقابلة أن يستشير معلومات أو آراء أو معتقدات شخص آخر أو  
 (86، صفحة 2021)نقي،  .الموضوعية أشخاص آخرين للحصول على بعض البيانات 

   (:H.Nouani :1996 ): ذتحليل الخطاب للأستا شبكة:ثالثا 

لقد تم الإستعانة في هذا التناول بشبكة تحليل الخطاب التي قام ببنائها الباحث الأستاذ نواني         
(، تهدف هذه الشبكة إلى تحليل مستوى الخطاب / سرد حالة سواء هذه الحالة كانت  1996حسين )

عتبار  سانية و تأخذ بعين الإ ل  ة التها بإستعمال مختلف الأدل  و مدونة تلميذ, في دراسة علاقأنص 
خطاب الحالة كفعل، يدخل في علاقة تفاعلية مع الوضعية الخطابية التي تتنتج فيها صياغتها  

عتبار أنها جاءت في دراسة هامة  ا ختيارنا لشبكة التحليل هذه، له ما يبرره على ا إن   ,لأحداث الحكاية
حول دراسة السرد، و باللغة العربية في المجتمع الجزائري، كما أن غرض هذه الشبكة هو تحليل  
الإنتاج السردي من خلال بلورة أبعاد تداولية متنوعة ، كما تعتبر الواسطة المثلى التي تسمح للمعنى  

مستويات التحليل المتبعة في هذه الشبكة   السردي,بأن يأخذ شكل لها مصدقياتها في الخطاب ذو النوع 
 : هي كالتالي

 (.  L̕acte locutoireالفعل التعبيري  ) _ مستوى تحليل البنيات اللسانية أو 1

 (.  L̕acte illocutoire_ مستوى تحليل المحتوى أو الفعل الإنجازي ) 2

 (.  L̕acte perlocutoire_مستوى الفعالية اللغوية أو الفعل العلائقي )  3
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 للسانية ـ تحليل البنيات ا1

حسب طبيعتها، إن هذه المرحلة   ل أن يقوم بتحليل نوعية الملفوظات و يرتبهايجب على المحل        
قترحناها لمعرفة إلى أي مدى لهذه البنيات أن تشارك  امن الدراسة لا تعتبر التحليل في حد ذاته لكن 

 :( Linguistiques stucture des Analyse ) . في التنظيم العام للخطابات 

لمباشرة عمله هو القيام بعملية  أول خطوة يقوم بها المحلل  :أ ـ تقطيع الخطاب إلى ملفوظات .
دوار الكلامية و بالتالي  خذ بعين الاعتبار الأأالتقطيع، و فيما يخص الخطاب من النوع الحواري ت

ا بالنسبة للخطابات ذو النوع  ولى فكرة عن الطبيعة التي تميز بها التبادل، أم  تعطينا من الوهلة الأ
الدلالي، و الملفوظات المتحصل عليها بعد عملية  -السردي فالملفوظات تحدد حسب التصنيف النحوي 

عملية   إن   (( minimum codage de Unités Lesالتقطيع تسمى بالوحدات الترميزية الدنيا 
، و من جهة أخرى  زالتقطيع تفيدنا من جهة لمعرفة ما يفعله المتكلمون باللغة من خلال وحدات الترمي

 (. codage de Type Le domint ) إستخراج نوع الترميز المهيمن

  توزع و تصنف الملفوظات حسب الأنماط الخطابية الثلاثة الكبرى  ب ـ تصنيف و توزيع الملفوظات:
(  trois Les grandes  modalités .) 

الخبرية هي نتيجة تبادل حواري بين المتكلمين مثل   (:الملفوظات ( L̕ assertionالخبر •
 الخ. .... الجواب الشرح ، الوصف

سئلة، السؤال الذي يطرحه المتكلم على  يوجد نوعين من الأ  :(( L̕ interrogation لالسؤا •
 . سامعه و السؤال الذي يطرحه على نفسه

 .هي الأصناف التي يأمر بها المتكلم سامعه للقيام بفعل و  (:(L̕ injonctioالأمر  •

ساسي هي دراسة  الهدف الأ  (:Les macros-enchanmentأ ـ تسلسلات البنى الكبرى:)
الموضوع و تسييره، بمعنى من الذي يقوم بالمبادرة في إدخال الحقل المحوري؟ من الذي يطوره؟ كيف  

المدلولات؟ كيف يتم تنظيم الملفوظات؟ و خاصة كيف يتم عملية الوضوح   تتم نقل المعلومات و تقاسم
و تسلسل مختلف الوحدات المكونة للخطاب؟ فالهدف لا يقتصر فقط على الوضوح اللفظي بل يجب  

تصالية من خلال مختلف الأفعال اللغوية، و للبرهنة على ذلك تعتبر هذه خاصة معالجة الوظيفة الا
 : عتمدت في الشبكة و هيا تي العناصر الأساسية ال
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ت متجمعة حسب نظام طبيعي مشكلة بذلك لا: كثيرا ما تكون التباد  : Le saynéteالسينات •
المجموع المحدد له متمركز متفاوتة حول مضمون   ما يهم في هذه الفكرة هو أن   ما يسمى بالسينات،

ما يقال، و هو وحدة متجانسة متضمنة في آن واحد على وسائل الإستمرارية التبادل و التوضيح  
 . الأكثر و يمكن إعتبار فكرة السينات بمثابة مشهد مصغر ذو مضمون متمركز على حقائق واقعية

عرف على ما يمكن أن يتضمنه التبادل و  يتمثل في محاولة الت Le  Champ:   ع:الموضو  •
في هذا  ((F, François يرى و  ,ماكن و الأحداث الأيشمل الموضوع على كل الشخصيات و 

ه من الضروري دراسة سيرورة الموضوع من البداية حتى النهاية، و ذلك بدراسة مختلف  المضمار أن  
 . الأشكال الحوارية المتضمنة في الموضوع

يقوم بدراسة اللغة في حد ذاتها، أي ماذا فعل الطفل باللغة   :(genre)  Le الخطابيةالأنواع  •
عتبار هو أن المرور من الوصف إلى )الوصف ، الشرح ، تفسير .. (, و ما يمكن أخذه بعين الا 

السرد يتطلب تبديل الطابع و يسجل بواسطة أدوات لسانية معينة مثال " ثم " و هكذا يصبح الطابع  
 العنصر أو المبدأ الرئيسي لعملية توظيف الحوار، و بالتالي يصبح متبعا رئيسيا للفعالية اللغوية. 

ما يمكن أن يميز مضمون هذه الفكرة هي قدرة الطفل على    (:   ( Le mondeالعوالم •
المميزات  إن   ,( (  F ,François لالمرور من عالم إلى آخر مع إمكانية التنويع في الصنف، و يقو 

يتكلم الطفل عن شيئ   :الأساسية للوسط الخطابي هو قدرة الطفل على تغيير أو تبديل العالم مثال
تباع طبعا التسلسل  ا إلخ، ب  ...يجري في البيت ثم ينطلق إلى عالم المدرسة و منه إلى عالم الحديقة 

 المنطقي و الإستمرار الدائم في الخطاب.
هر في الطريقة التي يتجسد فيها المضمون عن طريق  ظي :( (Les Catégoriesالتصنيفات •

العبرة ليست في التسمية لكن في مقصود الطفل،  (  F .François) الملفوظ و حسب الباحث  لامالك
ه لا توجد أبدا طريقة واحدة ممكنة لتسمية  فرادية للأصناف، و يمكننا القول هنا أن  لإفهي التعددية ا

 . عملية ما و هذا مهما كان نوعهاشخص معين، حالة معينة أو 
الباتوس هو طريقة تسيير الخطاب من ناحية العلاقات التفاعلية   (:Le Pathos)  التفاعل •

و أوالتأثير على المخاطبين, وهذه الطريقة المثلى للتحقق من كون الخطاب متجانسا )مقيد ومحدود(, 
رف( ويظهر ذلك من خلال  تبادل الأدوار. غير متجانس ) يتسم بالإتساع والتص 

معنى الخطاب يكمن أساسا   إن  : ( ( Les macro enchaiementsالبنى الصغرى  لات ب ـ تسلس
في طريقة تسلسل ملفوظاته، و نقول كذلك أن التسلسل هو نمط من أنماط الصياغة اللغوية و الهدف 
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من دراسة التسلسلات هو الكشف عن الروابط الموجودة ما بين الملفوظات و داخل الملفوظ أو  
بالأحرى الكشف عن الإنسجام على مستوى البنيات الصغرى  فالأمر يتعلق إذن بمعرفة كيف تتسلسل 

ى  الملفوظات الواحدة تلو الأخرى، و دراسة أثر المتكلم في الخطاب يعني العلامات التي تشير إل
و لتوضيح  , نشارة، ظروف الزمالإأدوات ا embrayeurs)   (Les  ية العلامات الخطاب  " المتكلم

 هذه الظاهرة، نعطي بعض الأمثلة الأكثر ترددا.
  ي:ت على المستوى النحو لاـ التسلس

و الروابط ما بين  ,:هناك الروابط داخل الملفوظ " ألن، كي ..." ( Les connecteurs)الروابط    
 ".... الملفوظات "  ف

سترجاع الشخصيات و الأشخاص، فنظرا  :كيف يفعل المتكلم لا(Les Anaphoresد )ـ العوائ 
 .....". للطبيعة الخاصة للغة العربية نجد غالبا الضمائر المستترة و الضمائر المستقلة " هو، أنت 

ي يتموضع بالنسبة للمخاطب، للمقام و الزمان كيف يفعل المتكلم لك :   Les déictiquesـ الإشارة
الذي يتكلم فيه و ذلك بلجوئه إلى مختلف العناصر الإشارية مثل الضمائر، الأفعال، ظروف المكان و 

 . الزمان ....إلخ

ستمرارية العلاقة بين مختلف  ا أن   ( F , François) يرى  :التسلسلات على المستوى المعجمي •
ستمرارية اللغوية  الملفوظات المتتالية لا تتحق بالضرورة بواسطة الأدوات النحوية أو أدوات الربط، فالا

التي تؤدي دور التناسق و التسلسل قد يكون عن طريق رسالتين متتابعتين أو التعاقب المعجمي  تتابع  
ضافة إلى التنوع في الكلمات و طريقة التنسيق بين  مفردات مضادة أو تكرار المفردات و هذا بالإ

 المفردات المستعملة.

و الإتمام بهما   الانسجامالوضوح و  إن   :    Les efficacité langagiéreالفعالية اللغوية3_
يعتبر أمرا ضروريا في الخطاب حتى يتحقق حد أدنى من تبادل الأفكار، لكن هذا يبقى غير كاف لأن   

ي فعالية على المستوى الإعلامي و  أكثيرا ما نجد خطابات واضحة و منسجمة لكنها تبقى بدون 
ميز بين الأشخاص الذين يألفون  البرغماتي و هنا نقحم بجدية فكرة الفعالية اللغوية، فعلى المحلل أن ي

خطابات تتضمن ملفوظات بسيطة )متجانسة( و أشخاص يألفون خطابات )غير متجانسة( أين يقوم  
و حتى يفهم جيدا ما سبق نعطي مثال عن سيرة السرد،  ,هؤلاء بإدماج نشاطات لغوية متعدد 
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يعتبر التحكم في سيرة السرد يشترط على الطفل الدخول  في مختلف النشاطات اللغوية، و  فلاكتسابها 
  لا كمرحلة مهمة في حياة الطفل، حيث يعكس تطورا نوعيا للنمو المعرفي، لكن كثيرا من الأطفال 

لبعض الميكانيزمات التي بفضلها يستطيع   اكتسابهمخرة و السبب يعود إلى عدم أ يكتسبونه حتى سن مت
قديم فقرات منتظمة تقديم الأشخاص و  الطفل أداء مهمته، فلكي يكون هناك سرد يجب على الأقل ت

بناء علاقات متعاقبة بين عدة أبحاث، و هذا يعتبر الحد الأدنى الواجب على كل طفل في السادسة 
من ضمان   انو الوصول إليه، لكن في الكثير من الأحيان نجد أطفال قد تجاوزوا هذا السن و لم يتمك  

ذلك، فيكتفون بذكر بعض الأحداث البسيطة لا أكثر عكس المتفوقين منهم  فبالإضافة من تمكنهم  
على كل ما سبق ذكره فإنهم يذهبون إلى أبعد من ذلك و يعطون ما نسميه بالخطابات المركبة، فعلى 

ل، التحليل و الزيادة في قوال الأبطاأ، إعادة رسبيل المثال: نجدهم يتحكمون جيدا في ميكانيزمات الحوا
  , اللجوء إلى أنماط خطابية متنوعةو أحداث القصة لما تورد في قصة الأصل، إدخال خبراتهم الذاتية  

ن فقط في التوفيق في التعبير عن تسلسل الأحداث و الربط بين  كم من هنا التحكم في الخطاب لا يو 
الخطابات  في الختام نقول أن   ,معالملفوظات لكن النجاح في تنظيم الخطاب حسب متطلبات السا

الفعالة هي التي يدمج فيها الشخص عدة مستويات على شكل فقرات تحتوي على أنماط خطابية 
متنوعة تتمتع بوضوح كاف على مستوى البنى الكبرى، و التحكم الكافي في الأصناف النحوية و  

 براغماتي. المعجمية على مستوى البنى الصغرى و أن تفيد خاصة على مستوى ال

                                                               :_ منهج الدراسة  الأساسية 6
حد أنواع المنهج  أالذي يعتبر بأسلوب دراسة الحالة  تم الإعتماد في هذه الدراسة على المنهج الوصفي 

ويعتمد هذا الأسلوب بشكل أساسي دراسة حالة واحدة عن طريق الإلمام بكافة المعلومات  الوصفي,
  والبيانات عنها ثم تحليلها ويتم في الغالب جمع المعلومات عن طريق المقابلات أو الإستبيانات.

ه الأخصائي  عن عن دراسة حالة أن ها عبارة  2016يشير فكري لطيف متولي      تقرير شامل يعد 
يحتوي على معلومات وحقائق تحليلية وتشخيصية عن حالة العميل الشخصية والأسرية والإجتماعية  و 

والمهنية والصحية, وعلاقة كل الجوانب بظروف مشكلته وصعوبات وضعه الشخصي, وهو الإستخدام  
 للبحث.العلمي الذي يتكون من الوثائق والإختبارات والمقابلات التشخيصية, وهي طريقة 

ة بالدراسة: :ةحدود الدراس _7  سيتم التطرق فيمايلي الى الحدود الزمانية والمكانية الخاص 
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كانت الفترة الزمانية للدراسة من منتصف شهر جانفي الى نهاية شهر مارس الحدود الزمانية: _
2024. 

 بتدائية وهي:إت الدراسة في مدرسة تم    الحدود المكانية:_

مدرسة المجاهد لشرف قدور بولاية المدية دائرة شلالة العذاورة بشارع الشهيد ديهيمي يحي بحيث  ➢
 تلميذ.   361قسم وعدد التلاميذ  11تحتوي على  

                                                                     _ ظروف إجراء الدراسة:8
تمت الدراسة في أجواء جيدة ومناسبة, حيث وجدنا الترحيب من المدير والمعل مات, إستقبال حافل  
منهم, وحتى التلاميذ قد  تفاعلو وتحمسو للتطبيق معنا, وقام المدير والمعلمات بتوجيهنا للتلاميذ 

المناسبة للدراسة, وكانت التعليمة بالدارجة أي  مجموعة الدراسةختيار اناسب, ومساعدتنا في والقسم الم
 بلغة سهلة على التلاميذ.  

الدراسة هي المجتمع الذي يتعامل معه الباحث مباشرة, وعليها يتم   مجموعة :الدراسة ةمجموع _ 9
وجمع البيانات والمعلومات, ومن ثم التفسير والتحليل لهذه البيانات تم   التطبيق لمختلف الإختبارات 

كانت   مجموعة الدراسةالعينة بطريقة منظمة ودقيقة جدا, بغرض دراسة فعالية  الخطاب, و  ختيارا
ة معايير منها:   عبارة عن خمسة تلاميذ يدرسون السنة الخامسة إبتدائي, مع مراعات عد 

 : التلاميذ على النحو التاليختيار اتم   

 ختيار التلاميذ من كلا الجنسين إناث وذكور.اختيار التلاميذ من كلا القسمين بشكل متساو  و ا ➢
(, فلم يتم الإعتماد على فئة ذات 7و 6ختيار التلاميذ من الفئة المتوسطة أي ذوي معد ل) ا ➢

لتلاميذ لديهم قدرات عالية في فعالية  ن يكون اأ(, وذلك لتفادي 9_ 8مستوى جيد ومعد لاتهم جيدة مثل )
ستعانة بالنصوص المدرسية, وكذلك لم يتم أخذ تلاميذ ذوي مستوى ضعيف أي ذوي الخطاب دون الإ

ن يكون لديها تدني في مستوى الذكاء, وقد أ ( وذلك لتفادي الوقوع في عينة يمكن 5قل من ) أمعدلات 
 . مجموعة الدراسةعلى معد لات التلاميذ قبل إختيار   تم الإط لاع

 الخ.إختيار تلاميذ عاديين ليس لديهم أي إضطراب أو قصور في حاسة ما ...... ➢
( سنة, لتناسب سن التلاميذ  11_10بين)  همإختيار التلاميذ من السنة الخامسة حيث كان سن   ➢

                     جيد للخطاب, وتفادي عدم نضج الخطاب لديهم. اكتساب مع 
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    :_ شروط إجراء الدراسة10

يجب على الباحث التقي د بها أثناء التطبيق الفعلي   تي شروط  إجراء الدراسة هي الشروط ال       
لدراسته وتطبيق أدواته, يعني ماهي الظروف التي يجب أن يوفرها وماهي المتغيرات التي يجب عليه  

              لخ.أن يحد  من ظهورها لكي لاتأثر على نتائجه  وماهو شكل التعليمة التي يلقيها .......ا
و  أ و لتطبيق أي أداة علمية لجمع المعلومات كالإختبارات والمقابلة أبأي دراسة علمية  للقيام       

يجب أن نتقي د بشروط تناسب هذه الأدوات وتناسب هذه الدراسة بصفة عامة   ,الملاحظة .......الخ
وبشكل  وكذلك التقي د بشروط معينة ومدروسة يساعد الباحث على الحصول على معلوماته وبياناته بدق ة 

صحيح, مم ا يجعله يتفادى الوقوع في الخطأ, أو بلغة أخرى يساهم في تقليل نسبة الخطأ في أدوات 
 عتماد على الشروط التالية في هذه الدراسة:الدراسة والنتائج المتحصل عليها أثناء التطبيق, وقد تم  الا

والراحة, مع حظور   وضع التلميذ في وضعية مريحة وفي قسمه المعتاد لكي يشعر بالإطمأنان  ➢
الأستاذة وبعض الزملاء ولكن بشرط جلوسهم متفر قون عن التلميذ الهدف, ولايتجاوز عدد التلاميذ  

 و الرسم لتفادي التشويش عليه. أتلاميذ وهم في وضعية التعبير الكتابي  ن ثلاث الحاضرو 
تم  الجلوس بعيدا عن التلميذ وتدوين كل الملاحظات وذلك لتفادي إرتباك التلميذ إذا شعر أن ه  ➢

 مراقب أو تحت الملاحظة. 
بحيث تم الإيضاح له أن ه   هجة التي يفهمها الطفل وببساطة دون التعقيد,لل  إعطاء التعليمة با ➢

يجب أن يكتب تعبيرا كتابيا على شكل قصة )وذلك لأن نا نحتاج الى خطاب سردي وليس خطاب 
و ماشابه(, ويكتب كل مايدور برأسه )ليعلم أن ه يستطيع توظيف الخيال في تعبيره(  أ و حواري أ وصفي 

المدونة بدون الإفصاح المباشر   وإعطاء التعليمة في نفس موضوع النص المراد تحليله ومقارنته مع
 و جزئياته. أعن موضوع النص 

تم  التطبيق كل يوم مع تلميذ وذلك لإعطاء الوقت الكافي للتلميذ وكذلك إعطاء الوقت للباحث  ➢
 بجمع المعلومات الكافية والدقيقة عن الحالة, دون الإلتباس بينهم. 
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الإستطلاعية مع وضع المنهج المناسب للدراسة لى الدراسة إتم  التطرق في هذه الفصل  الخلاصة:
, والذي يمك ن من مناقشة فرضيات الدراسة, كما تم عرض  بأسلوب دراسة حالةوهو المنهج الوصفي 

ن من دة أم ا اتلاميذ متمدرسين عاديين, وقد تم  5مجموعة الدراسة التي تتكو  ختيارهم وفق معايير محد 
ختبار الذكاء و شبكة تحليل الخطاب  اعلى الملاحظة والمقابلة و  عتمدناا بالنسبة لأدوات الدراسة فقد 

 لنواني حسين, وذلك من أجل مناقشة النتائج والتحقق من الفرضيات. 
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 الفصل الخامس           
 تحليل ومناقشة النتائجعرض و     

 أولا:عرض وتحليل النتائج
ليةنتائج الدراسة الأ   تحليلو  عرض _ 1 •    و 
 نتائج الدراسة الأساسية   تحليلعرض و _ 2 •

 :ثانيا: مناقشة وتفسير النتائج
 الدراسة  مناقشة وتفسير فرضيات _3 •
 الإستنتاج العام  _4 •

   خاتمة _5 •
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 أوّلا : عرض وتحليل ومناقشة النتائج:

 :الدراسة الأوّلية نتائج ومناقشةعرض _1 •

ختيار النصوص المناسبة للتحليل  اوالإطلاع على نصوص القراءة و بعد التنقل الى المدرسة      
ليةة الأوالتعرف على التلاميذ والمعلمين, كانت الدراس   مجموع الدراسة ختيار عبارة عن فحص دقيق لا و 

ثناء دراستهم العادية ومراقبة سير الدروس وخاصة أبدقة بحيث قمنا بالجلوس في القسم خلف التلاميذ 
لاع على معدلات التلاميذ والتركيز على الفئة المتوسطة أي ذات المعدل مادة اللغة العربية, وبعد الإ ط  

تخلف  يون لايعانون من أي(, وتم مراقبتهم في القسم وسلوكاتهم والتأكد من أن هم تلاميذ عاد 6-7)
  مجموع الدراسة ختبار الذكاء لضبط إ, وقمنا بتطبيق و غير ذلكأ حركية  أوضطرابات حسية ا وأ عقلي 

وتم التشاور مع المعلمة عن  ,ةمختيار الفئة المناسبة من حيث القدرات المعرفية العاابشكل جيد, و 
, مجموعة الدراسةن تتوفر في أأوضاعهم داخل القسم وخارجه والتأكد من المعايير اللا زمة التي يجب 

ةوبعدها قمنا بإعطائهم مهمة كتابة  حول موضوع ما بشرط موضوع التعبير يكون نفس موضوع   قص 
والغرض من ذلك ليس تحليل هذه ة النص في الكتاب, وتحصلنا على مدونات لخطابات وصفية متنوع

بل الغرض هو معرفة مدى تجاوب التلاميذ معنا  ومعرفة تجاوبهم مع التعليمة, وحقا وجدنا  لمدونات ا
وقمنا ببناء ثقة بيننا وبين   ,ا تناسب وضعيتهمتجاوب جيد من طرف التلاميذ وقمنا بضبط التعليمة حت  

قمنا بتحليل نصوص القراءة المختارة وسنعرض كل ماقمنا , و التلاميذ حتى يسهل تطبيق الدراسة الفعلية
لية كالتالي:  به في دراستنا الأو 
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 ح لنا معلومات التلاميذ:ضوالجدول التالي يو _

معدل الفصل  السن  التلاميذ:
 الأول 

مجموع نقاط   
 إختبار كوس 

العمر العقلي 
 بالأشهر 

العمر الزمني 
 بالأشهر  

 نسبة الذكاء 

 درجة   78 شهر   123 شهر  97 25 7,56   سنوات  10 )ه.ق( _1

 درجة   83 شهر  125 شهر   104 23 7,59    سنوات  10 )ب.ن( _2

 درجة   88 شهر   122 شهر  108   26 6,69   سنوات  10 )م.م( _3

 درجة   92 شهر   121 شهر  112   30 7,72    سنوات  10 )ن.د(_4

 درجة   88 شهر   124 شهر   110 35 6,50   سنوات  10 )و.ر(_5

 .مكعبات كوهسنتائج إختبار الذكاء معلومات التلاميذ و يمثل _1جدول_        

يعانون من أي   لامستواهم الدراسي متوسط وجيد, و  تلاميذ ال ن  النتائج المتحصل عليها تبين أ لالمن خ
  23ضعف على مستوى الذكاء، حيث بلغت أدنى نقطة متحصل عليها من طرف مجموعة الدراسة ب 

و   88) نقطة، و أما نسبة الذكاء فقد تراوحت مابين   35نقطة  و أما أقصى نقطة متحصل عليها ب 
 .لذهنيستبعد فيها التأخر انهذه القيم المتحصل عليها    لالو من خ,  درجة حسب كل حالة (92

 _ تقديم النصوص:    

 : النص الأوّل

 العنوان: مهنة الغد.

 النوع: سردي. 

 النص الثاني: 

 العنوان: الإخلاص في العمل.
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 النوع: سردي.

 النص الثالث: 

 العنوان: مواقف وعبر.

 النوع : سردي .

 النص الرابع : 

 العنوان: الرسام الموهوب.

 النوع: سردي.

 النص الخامس: 

 كلنا أبناء وطن واحد. العنوان:

 النوع: سردي.

 :  نتائج تحليل السرد

 عتمدنا في التحليل لخطاب النصوص على شبكة تحليل الخطاب لنواني حسين. إ 

 _ نتائج التحليل: 

 _تحليل البنيات اللسانية: 1_ 1

ذا لم نقم بتقطيع العبارات, خاصة في الخطاب من النوع  إتحليل البنيات اللسانية في الخطاب لايكون 
 .السردي, لأن تقطيعها يساعدنا في تحليل وفهم النشاطات اللغوية
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 : أ(_ تقطيع خطابات النصوص

خطابات النصوص والكتابة الصوتية وبعدها قمنا بتقطيع الخطابات الى عبارات أو   قمنا يتنسيخ   
                           . 1مايعرف في النظرية الخليلية بوحدات الترميز الدنيا, وهي موجودة في الملحق رقم 

 _ب_ توزيع وتصنيف الملفوضات:

 _ النص الأول )مهنة الغد(:

بعد تقطيع العبارات في النص وجدناها ذات طبيعة سردية تتخللها عبارات ذات طبيعة حوارية       
( 28حوالي ) (الكلام المستغني)إحتوت هذه العبارات من المقدمة الى الخاتمة على وحدات ترميز دنيا 

ستفهام  وجواب, أم ا اوحدة ترميز, وتتصف هذه الملفوضات بأن ها وصفية خبرية وكذلك عبارات أمر و 
سمية  إوجمل   ,جمل فعلية: ) فعل + فاعل + مفعول به + .......الخ( العبارات فكان كالتالي: تشكيل

 ( مثال:الخ) مبتدا + خبر ......

[י ammā יalיеmmo falaqạd qạddamat ţạbaqạ "יalɣrājef" lilxặlati [ 

]Rāfaqa ℇişᾷmo wa razāno יummahumā fī zijāratin ℇāיilijjatin ℇinda  יalxᾷlati 
 ]omm∂ssaℇdי

 أمثلة على تصنيف العبارات:

 الوصف:

]Rāfaqa ℇişᾷm wa razāno  יummahumā fī zijāratin ℇāיilijjatin ℇinda יalxᾷlati 
 ] assaℇdiי  ommuי

 الجواب:

                                    ] ağāba ℇişặm dūna taraddudĩ ; mikānïkijjạn[ 

 _الإستفهام: 

                                 ]qol lï māđā torïdu  יan taşḝra   mustaqbalan? [  
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 _شرح: 

]daℇakat יalℇağïna/ wa יaħmat יaţặğïna/ wa יađābat יalℇasala wa 
 ] alzzobdataי

 _تعجب: 

[  י istaɣrabat יomm∂ssaℇdi : ħaqã ![ 

 _النص الثاني ) الإخلاص في العمل(:   

بعد تقطيع العبارات في النص الثاني وجدناها ذات طبيعة سردية إحتوت عدة وحدات ترميزية دنيا       
( وحدة ترميز دنيا, تتميز هذه الملفوضات بالوصف وتتخللها عبارات تعجب وتعبير وشرح    25حوالي)

 ) فعل+ فاعل+ مفعول به +جار ومجرور.....( مثال:وتشكيل العبارات كان كالتالي: جمل فعلية:

]Nazala xặlidõ mina  יalħāfilati  ħāmilan ħaqḝbataho  [ 

aţębāיalי  alsęħħijju jaštakï noqşạn fïי   almarkazoי [ י ]  

 أمثلة على تصنيف العبارات:

 _ وصف: 

 ]Nazala xặlidõ mina  יalħāfilati  ħāmilã ħaqḝbataho/ ,wa sorℇāna mā 
wağada sajjāratĩ toqęllǫhu  יilā tïmjāwïn ğanūba wilājati י  adrār/. [ 

 

 _ تبرير: 

]lifaħşę  יalmarḍặ fï xęjāmihom /  wa waşfi  יalℇilāği   יalmunāsibi lahom ħattā  
alℇoţạliי   ajjāmaי  [  
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 _ الشرح: 

] kāna jataţạwwaℇo liđđahābi  יila  יalmanāţęqi ę י annāיijjạti  bisajjặrati 
isℇāfiיalי /   lifaħşę   יalmarḍặ fï xęjāmihom /  wa waşfi יalℇilāği  יalmonāsibi 
lahom ħattā  יajjāma  יalℇuţạli . [ 

 _ إستفهام: 

] wa lāk∂n limāđā  יanā / ?  limāđā ℇalajjạ  יan  יabtaℇida ℇan bajtï wa 
 ] ?ahlïי

 _ تعبير: 

] wal∂m  jaxfa ℇala fiţnatihi hādā  יal יaxḝr mā  jabdū fï na₫ạrāti xặlid min 
huznĩ wa đohol roɣma ğuhūdihi fï  יixfāיi đālika     [  

 _النص الثالث ) مواقف وعبر(:

بعد تقطيع العبارات في النص الثالث وجدناها ذات طبيعة سردية إحتوت عدة وحدات ترميزية       
وجواب  استفهام( وحدة ترميز دنيا , تتميز هذه الملفوضات بالوصف وتتخللها عبارات 25دنيا حوالي )

  (, وجمل إسمية: الخ) فعل + فاعل + مفعول به ..... وشرح, وتشكيل العبارات كان جمل فعلية:
 (  مثال:الخ)مبتدأ+خبر +.......

 ]                                                   Ţaraqạ ℇalijjen bāba bajtihi] 

 ]                                                      rağolõ mina  יalmuslimïna   [ 

 أمثلة على تصنيف العبارات:

 _ الوصف: 

         ]Ţaraqạ ℇalijjõ bāba bajtihi /, faיistaqbalathu fāţęmatu zawğatoho    [  
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 _ جواب: 

                    ]Qāla ħafnatāni min šaℇïrin    [   ,  ] Qặla rağulõ miskïnõ[ 

 _ شرح: 

]" fawaḍạℇathomā binto יarraşǭli "şạllā יallāhu ℇalajhi wa sallạma " fï  יarrahā  / 
wa ţạħanathumā ,/ øomma  xạbazathomā  øalāøata יarɣęfatĩ  [ 

 : ر_ تعبي

  ] wa  đahabū  יilā  יamākini nawmihim ɣạjra  יāsifïna  wa lā maħzūnïna  [ 

 _ إستفهام: 

   ]                                                         wa man  יanta? [ 

 _النص الرابع ) الرّسام الموهوب(:  

بعد تقطيع العبارات في النص الرابع وجدناها ذات طبيعة سردية إحتوت عدة وحدات ترميزية       
تخللها عبارة أو عبارتين تعبير  ( وحدة ترميز دنيا, تتميز هذه الملفوضات بالوصف وت17دنيا حوالي )

, وتشكيل العبارات كان  روتعجب, غير أن  النص يغلب عليه الوصف ولانجد عبارات شرح أو تبري
 (الخ)مبتدأ +خبر +..... (, وجمل إسمية:الخكالتالي: جمل فعلية: ) فعل + فاعل + مفعول به .....

 مثال:

[י uşḝba salïmo biħumā  fï  şiɣạrihi[ 

]waladã  morhafo   יalיiħsāsi  daqḝqǫ י  almolāħa₫ạti[ 

 أمثلة على تصنيف العبارات:

 _ وصف: 

[י uşḝba salïmu biħumā  fï  şiɣạrihi ,/ faqạda ℇalā  יiørihā  ħāsata  יassamℇi[ 
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]Kāna  jumḍḝ   יawqặta farāɣęhi dāיiman fï   יarrạsmi[ 

 _ تعبير: 

]Lākinnạho  waladõ  morhafu  יalיiħsāsi  daqḝqǫ י almulāħa₫ạti[ 

 _ تعجب: 

[י indahaša  יaţţạbïbo  linabāhati  salïm wa lirawℇati  יarrasmi  יallađï  
  ] anğazaho  fï  waqtĩ  qạşḝrinי

 _النص الخامس ) كلنا أبناء وطن واحد(:

بعد تقطيع العبارات في النص الخامس وجدناها ذات طبيعة سردية إحتوت عدة وحدات ترميزية        
( وحدة ترميز دنيا, تتميز هذه الملفوضات بالوصف وتتخللها عبارات وجواب وشرح  28دنيا حوالي )

ية:  ستفهام,  وتشكيل العبارات كان كالتالي, جمل فعلوتعجب وتعبير, غير أن ها تخلو من عبارات الإ
 ( مثال:الخ)مبتدا +خبر +...... وجمل إسمية: ,(الخ)فعل + فاعل + مفعول به .....

]mararto  יamāma  ħašdin mina  יalbarāℇimi  [ 

]madrasatī  יalℇatīqạta[ 

 أمثلة على تصنيف العبارات:

 _ الوصف: 

]mararto יamāma  ħašdĩ mina  יalbarāℇimi  /wāfidīna  יila  יalmadrasati  fī 
şaxạbĩ ħulwĩ mina  יalיaşwāti  wa יalḍḍạħikāti [ 

]laqạd יiktasat ħullatã ğadīdatã  יanīqạtã zādaha ğamālã  šumūxǫ יarrājati  
 ]alwaţạnijjatiי
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 _تعجب: 

 ]  jāh ! madrasatī  יalℇatīqạta[ 

 _شرح:  

] ħặwala fī  יalbidājati waḍℇa  יalℇarab fῑ şạffin wa יaţfāla יalqabāיila fῑ şạf 
 ] īsijjoיalraי  almamarraי aşşạfajniי āxạr/ , wa bajnaי

 تعبير:  _

]fī kǫlli marratĩ  jaşruxǫ biğunūn ℇala  יaħadihim /janfağiru יal יaţfālo 
bilḍḍaħiki[ 

 _جواب:

]lākinna  יalmuℇallima raddạ ℇalā יalwafdi  biיannạho lajsa fī  ħāğaten יila 
m∂n juℇallimoho qạwāℇida  יattarbijati  [  

 ملخص تحليل البنيات اللسانية للنصوص: 

أن  النصوص  ,نلاحظ من خلال تقطيع وتصنيف وتوزيع الملفوضات لخطابات النصوص      
ت سمت االخمسة كانت ذات طبيعة سردية تخللها نوع من الحوار, وكانت مشبعة بوحدات الترميز الدنيا و 

الملفوضات بالوصف والشرح والتعبير والجواب, ماعدا النص الرابع كان الغالب عليها الوصف وقليلا 
يع الأشكال من فعل وفاعل ومفعول مانجد التعبير, أم ا تشكيل العبارات فنلاحظ أن  الكاتب إستعمل جم

والخبر وشبه الجمل, أم ا الزمن الخاص بالأفعال نجد كل النصوص إستعمل فيها   أبه, وكذلك المبتد 
 الزمن الحاضر والماضي والمستقبل, أم ا الأمر فلم يرد سوى في النصين الأول والثالث.
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 _عبارات النصوص على مستوى السير اللغوية :

 تبرير  منقول  خطاب  النفي  الاستدلال   التعجب  الامر إستفهام  الجواب التعبير  الشرح الوصف النصوص 

 ( 3) 1النص 
%1,59 

(4 ) 
%2,12 

(5 ) 
%2,65 

(1 ) 
%0,53 

(2 ) 
%1,06 

(1 ) 
%0,53 

(1 ) 
%0,53 

(0 ) 
%0 

(0 ) 
%0 

(5 ) 
%2,65 

(1 ) 
%0,53 

 (4) 2النص 
%2,12 

((4 
%2,12 

(10 ) 
%5,31 

(0 ) 
%0 

((3 
%1,59 

(0 ) 
%0 

(0 ) 
%0 

(0 ) 
%0 

(0 ) 
%0 

(2 ) 
%1,06 

(2 ) 
%1,06 

 (14) 3النص 
%7,44 

((3 
%1,59 

(1 ) 
%0,53 

0) ) 
%0 

3) ) 
%1,59 

(1 ) 
%0,53 

(0 ) 
%0 

(0 ) 
%0 

(0 ) 
%0 

(3) 
%1,59 

(0 ) 
%0 

 (5) 4النص 
%2,65 

(1) 
%0,53 

(8) 
%4,25 

(0) 
%0 

(0) 
%0 

(0) 
%0 

(0) 
%0 

(0) 
%0 

(0) 
%0 

3)) 
%1,59 

(0) 
%0 

 (7) 5النص 
%3,72 

(1) 
%0,53 

(19) 
%10 

(0) 
%0 

(0 ) 
%0 

(0 ) 
%0 

(1) 
%0,53 

(0 ) 
%0 

(0 ) 
%0 

(1) 
%0,53 

(0 ) 
%0 

 1,59% 7,42% 0% 0% 1,06% 1,06% 4,24% 0,53 % 22,74% 6,89% 17,52% المجموع

 عبارة .188: خطابات التلاميذ مجموع العبارات في النصوص و                       

 _ يمثل النسب المئوية على مستوى السير اللغوية للنصوص.2الجدول _
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 في مستوى السير اللغوية. نصوص_اعمدة بيانية تمثل النسب المئوية لل3الشكل _       

 _على مستوى البنيات اللسانية )السير اللغوية (:

 التحليل الكمي:

    أم ا الوصف تتراوح نسبته    ,,6%نستطيع القول أن   عبارات النصوص نجد نسبة الشرح فيها       
والخطاب  4,24%, والإستفهام  0,53%,ب ا أم ا الجو  22,74%أم ا التعبير فنسبته ,  %17,52

أم ا فيما يخص   1,59%التبرير بنسبة , 1,06%ي نسب قليلة تتراوح حوال الأمر 7,42% المنقول
 .     ةالتعجب والإستدلال والنفي  فنجد نسب معدوم
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 التحليل الكيفي:

على أنواع العبارات المكونة   للتعر ف  صوص بعد قيامنا في المراحل السابقة بتحليل خطابات الن       
وحتى يتسنا لنا ذلك قمنا   ,لموضوع السرد, والتعرف على نوعية الأفعال اللغوية والنشاطات المستخدمة
 ساني لها.بتجزئة وتقسيم الخطاب الى وحدات لسانية حتى نتمكن من عملية التحليل الل  

ر والجواب والخطاب المنقول نلاحظ عبارات النصوص تراوحت بين الشرح والوصف والتعبي     
, مم ا  ولكن نجد الغالب عليها طابع الوصف وكما نعلم أن ه من أبسط العمليات  بنسب متفاوتة  والأمر 

ستعمال ايدل على أن  النصوص إعتمدت في عباراتها اللسانية على الشرح والوصف والتعبير, أي أن  
عبارة أن   ((123العبارات اللسانية كان متنوع نوعا ما, ولكن من الغير المعقول لنصوص تحتوي على 

 وتكتفي بالشرح والوصف.                                                                            ,ستدلال أو تعج ب .....الخالاتحتوي على عبارات نفي أو تبرير أو 

 _تحليل المحتوى: 2_ 1

سنقوم بتحليل المحتوى, بحيث سنتطرق لتحليل البنيات   W , LABOVبالإعتماد على نموذج      
 : الكبرى والبنيات الصغرى 

 : على مستوى البنيات الكبرى _1_ 2_ 1

والنصوص هي نفسها ولذلك سوف نتبع المراحل الستة   التلاميذ  إن  الطابع الذي أخذته خطابات       
أنظر الجانب النظري(, إذن في الأول نبدأ بالمقدمة ثم التعيين، تطور الأحداث، العقدة   (Labovلـ

من طرف   وفي كل مرحلة سندرس ما هي مختلف النشاطات اللغوية التي إستعملت  ,وفكها ثم النهاية
الأطفال، وتتمثل هذه الأخيرة في كل من السينات بمعنى السيناريو ثم الحقل المحوري، الأصناف،  

 بعد التحليل وجدنا أن  خطابات النصوص تنظم على الشكل التالي:عل, و العالم، التفا 
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                                                                                       ة:_المقدم أ
 : _ إن  عبارات النصوص الخمسة في المقدمة مبنية في الجدولين الآتيين

 عبارات النصوص              النصوص                  

 ilijjatinיummahomā fī zijāratin ℇāי Rāfaqa ℇişᾷmo wa razānu[ نص:مهنة الغد 
ℇinda יalxᾷlati יummu יassaℇdi /. bimеnāsabati najli יibnatihā 
ward∂ šahādata  יalbakālūrja [ 

نص:الإخلاص  
 في العمل

]Nazala xặlidõ mina  יalħāfilati  ħāmilan ħaqḝbatahu/ ,wa 
sorℇāna mā wağada sajjāratin tuqęllǫhu  יilā tïmjāwïn 
ğanūba wilājati י  adrār[ 

نص:مواقف و 
 عبر  

]Ţaraqạ ℇalijjõ bāba bajtihi /, faיistaqbalatho fāţęmato 
zawğatoho/ ,fara יathu qạd laffa fï øawbihi šajיã /fasa יalatho : 
mā maℇaka ?[ 

نص:الر سام 
 الموهوب

 

[י uşḝba salïmo biħomā  fï  şiɣạrihi ,/ faqạda ℇalā  יiørihā  
ħāsata  יassamℇi ,Lākinnạho  waladun  murhafu   יalיiħsāsi  
daqḝqǫ י almulāħa₫ạti[ 

نص:كلنا أبناء  
 وطن واحد 

]Sặdafa wa יan ℇudto יila masqạţi  raיsī   fī  יalqạrjati baℇda 
ţǭli  ɣęjāb /, mararto יamāma  ħašdin mina   יalbarāℇimi  
/wāfidīna  יila  יalmadrasati  fī şaxạbin ħolwin mina  יalיaşwāti  
wa יalḍḍạħikāti/ , jāh !madrasatī  יalℇatīqạta[ 

 .عبارات النصوص في المقدمة –3 –جدول                          

 _السينات في المقدمة )في النصوص(:

المقد مة على أفعال متجانسة تماما تقتصر على الوصف فقط, بحيث بدأ   إحتوت  _ النص الأول:
الكاتب بوحدات كلامية ذات معنى تدل على محتوى القصة بحيث ذكر الحدث وعل ل سببه يعني  

 وظف التبرير. 
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إحتوت المقدمة  على أفعال غير متجانسة تماما لاتقتصر على الوصف والإخبار فقط   النص الثاني:_
 لى عبارات تعجب وحيرة, والوحدات الكلامية ذات معنى.بل تحتوي ع

المقد مة على أفعال لغوية متجانسة تماما لا تقتصر على الوصف والإخبار   إحتوت  النص الثالث:_ 
 : فقط بل كذلك تم توظيف الخطاب المنقول مثل

]fasa יalatho : mā maℇaka ? [ 

 ووحداته اللغوية ذات معنى وتشويق لما في داخل القصة.

ستعمال  اأفعال لغوية غير متجانسة تماما, إعتمد على الوصف مع  وظ ف الكاتب  النص الرابع:_ 
 .عبارات تدل على السبب والنتيجة, وعبارات ذات معنى وكذلك تشويق

إحتوت المقدمة على أفعال لغوية غير متجانسة بحيث يتخللها الوصف, مع النص الخامس: _ 5.
عجب, ووحدات لغوية ذات معنى  [ , والت! jāh] :إستعمال الخطاب المنقول كقول شخصية القصة

 وتشويق . 

 _الحقل الموضوعي في المقدمة )النصوص(:  

يتمثل هذا المستوى من التحليل النفس لساني في الموضوع الأساسي الذي ستدور حوله جل        
 الأحداث.

ل: أدرج الكاتب موضوع واحد محدد المسار لايعكس الموضوع الأساسي الذي ستدور  _ في النص الأو  
لى عدم الحفاض على سيرورة الخطاب من  إحوله جل الأحداث وإتباع نمط خطابي معين و مم ا أد ى 

بعدها بحيث ما جاء به في المقدمة لا يحقق   بدايته, إستهل  الكاتب النص بعبارات منفصلة عن ما
لى إالموضوع الأساسي والمعنى من هذا أن  العبارات المتناولة في المقدمة لا تؤدي  التدر ج في

 الإستمرارية المنطقية من بداية الخطاب. 

_ في النص الثاني: أدرج الكاتب موضوع واحد محدد المسار يعكس الموضوع الأساسي الذي ستدور 
طاب من بداية الى نهايته, وهنا نجد  بسيرورة الخ ظلى الإحتفاإحوله جل الأحداث, مم ا أد ى هذا 
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لى آخر  إلى الوصول الى الموضوع الأساسي والتنقل من محور إتان تؤديان ل  الإستمرارية والتدرج ال
 دون تفكك الوحدة كما وجدنا في النص  الأول تفكك الوحدة. 

لذي _ في النص الثالث: أدرج الكاتب موضوع واحد محدد المسار لايعكس الموضوع الأساسي ا
ستدور حوله جل الأحداث وإتباع نمط خطابي معين و مم ا أد ى الى عدم الحفاض على سيرورة  

 الخطاب من بدايته, مم ا يؤدي هذا الى تفكك الوحدة.

_ في النص الرابع: أدرج الكاتب موضوع واحد محدد المسار يعكس الموضوع الأساسي الذي ستدور  
 الإحتفاض بسيرورة الخطاب من بداية الى نهايته. حوله جل الأحداث, مم ا أد ى هذا الى  

_ في النص الخامس: أدرج الكاتب موضوع واحد محدد المسار صحيح أن ه لايعكس الموضوع  
الأساسي الذي ستدور حوله جل الأحداث ولاكن التدرج فيه يوصلنا الى الموضوع الأساسي إذن لانجد  

 نقطاع المقدمة على المحتوى.ا

 _التعيين )في خطابات النصوص (: ب

في التعيين نحاول أن نرى هل تم تحديد المكان والزمان للأحداث والشخصيات ووصف        
 النشاطات التي تحر ك الخطاب.

 _عبارات النصوص في التعيين .         النصوص 

 النص الأول:
 مهنة الغد   

 [ manţiqạti bni dwāla : ]المكان   
[                                         י ila יaqrabi mirיābin [ 

                                    ]satafraħu hāđihi יasanata :]الزمان  
                                               ]mustaqbalan [ 

    ]                                     fï יaşşạjfi יalmāḍï               
         ] ℇişᾷmo wa razāno , יummahumā :]..........الشخصيات  

 :)صنع الغرايف ,والسفر الى الصحراء ,وتعط ل  النشاط الذي يحرّك القصة
 السيارة ( 

 



 عرض ومناقشة النتائج وتفسيرها الجانب التطبيقي                             الفصل الخامس : 

 
 95 

 

 النص الثاني: 
الإخلاص في          

 العمل  

[                    י ilā tïmjāwïn ğanūba wilājati י  adrār ] :المكان  
 ]almudïriי  ila maktabiי [                                      
asābïℇuיalי   ajāmo waיalי  [                                 ] :الزمان  
 الشخصيات: ]י aţębāיalי  ,iqǫ ,xặlidunיassāי ,  almodïriי  [            

:)نقص الأطباء , سفر خالد , عمل خالد بإخلاص  النشاط الذي يحرّك القصة
 وتفاني .....(  

 النص الثالث:
 مواقف وعبر 

                                                ]bāba bajtihi ] :المكان  
   ]                                       fï  siğnĩ mu₫limĩ   [ 
[                                       י almaɣriba ,šahr∂n ] :الزمان   

               ] ℇalijjõ ,fāţęmatu  ,  awlādihim ]......... :الشخصيات  
مجيئ اشخاص الى بيت علي لطلب   :)صنع الخبز, النشاط الذي يحرّك القصة

 التصدق بكل المؤونة......(. الأكل,
 

 النص الرابع: 
 الر سام الموهوب 

[            י alqạrjati  ,  bimaℇhadi  יalfunūni יalğamïlati :] المكان  
awqặta farāɣęhi ,waqtin  qạşḝrin ,fï  şiɣạrihiי [        :] الزمان  
           ]              salïmu   , wālidajhi   ,   ţạbïbu[: الشخصيات 

مرض سليم وفقدانه حاسة السمع , مرض والد سليم النشاط الذي يحرّك القصّة :)
 ومجيئ الطبيب وإكتشافه موهبة سليم ( 

 النص الخامس:
كل نا أبناء وطن  

 واحد 

              ] fī  יalqạrjati , יila  יalmadrasati יalğāmiℇ ...] المكان:  
ajjặmi                       [ י   , zamana ,đālika יalħīni ]... الزمان:  

[י albarāℇimi  , moℇallimo   ,  sukāno  יalqạrjati ]...... الشخصيات:  
مرور السارد بالمدرسة وتذك ره لأيام الطفولة وأيام  ) النشاط الذي يحرك القصة:

 الإحتلال, محاولة المعلم التفريق بين الجزائريين ولاكن دون جدوى( 
 

     عبارات النصوص في التعيين –4 –الجدول                           
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د الباحث مكان وزمان السينات: )للنصوص(:  _ الأحداث نلاحظ أن  في كل النصوص قد حد 
أم ا بالنسة للنشاط الذي يحرك القصة  والشخصيات, ونلاحظ  أن  هناك تنويع في الشخصيات والأزمنة,

ة معاني بحيث نجد هناك تدرج من نشاط الى نشاط   كانت فنلاحظ أن  العبارات تنوعت و  حاملة لعد 
 .آخر

  _ الحقل الموضوعي )النصوص (:

هذه الحالة أن يحافظ الخطاب على الحقل الأساسي ووحدة   لكي يكتسب السرد معنى لا بد في        
 الموضوع .

ل لم يحافظ الخطاب على الحقل الأساسي ووحدة الموضوع فمن خلال العبارات          النص الأو 
نلاحظ الوحدات الكلامية في المقدمة منفصلة عن الوحدات الكلامية  في العرض والخاتمة, غير أن   

 التسلسل الزماني والمكاني متدرجان ويحققان الوضوح.

وحدة الموضوع والوحدات الكلامية وتطورها من المقدمة الى  النص الثاني حافظ الخطاب على      
 على نفس الحقل الموضوعي.  الخاتمة وباستعمال ظروف الزمان والمكان حافظ

النص الثالث لم يحافظ الخطاب على الحقل الأساسي ووحدة الموضوع فمن خلال العبارات      
الكلامية  في العرض والخاتمة, والتسلسل نلاحظ الوحدات الكلامية في المقدمة منفصلة عن الوحدات 

 الزماني والمكاني مناسبان للحفاظ على الوضوح والتدر ج. 

النص الرابع والخامس حافظ الخطابان على الحقل الأساسي ووحدة الموضوع والتسلسل الزماني       
 والمكاني مناسبان للحفاظ على التدر ج والحقل الموضوعي.

 :  le pathos_ التفاعل والوجدان 

نلاحظ في النصوص إستعمال الشرح والتفسير في جميع عباراتهم مم ا يسمح للخطاب في التأثير      
والتصر ف أي غير متجانس, ويظهر   على المخَاطَب ين, مم ا ينعكس ذلك كون الخطاب يتسم بالإتساع

 ذلك من خلال تبادل الأدوار.
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وجود عبارة أو أكثر على محور زماني ومكاني متتابع ومثالي تبين لنا تطور   ن  إ_تطوّر الأحداث: ج
 الأحداث.

 عبارات النصوص   النصوص:

 النص الأول: 
 مهنة الغد 

 م السعد ._الزيارة العائلية لأ
] Rāfaqa ℇişᾷmo wa razāo יommahumā fī zijāratin ℇāיilijjatin 
ℇinda יalxᾷlati   ..[  
] qеl lï māđā turïdo יan taşḝra   mostaqbalan ?  [     سؤال الخالة_ 

                                                ن يصيره مستقبلا .ألعصام عن ما يريد  
 _ تذكر عصام للحادثة التي جعلته يختار مهنة الميكانيك.

]: fï יaşşạjfi יalmāḍï....... wa יanā יufakkiru fï taℇallumi hāđihi 
almihnatiי  [  

 _فرح الخالة لإختيار عصام وتشجيعها له.   
 ]anā faxūratõ bika jā ℇişặm  [  
 

 النص الثاني: 
الإخلاص في  

 العمل 
 

 _سفر خالد وحزنه بسبب نقل مكان عمله الى أدرار.
]wa surℇāna mā wağada sajjāratin tuqęllǫhu  יilā tïmjāwïn .....  
limāđā ℇalajjạ  יan   יabtaℇida ℇan bajtï wa  יahlï ? [ 
 

 وسكانها._محاولة المدير للتخفيف عنه والشرح له عن روعة المنطقة 
]faqặla laho יafhamo mā t∂šℇuro bihi/ , lākin  יalajs∂t kollo 
bidājatõ şạℇbatõ ? [ 

دهم عليه.  ده على المنطقة والسكان وتعو   _عمل خالد بإخلاص وتعو 
]tamḍḝ  יalיajāmo wa  יalיasābïℇu/ wa xặliden jaqǭmo 
bimuℇālağati  יassokāni bikolli tafānõ wa  יixlặş....... 
 aşbaħa sokkāno timāwïn jokinnūna maħabbatan wa taqdïrõי
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bāliɣajni lixặlid  / ,  annạhoי  ammā huwa faşặra  jašℇoroי  
fardõ minhom [ 

 النص الثالث:
 مواقف وعبر 

 
 

 _مجيء علي  الى بيته حاملا الشعير.
]Ţaraqạ ℇalijjõ bāba bajtihi....... min šaℇïrĩ[ 

 _تحظير فاطمة للطعام بالشعير.
]wa ţạħanathomā .....  xạbazathomā  øalāøata יarɣęfatõ [ 

 _تهيأ العائلة للفطور. 
]fawaḍạℇat fāţęmato יaţţạℇāma.........[ 

 خر وإعطائهم كل الطعام. _قدوم المتسولين واحد تلو الآ
]samiℇū  ţạrqã  ℇalā  יalbābi  /faqặla ℇalijjõ  : mani   יaţţặriq 
?...... Qặla rağolõ miskïnõ /,faיaxạđa ℇalijõ raɣḝf∂n mina  
 ] almiskïniי   idati   wa qạddạmaho liđālikaיalmāי

 _التصد ق بكل الطعام دون التأسف لذلك.
]nađạrū  יila יalmāיidati  faיiđā  hija  xặlijatun.... ɣạjra  
   ]āsifïnaי
 

 النص الرابع: 
 الر سام الموهوب 

 
 

 _مرض سليم وبروز موهبته في الرسم.
[י uşḝba salïmu biħumā..... Kāna  jumḍḝ  יawqặta farāɣęhi 
dāיiman fï  יarrạsmi [ 

 _عدم إعتراف والديه بموهبته.
]ruɣma  יanna  wālidajhi יiℇtabarā  hiwājatahu  hāđihi  
maḍjaℇatan lilwaqti [ 

 نته.ي وقدوم الطبيب لمعا_مرض والد سليم 
]mariḍạ  wālido  salïm.......  wa  ğā יa  ţạbïbu יalqạrjati  
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limuℇājanatihi  [  
 _رسم سليم مشهد الطبيب وهوا يعالج والده.

]rāħa  jarsumo  hāđā  יalmašhada [ 
 الطبيب لرسم سليم وتوصية والديه لدعمه.  نبهارإ_

 ]an  taℇtanija  bihiי  aţţạbïbu ... faqặla... jağiboי   indahašaי [
 _.........إلخ

 النص الخامس:
 كل نا أبناء وطن  

 واحد
 
 
 

 سه  وتذكره لأي ام المدرسة.ألمسقط ر  كاتب _عودت ال
]Sặdafa wa  יan ℇodto יila masqạţi  raיsī.... jāh !madrasatī  
 ]   alℇatīqạtaי

 لمدرسته وتعجبه من تغيرها.  كاتب _ثناء ال
[י alℇatīqạta laqạd יiktasat ħollatã ğadīdatã  יanīqạtan zādahã 
ğamālã  šumūxǫ יarrājati  יalwaţạnijjati[ 

 التفريق بين الجزائريين.  للمعل م الفرنسي الذي كان ظالما و يريد  لكاتب _تذكر ا
]kāna moℇallimo.... joℇāqębo  bišiddatĩ  kullạ  tilmīđĩ[ 

 ولياء من هذا التصر ف. _ أغضب الأ
[י aɣḍaba   יalיābā  đālika יaltaşạrrof[ 

رة(   _.........إلخ )من الأحداث المتطو 
 الأحداث. عبارات النصوص في تطور  –5 –جدول                       

 _ السينات في تطور الأحداث )النصوص (:

نرى في النصوص أن  هناك تعدد أدوات الربط بين الأحداث, وهناك تسلسل منطقي لتتابع      
 الأحداث.

 _ الحقل الموضوعي لتطوّر الأحداث )النصوص (:

نرى هنا تسلسل الأحداث ولكنها متقطعة أي هناك أحداث منفصلة عن   النص الأول: ) مهنة الغد(
ثلاث أقسام   ص ولاكن نجد في الن ,الحدث الرئيسي, فالحدث الرئيسي هو سبب إختيار منهة الميكانيك
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ل هو الزيارة العائلية, أم ا الحدث الثاني فهو تذكر العادات والتقاليد في تقديم   أو ثلاث مواضيع فالأو 
ختيار سليم  مهنة الغد, على الرغم  االأكلات التقليدية, أم ا الحدث الثالث فهو الحادثة التي أد ت الى 

ترابطة في المعنى أي لاتؤدي الى وحدة من أن  الأحداث متسلسة من البداية حتا النهاية إلا  أن ها غبر م 
 . الموضوع من المقدمة الى الخاتمة مم ا يؤدي عدم المحافضة على جوهر الموضوع

: بالنسبة للحقل الموضوعي نلاحظ أن  الأحداث متطورة وهذا  النص الثاني )الإخلاص في العمل(
لمعنى ووحدة الموضوع ماحافظ على وحدة الموضوع, يعني يحتوي على أحداث  متماسكة من حيث ا

وكان الإنتقال من   , حيث إستطاع الكاتب الحفاظ على جوهر الموضوع رغم إختلاف السياقات اللغوية
 حدث الى آخر هنا يعطي نوعا ما الشعور بالتشويق. 

: نلاحظ أحداث متسلسلة غير أن ها غير مترابطة بحيث الأحداث الأولى النص الثالث )مواقف وعبر(
عن الموضوع الأساسي للقصة, ولانلاحظ أي تشويق في الأحداث, إذن هناك إنقطاع  منفصلة معنويا 

 للأحداث.

: بالنسبة للحقل الموضوعي نلاحظ أن  الأحداث متطورة وهذا ماحافظ  النص الرابع ) الرسّام الموهوب(
على وحدة الموضوع, يعني يحوي على أحداث  متماسكة من حيث المعنى ووحدة الموضوع  حيث 

 طاع الكاتب الحفاظ على جوهر الموضوع رغم إختلاف السياقات اللغوية.إست

هناك تسلسل للأحداث وتحققت وحدة الموضوع حيث ذكر  النص الخامس )كلنا أبناء وطن واحد(:
الكاتب الحدث الذي وقع له, وهو عائد الى مسقط رأسه وبعدها تذك ره للأحداث القديمة التي فيها عبرة  

بناء وطن واحد رغم كل الظروف, غير أن نا لانلتمس أي تشويق في الأحداث إلا عند  وهي أنن ا كلنا أ
 الوصول الى العقدة, ولكن حافظ الكاتب على وحدة الموضوع. 

 )في النصوص(:  ( les mondes_ العوالم )

نجد في هذا النص تنوع في العوالم بحيث تمكن الكاتب من التكلم عن الحاضر والإنتقال   النص الأول:
يح أكثر كان محور الحديث في بيت أم السعد ض الى ماجرى في الماضي في منطقة أخرى, للتو 

والحوار بين الأطراف حتى إنتقل الحوار الى  تذكر أحداث حدثت في الماضي لعصام مع أبيه في  
 " تيماوين" وكذلك تذكر الأم للماضي حين تذكرت أمها التي كانت تحظر الغرايف. ,منطقة أخرى 
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نجد تنويع في العوالم في هذا النص بحيث تم الإنتقال من المدينة الى تيماوين, بحيث  النص الثاني: 
 لم يذكر الكاتب بلد الشخصية.

الى داخله, ومن المسجد الى  نجد تنويع العوالم بحيث تم الإنتقال من خارج البيت  :النص الثالث
 البيت, ومن غرفة الطعام الى غرف النوم. 

لايوجد التنويع في العوالم, بل تم ذكر البيت الذي وقعت فيه الأحداث وتم ذكر معهد النص الرابع:
 .الفنون بدون الإنتقال الى ذلك العالم

قصة من الحاضر الى  يوجد التنويع في العوالم, حيث إنتقل الكاتب بشخصية الالنص الخامس : 
 نتقل من المدرسة الى الشارع وثم الى الجامع.االماضي ) الى الحقبة الإستعمارية(, و 

 ملاحظة: نلاحظ في أغلب النصوص إستحضار الغائب.

 )النصوص(: les catégories_ الأصناف 

ة مصطلحات لنفس الشخصيات مثل "عصام ورزان" بحيث إستبدلهما   إستعمل :النص الأول الكاتب عد 
 بمصطلح "الطفلان" وكذلك بمصطلح "ياعزيزي", وكذلك مصطلح " أم السعد" ب مصطلح "الخالة". 

نجد هنا شح في التصنيفات داخل النص, إكتفى الكاتب بذكر مصطلح "المدير"  النص الثاني:
 ".وإستبدله بصنف "هذا الأخير 

 . "نجد المصطلح "فاطمة" إستبدل بمصطلح "زوجته" وبمصطلح " بنت رسول اللهالنص الثالث:  

ستبداله  اكتفى الكاتب بذكر مصطلح "سليم" و انجد هنا كذلك شح في التصنيفات و  :النص الرابع
 بمصطلح "الولد".

ويقصد بهم   "نجد هنا تنويع في الأصناف بحيث ذكر الكاتب مصطلح "البراعم النص الخامس:
       ستبدله بمصطلح استبدله بمصطلح "الوفد", "التلاميذ" و االتلاميذ, وذكر مصطلح "الآباء" و 

 "الأطفال". 
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 _التفاعل )في النصوص(:

ن شرح ووصف  نجد كل النصوص كانت متجانسة نوعا ما, فقد إحتوت على النشاطات م       
, ولاكن بتفاوت بين النصوص, ونجد النص الرابع الغالب عليه الوصف وقليل من  ستفهاماو وتعجب 

 التعبير ولا نجد أي تنويع في النشاطات.

 _العقدة:د

تتمثل العقدة في الإجراءات التي يستعملها الحاكي من أجل إيضاح أهمية السرد أو القصة         
أي تظهر العقدة عن طريق السؤال الذي يطرح في , والمشكلة التي تنتاب القصة والتي تحتاج الى حل  

طور  صلب الموضوع, فكان هذا السؤال بمثابة المشكلة التي كان يدور حولها الموضوع, وتظهر بعد ت
 الأحداث: 

 عبارات النصوص   النصوص 

 النص الاول:
 ) مهنة الغد(

لذي أد ى بعصام الى إختيار مهنته  ا _ العقدة هنا هي الجواب على السؤال: ما
 المستقبلية؟  

 فقد جاءت العقدة بعد تطور الأحداث, في الفقرة التالية:
]qặla ℇişặmo: fï יaşşạjfi יalmāḍï............. wa יanā יofakkiro 
fï taℇallumi hāđihi יalmihnati יallatï tataţallabo fahmã wa 
taxaşşǫşã wa mahāra[ 
 

 النص الثاني: 
         )الاخلاص 

 العمل( في

_ العقدة في هذا النص هي الجواب على السؤال: مالذي ترك خالد يشعر 
 بالحزن والإستياء؟  

مباشرة بعد المقدمة أي منذ سفر خالد وحيرته وحزنه وتسائله لماذا  بحيث بدأت 
 هو من عليه السفر الى الفقرة " دخوله الى مكتب المدير":

]kāna šārida יađđihni mahmūma יalxặţęri .................... 
 tawağğạha xālidun   יila maktabi  יalmudïri[ 
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 النص الثالث:
 ) مواقف وعبر(

ماهو الحدث الذي وقع والذي  _العقدة في هذا النص هي الجواب على السؤال:
 أبرز عبرة الإيثار؟  

الأحداث تماما من الفقرة "منذ أن وضعت فاطمة   تطور جائت العقدة بعد 
الى دفع علي الرغيف الأخير  الخ, الطعام وقربته من زوجها وأولاده ...........

 . الى المسكين"
]fawaḍạℇat fāţęmatu יaţţạℇāma  ..............................  
fadafaℇa  יilajhi  יarraɣḝfa   יaøøāliøa [ 
 
 

 النص الرابع: 
 )الرسام الموهوب(

 
 

_ العقدة هنا هي الجواب على السؤال: ماالأمر الذي أد ى الى بروز موهبة  
 سليم؟ 

الى خروج الطبيب من بيت سليم   وتبدأ العقدة من الفقرة "مرض والد سليم  ....
]"Şặdafa an mariḍạ  wālido salïm י ...........................י inna  
    ]. uğratïי  allatï quddimat  lï  tuɣnïnï ℇanי   alhadijjataי

 النص الخامس:
) كلنا ابناء وطن  

 واحد(
 
 

_ العقدة في هذا النص هي الجواب على السؤال: ماهي المشكلة التي حدثت  
 والتي كاذت تؤدي بالتفرقة بين أبناء الوطن الواحد؟:

جائت بعد تطور الأحداث من الفقرة "تذكر السارد لأيام طفولته وأي ام الإستعمار 
الاولياء على إرسال أولادهم الى المدرسة لأعتبر   ..... الى الفقرة " لو إمتنع 

 عدوا لفرنسا".
]fatađakkarto zamana  יalיiħtilāli  יalיaɣbari יajāma  
 alţǭfūlati................................................ falawי
manaℇa  יaħadahom יibnaho min יalđahābi יila 
 / ! uℇtubira ℇadowwạn lifaransāיalmadrasati  laי

 
      . _: عبارات النصوص  في العقدة6جدول _                        
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 _ السينات في العقدة ) النصوص(:

حيث كان في النصوص كل من الشرح          العقدة في كل النصوص بعد تطور الأحداث, كانت      
 و التفصيل في العقدة جعل منها واضحة تماما. 

                      _الحقل الموضوعي في التعيين ) النصوص(: 

في النص الأول لايوجد وحدة الموضوع من البداية الى العقدة, حيث نجد تفكك فالكاتب في       
الأساسي وهو إختيار مهنة الغد وإن ما تكلم على الزيارة العائلية والعادات البداية لم يتكلم على الموضوع 

والتقاليد وصنع الغرايف وتوزيعها, وبعدها العقدة دخل في الموضوع الأساسي مم ا جعل النص مقسم  
 الى أجزاء متفرقة. 

 وفي النص الثاني نجد وحدة الموضوع من البداية الى العقدة.

 أم ا النص الثالث لانجد وحدة الموضوع من البداية الى العقدة.

 النص الرابع يوجد وحدة الموضوع من المقدمة حتى العقدة.

 العقدة. ىالنص الخامس يوجد نوعا ما وحدة الموضوع حت

 _ فك العقدة )النصوص(:ه

لعقدة المشكل, أو  و فقرة وهي حل ألة قبل أخيرة وتظهر على شكل عبارة أو جملة حتعتبر كمر      
 النتيجة المتوصل إليها. 
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 عبارات النصوص   النصوص 

ل:  النص الأو 
 )مهنة الغد(

]tābaℇnā riħlatanā/, wa יanā  יufakkiru fï taℇallumi hāđihi 
 allatï tataţallabu fahman wa taxaşşǫşạn waי  almihnatiי
mahāra [ 

 النص الثاني: 
)الإخلاص في 

 العمل(

]tamḍḝ   יalיajāmu wa  יalיasābïℇu/ wa xặliden jaqǭmu 
bimuℇālağati  יassukān .........................י  aw tafaţţạna  
limaraḍęn xạţïrin/wa wağğaha şặħibahu liţţạbïbi 
 /almoxtaşşęי
 

 النص الثالث:
 )مواقف وعبر(

] wa  nađạrū  יila יalmāיidati  faיiđā  hija  xặlijatõ mina  
 ]aţţạℇāmiי

 النص الرابع: 
 )الرسام الموهوب(

]kāna lihāđihi  יalħādiøati  יaøarõ kabïrõ  fï  ħajāti salïm /, 
faqạd qạrrara  wālidaho  tašğïℇaho  ℇala  taħqḝqę 
ħolomihi[ 

 النص الخامس:
)كلنا أبناء وطن  

 واحد(

]wa liħosni יalħa₫₫ę kāna יalיaţfālu xặriğa יalmadrasati 
daיim∂n  jalℇabūna ma baℇḍihi................ wa fī יalğāmiℇi  
kānū  jaqrāיūna  יalqurיāna ℇala jadi  šajxęn wāħidĩ 
juħađđiruhom mina  יalfurqạti [ 

 _عبارات النصوص في فك العقدة.7جدول _                          

 )النصوص(:_ السينات في فك العقدة 

ح النتيجة التي  توص   ل:  الكاتب في فك العقدة وض  ر أن النص الأو  ل إليها عصام أو الفكرة التي قر 
 . ريتبناها في الأخي

النص الثاني: توصل الكاتب الى الحال الذي أصبح عليه خالد حيث أصبح مخلصا في عمله وأهل  
 القرية يكنون له محبة. 



 عرض ومناقشة النتائج وتفسيرها الجانب التطبيقي                             الفصل الخامس : 

 
 106 

 

ك العقدة الى الحال الذي وصل إليه أهل البيت بعد تبرعهم بكل  النص الثالث: توصل الكاتب في ف
 هم بدون عشاء.ئالطعام وهو بقا 

 عتراف أهل سليم بموهبته". إ النص الرابع: توصل الكاتب الى النتيجة "

"رغم كل جهود المعلم الفرنسي للتفريق بينهم لم   النتيجة التالية: النص الخامس : توصل الكاتب الى
 يفلح فقد كانوا يتعلمون على يد الشيخ في الجامع".

 _ الحقل الموضوعي: 

 نلاحظ كل النصوص حافظو على وحدة الموضوع من العقدة الى فك العقدة.

 _النهاية:و

 عبارات النصوص   النصوص 

ل:  النص الأو 
 ) مهنة الغد(

 
 

]faיiđā יaradnā י∂n nabnï waţananā , wa nuħāfi₫ạ ℇalā 
øarawātihi wa madāxḝlihi/ ,faℇalajnā י∂n natafawwaqạ fï kolli 
 illāי almuğtamaℇi lā jatakāmaloי  almağālāti /, faℇiqduי
bitalāħumi kulli ħalaqặtihi .[ 

 النص الثاني: 
)الإخلاص في 

 العمل(
 

]wa יalיahammo   יannaho  יadraka  יanna   יasaℇādata  
 ]āxạrïיalħaqḝqęjjati takmono fï madā xędmatinā lilי

 النص الثاث:
 (ر)مواقف وعب

 
 

] fatafarraqǭ  minn ħawlihā /wa  đahabū  יilā  יamākini 
nawmihim ɣạjra  יāsifïna  wa lā maħzūnïna[ 

 النص الرابع: 
)الرسام 

]ħattā  tamakkana mina  יalיiltiħāqę   bimaℇhadi  יalfunūni 
 ]alğamïlatiי
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 الموهوب(
 

النص الخامس 
:)كلنا أبناء وطن  

 واحد(

]wa lam jarsax fī יaℇmāqęnā monđo đālika יalħīni siwā qạwli  
 o  waţạnĩיabnāי  alqạrjatiי  ahla  hāđihiי  inā  /; naħnoיābāי
wāħidĩ  [ 

 .عبارات النصوص في النهاية -8-لجدو                                 

 _السينات في النهاية )النصوص( :

ل والثاني والخامس كانت هناك نهاية مناسبة للقصة, أم ا النصوص الثالث  _نلاحظ في  النصوص  الأو 
 والرابع فكانت النهاية تعتبر كفك للعقدة, ولم تكن منفصلة كخاتمة للقصة. 

 _ التفاعل:

بالنسبة للنصوص نجد نوع من الشرح والتفسير وتنويع الأدوات اللسانية مم ا جعل النصوص      
 النهاية. واضحة ومستمرة حتى

 :  من المقدمة الى الخاتمة خطاب النصوصبإختصار تحليل البنى الكبرى في 

ت لسينات أحداث معينة على شكل قصة محبوكة بشكل جيد. _السينات :   نجد كل النصوص تعرض 

حافظت بعض النصوص على وحدة الموضوع مثل النص الثاني والرابع والخامس أم ا   _الموضوع:
ل   والثالث فلا نجد المحافظة على وحدة الموضوع. النص الأو 

 نواع الخطابية:_الأ

نتقال من  وهو يختص بالنوع الخطابي المستعمل في السرد, ويعكس مدى قدرة السارد على الا     
 الوصف الى السؤال .......الخ .

نتقال من وضع الى  المستعمل متنوع ونجد قدرة السارد على الافي النصوص النوع الخطابي  نجد      
  .رآخ
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 _العوالم:

 كما نعلم الخطاب الجيد هو الذي يحتوي على عدة عوالم. 

, ماعدا النص الرابع لانجد التنويع  تنويع في العوالم وهناك إستحضار الغائب ال نجد في كل النصوص _
 في العوالم.

 _الأصناف: 

ل والثالث والخامس  _ نجد  , أم ا النص الثاني والرابع هناك  في الأصناف التنويع في النصوص الأو 
   شح كبير في الأصناف.

 _التفاعل:

 _نجد كل النصوص كانت مشوبة بنوع من التجانس فلا هي متجانسة ولاهي غير متجانسة, بحيث 
 . ستخدمت أربعة أو خمسة نشاطات من أصل تسعةإ

 _تحليل البنيات الصغرى:2_ 2_ 1

  لابوف نموذج  بالإعتماد على للمهمة الأولى وفقانحن بصدد تحليل البنيات الصغرى للنصوص       
ستمرارية في خطاب النصوص ومن ثم دراسة  والهدف من هذا التحليل هو محاولة إيجاد الإنسجام والا 

 فعالية الخطاب  فيهم. 

  _على المستوى النحوي:أ

هذه الروابط تقوم  , وفيه نقوم بدراسة مختلف أنواع الروابط المستعملة في الخطابات في النصوص      
ونذكرهم   سانية المتمثلة لسيرورة الأحداث بطريقة منطقيةعلى ضمان التسلسل والترتيب للفقرات الل  

 كالتالي: 

وهي أدوات تحقق الترابط بين جملتين، كلمتين، جملة وكلمة، وتلعب دور في ضـمان  _أدوات الربط:
 الـترابط بيـن مخـتلف الوحـدات المكونـة للفـقـرة اللسانـية.  
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أي قدرة السارد على إعادة التكلم عن نفس الشخص أو الشيء دون  ونقصد بها إعادة الترميز: _العوائد
                                             ه بطريقة غير مباشرة.شارة إلي التكرار بل يكتفي بالإ

   .روهي كيف يفعل السارد كي يفرق بين نفسه وبين الآخدواة الاشارة: أ_

  .الزمانف _ظرو  

 ._ظروف المكان 

  : والجدوليـن التاليين يوضحان ذلك

ظروف  أدواة الإشارة   العوائد الروابط النصوص 
 الزمان 

ظروف 
 المكان  

تصريف  
 الافعال 

ل:  النص الأو 
 )مهنة الغد(

 ( 20)و=  
 ( 2)حتى= 

 ( 4)ف=
 )1)ثم=

)أم هما/إبنتها    
 شكرتها .../

 ......الخ(
 
 
 

 )هذه /لهذا /
 هذه/ فهذا (

 
 
 
 

)السنة / 
 مستقبلا / 
الصيف 

 الماضي (
 
 

)أعالي  
يقصد بها  

 فوق (
 
 
 

)ماضي  
 مضارع  /
 أمر//

 مستقبل( 

 ( 45) (1)   (3)      (4)    ( 10)        27المجموع= 

 النص الثاني: 
)الاخلاص في  

 العمل(
 
 
 
 

 ( 15)و= 
 ( 1)ف=

 ( 1)حتى= 
 (2)أو= 

 
 

 )حقيبته /  
نقله /خاطبه  

 ......الخ(
 
  

 )هذا / ذلك /
 هنا /ذلك /

 هذه (
 
  

 

)الأيام /  
الأسابيع /  
أيام /الوقت 

 أضحى ( /
    
 

)جنوب / 
 داخل(

 
 

 )ماضي 
 مضارع /
 مستقبل( /

 ( 32) (2)  (5) (5)  (  18) 19المج= 
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 النص الثالث:
 (ر)مواقف وعب

 

 ( 15)ف=
 ( 12)و= 
 ( 1)ثم=

 )2)حتى= 

 )بيته /زوجته  
 رأته......الخ(/

 

 )لايوجد (
 

 )المغرب / 
 شهرا (

 )لايوجد (
 

 )ماضي 
 امر/
 مضارع( /

 ( 31) (0)   (2)     (0) ( 18)     30المج= 

 النص الرابع: 
)الرسام 

 الموهوب(

 (6)و= 
 ( 1)حتى= 

 ( 5)ف=
 ( 1)ثم=

)صغره / لاكنه  
 فراغه   /

 .....الخ (

 )هذه /هذا /
 هنا / لهذه (

 
  

)أوقات / 
وقت 

 قصير(

 )لايوجد (
 

 )ماضي 
 مضارع /
 مستقبل( /
 

 ( 22) (0)   (2)    (4)  ( 18)     13المج= 
 النص الخامس:

)كلنا ابناء  
 وطن واحد(

 ( 13)و= 
 ( 2)ف=

 
 
 
 

)حلوها /مر ها  
له /تلاميذه /

 ......الخ(
 
 

    

 )ذلك /هذا /
 هذه (

 
   
 
 

)بعد طول 
غياب / أيام  

/ 
زمن /آنذاك 

ذلك /
     (الحين

)أمام / 
خارج/ في 

الجامع  
يقصد به  

 الداخل (

 )ماضي/
 مضارع( 

 ( 36) (3)  (5)   (3)  ( 25) 15المج= 

 .النصوص ستعمال )الأدواة اللسانية  ( في إ_  : 9جدول_                          
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 المستوى    

                          النحوي        

 النصوص 

 ظروف المكان ظروف الزمان  أدوات الإشارة  العوائد أدوات الربط

 (27) 1النص 
%14,36 

(10) 
%5,31 

(4) 
%2,12 

(3) 
%1,59 

(1) 
%0,53 
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 3,18% 7,95% 6,89% 41,99% 53,06% المجموع:

 عبارة   188ــــــعــــــــــــــــــــــــــــــــــــبــــــــــــــــــــــــــــارات :مـــــــــــــــــــــــــــــــــــجـــــــــــــــــــــــــــــــــمــــــــــــــــــــــــوع الـــــــــــــــــــــــــ       

 _يمثل النسب المئوية للتحليل على المستوى النحوي .10_جدول _                
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 _أعمدة بيانية تمثل النسب المئوية للنصوص في المستوى النحوي.4الشكل_          

 التحليل الكمي:

كانت نسبة الربط فيه قليلة أي بنسبة   , غير أن  النص الخامس53,06%بلغت نسبتها : أ_ادواة الربط
%4,78 . 

 .وهي نسبة جيدة 41,99%تحتوي النصوص على عدد هائل منها أي بنسبة : ب_ العوائد

أم ا باقي النصوص توجد بنسبة   نجد النص الثالث تنعدم فيه أدوات الإشارة, :دوات الإشارةأج_
%6,89 . 

 . 7,95%أم ا باقي النصوص تتراوح نسبتها  منعدمة في النص الخامس, :د_ ظروف الزمان

    . 3,18%منعدمة في النصين الثالث والخامس وتتراوح نسبتها   :ه_ظروف المكان

للتعليق على الجدولين والرسم البياني أعلاه نتدر ج بالتكلم على كل أداة لسانية على   التحليل الكيفي:
 حدى كالتالي: 
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ستعملت الروابط بشكل إنلاحظ في كل الجدولين والرسم البياني أعلاه أن  النصوص  دواة الربط:أ_
في الروابط مقارنة  الواو بكثرة ولانجد أي تنويعفيه  الستعماتم مكثف ومتنوع, غير أن  النص الخامس 

عبارة ماكان   33مع النصوص الأخرى بالرغم من أن ه يحتوي على عدد كبير من العبارات تبلغ حوالي 
دوات الربط المختلفة والمتنوعة حسب المقام الذي أ ستعمالإنلمح  يتطلب عدد أكبر من الروابط, و

وفقا حداث والعقدة وفك العقدة والنهاية فيه, بحيث نجدها ظهرت في المقدمة والتعيين وتطور الأ ت ورد 
 .ضطرار إلى التوقف بين كلمة وما يليهاستمرارية مباشرة دون الإلقواعد لسانية لتحقيق الإ

ح  عتمدت على الشر إ جل النصوص  و الأدوات العائدية لأن  أالنصوص غنية بالعوائد  _ العوائد: 
الة ستعمال مكثف للأإستعمالها, نجد إختلفت سياقات اوالوصف, وكذلك تنوعت هذه الأدوات و  دوات الد 

ة أشياء وشخصيات فلا تعود على شخص واحد, نجد ذلك في كل من المقدمة والتعيين   على عد 
 حداث الى النهاية. وتطور الأ

الإشارة في النصوص متواجد بشكل قليل فالنصوص غير مشبعة   دواة أستعمال ا إن   وات الإشارة:أد_
 . المقدمة الى النهايةن بتداءا مإ شارية دوات الإبالأ

 توجد بنسبة قليلة نوعا ما. _ ظروف الزمان:

 .هناك شح كبير في خطابات النصوص في ظروف المكان: _ظروف المكان
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 ب_على المستوى المعجمي:

 المستوى         

 المعجمي            

 النصوص 

تكرار المفردات  الصفات  الأسماء  الأفعال 
 والعبارات  
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 ( 36) 5النص 
%19,14 

 

(3 ) 
%1,59 

(2 ) 
%1,06 
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 0% 5,3% 21,78% 93,06% المجموع :

 عبارة .   188ــــــــــــــــــعــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات:مــــــــــــــــــــــــــــــــــــــجــــــــــــــــــــــــــــمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع الــــــــ  

 _يمثل النسب المئوية للتحليل على المستوى المعجمي. 11_جدول _               
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 المستوى المعجمي . مثل النسب المئوية للنصوص في أعمدة بيانية ت _5الشكل_      

  :التحليل الكمي

من خلال الجدول والرسم البياني أعلاه نرى أن  النصوص إحتوت على نسبة للأفعال تقدر بنسبة        
, أم ا زمن تصريف الأفعال متنوع الأزمنة من الماضي الى المضارع والمستقبل والأمر  %93,06

 ماعدا النص الخامس فهو لايحتوي إلا  على زمن الماضي والمضارع. 

 . 21,78%ي النصوص على نسبة تقدر بنسبةأم ا بالنسبة للأسماء فتحتو 

 . 5,3% أم ا بالنسبة للصفات فتوجد بنسبة

أم ا تكرار المفردات والعبارات فلا نجد تكرار للعبارات, أم ا تكرار المفردات فنجد تكرار لأسماء  
 الأشخاص والأماكن.

 التحليل الكيفي:

وتم التحكم الجيد في الأزمنة ماعدا النص النصوص على كمية جيدة من الأفعال  حتوت إ      
الخامس الذي نجد فيه عدم القدرة على التنويع في الأزمنة والإكتفاء بزمنين وهما الحاضر والماضي 
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الرابع والخامس نجد ظهور الأسماء ثلاث مرات وهذه نسبة قليلة جدا مقارنة  أم ا الأسماء ففي النص 
 .  دد العبارات بع

                                              معتبرة جدا بالنسبة لحجم النصوص.الصفات نسبة و 

 _ التحليل على مستوى الفعالية:3_ 1

لتحقيق الفعالية في الخطاب يجب أن يؤدي الخطاب دوره الإعلامي والإبلاغي ويترك أثر في        
ستعمال نوع خطابي واحد يعبر عن فقر لغوي  بل اويجب إستعمال ألفاظ غير متجانسة ف ,نفس السامع

د  ة يجب إستعمال أنماط غير متجانسة مركبة تتميز بالإتساع الخطابي, وإدماج نشاطات لغوية متعد 
لزيادة التوضيح, فسيرة السرد تتطلب تقديم فقرات منظمة وتقديم شخصيات بطلة وبناء علاقات متعاقبة  

ستخدام نشاطات لغوية متعددة ومكيفة كالشرح والوصف والتبرير والإستفهام  ابين الأحداث ب
بتقمص خطابات  صل النشاطات والإنتقال للفروع أو الخطابات المركبة أوالأمر....الخ, وعدم الإكتفاء ب

أبطال سيرة السرد والتخيل والزيادة في الأحداث, بوضع علاقات مابين مخاطبه وماحدث فعلا, وإدخال 
ر )الإضمار هو الإ االخبرات الذاتية, وذلك ب تيان بالضمير بدلا من الإسم  جتناب الإضمار المتكر 

 الظاهر( الذي يسبب الإبهام في الخطاب.

لخطاب يجب إدماج عدة مستويات على شكل فقرات تحتوي على أنماط  ولتحقيق الفعالية في ا     
خطابية متنوعة تتمتع بوضوح كافي على مستوى البنى الكبرى, أم ا على المستوى البنى الصغرى   

ستخدام مختلف الأفعال والتحكم في ايجب التحكم في الأصناف النحوية والمعجمية كالقدرة على 
ستخدام الأسماء والصفات والتنويع فيها, كذلك على المستوى  ادرة على الأزمنة والتنويع فيها, والق

النحوي نلاحظ الأدوات اللسانية والتنويع في عملية الوصل بشكل جيد, وتتحقق الفعالية كذلك 
ستحضار جمل متسلسلة ومرتبة حسب تطو ر الأحداث وسيرورة الزمن لتحقيق جمل منسجمة عكس  اب

 .خطاب يحتوى على جمل معزولة

هتمام بالوضوح والإنسجام يعد  أمرا ضروريا في الخطاب حتى يتحقق أدنى شرط من  إذن الإ       
ن نجد كثيرا من الخطابات الواضحة على المحور  أ التبادل لكن يظ ل هذا غير كافي لأن ه يمكن 

 العمودي والمنسجمة على المحور الأفقي, لكن ها تبقى دون جدوى من الناحية الإعلامية والنفعية. 
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 _الفعالية اللغوية في النصوص:

أي دور نفعي لأي محتوى مهم أو موضوع يهم ويجذب  نلاحظ في النصوص كلها لاتؤدي      
إهتمام التلميذ في هذا السن, ماعدا النص الثالث فهو يؤدي دور نفعي لسمة الإيثار وغرسها في نفوس  

 التلاميذ, بحيث هذا النص الوحيد الذي يترك أثر في نفس القارئ.

عتمدت نشاط واحد, بل ا هي ستخدمت نشاطات ولا اومن ناحية التجانس فنجد النصوص لاهي      
كانت في الوسط بحيث أغلب النصوص إعتمدت على نشاطات لغوية )الشرح والوصف والتعبير 
والخطاب المنقول( فقط متجاهلين النشاطات الباقية من )تبرير ونفي وإستدلال وتعجب(,  أم ا )الأ مر 

 ستفهام والجواب( فنجدهم بنسب تكون معدومة. والإ

القول أن  خطابات النصوص كانت متجانسة الى حد ما, وحققت نوعا ما الوضوح.   إذن يمكن       
قدمت النصوص فقرات منظمة ومتسلسلة على المحور الزماني والمكاني, ولكن نجد بعض النصوص  
لم تحافظ على وحدة الموضوع, وقدمت النصوص شخصيات بطلة دارت حولها مجريات القصة ماعدا 

 خصية بطلة.  النص الخامس لم يقدم ش

ستخدام الأفعال والأسماء والصفات انسجام فنجد: النصوص فيها تنوع في أم ا على مستوى الإ      
وتم التنويع في الأزمنة الخاصة بالأفعال, وكذلك نجد التنويع في الأدوات اللسانية )الروابط, العوائد 

 تناسقة.  أدواة الإشارة .....الخ(, إذن كانت خطابات ذات وصل جيد وجمل م
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 :  الدراسة الأساسية  عرض ومناقشة نتائج _2

 _نتائج الملاحظة : أولا :

وتم إعداد  قمنا بتصميم دفتر الملاحظة وتحديد الأبعاد التي يجب ملاحظتها أو المشاهدات,     
 جدول يوضح كل من الأبعاد المشاهدة وزمن المشاهدة وهو كالتالي:  

 أبعاد السلوك       
 الملاحظ               

 التلاميذ 

سلوك التلميذ بعد التعليمة )أي  سلوك التلميذ أثناء التعليمة   سلوك التلميذ قبل التعليمة 
 أثناء الكتابة( 

 التلميذ:
 )ه.ق(

التلميذ قبل إعطاءه التعليمة  كان 
 متحمس للتعامل معنا ومتشوق.

 

بعد أن جلسنا مع التلميذ 
على الطاولة بدا على وجهه 

والإرتباك, ولاكن   الخجل
بالرغم من هذا كان ينصت 

 بشكل جيد ومستعد للكتابة. 
وكان يمسك القلم ليبدأ في 

غير أن ه لم   , خطابهالكتابة ل
يفهم التعليمة بشكل جيد حتا 

 أعدنا له التعليمة. 

بعد إعطاءه التعليمة بدأ مباشرة  
في التفكير حيث رفع رأسه الى 
السماء وبدأ يخمن في 

 ماسيسرده.
لاحظنا التلميذ كان يتأفف كثيرا 
وعند الإقتراب منه رأيناه يشطب 
على بعض الكلمات لكثرة  

 أخطائه. 
 

لم يستغرق وقتا طويلا  والزمنالتكرار 
للإستجابة والجلوس معنا وكانت 

ة ثواني فقط ة عد   . المد 

كان هناك تكرار للتعليمة 
 بوتيرة مر تين.  

والزمن لإعطاء التعليمة كان  
 مابين دقيقة الى دقيقتين.

ة الكتابة ربع ساعة.   كانت مد 

 التلميذة:
 )ب.ن(

قبل الجلوس مع التلميذة شرعت 
في البكاء خوفا منها أن 
لانختارها في التطبيق, بالرغم 
دنا التلاميذ  من أن نا كنا سابقا حد 

بدا عليها الحماس والإستعداد 
يها التعليمة وأثناء إلقاء عل

بدأت في قضم أظافرها وذلك 
لحيرتها وربما عدم فهمها 

بعد إعطاءها التعليمة وضعت 
 القلم وبدأت تخمن. 

ستعمال اته هو كثرة ظماتم  ملاح
 . يالقلم الماح
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الذين سوف نطب ق عليهم دراستنا  
فقد كانت التلميذة جد متحم سة 
لمعرفة موضوع السرد والشروع 

 في الكتابة. 

 وطلبت إعادة التعليمة. 

فورا جلست التلميذة معنا وباشرنا  التكرار والزمن 
 العمل ولم تستغرق وقتا طويلا.

تكرار التعليمة والشرح قمنا ب
كثر, والوقت كان حوالي ألها 

 دقيقتين. 

إستغرقت عشرون دقيقة في 
 الكتابة. 

 التلميذة:
 )م.م( 

إستجابت بسرعة للجلوس معنا  
 فكانت   فقد بدا عليها التحمس

 فرحة جدا.
 
 

بدأت  وخلال إلقاء  التعليمة
تحرك عينيها بشكل دائري 
وتخمن وفهمت التعليمة من  

ل إلقاء.  أو 
 

بعد التعليمة بدأت الكتابة وتأكل 
القلم بفمها وتخمن وتكتب  
وكانت أثناء الكتابة تقف لبرهة  

ستعملت الألوان ولم  او  وتجلس,
 تكتفي بقلم واحد.

نفس الأمر مع التلاميذ السابقين   التكرار والزمن
 ابة فورية.  كانت الإستج

ر لها التعليمة  والوقت  لم نكر 
 دقيقة. أق ل منكان 

إستغرقت في الكتابة حوالي 
 خمسة وعشرون دقيقة. 

 التلميذة:
 )ن.د(

 ,كذلك إستجابة بسرعة وحماس
وهي من طلبت من ا الإسراع في 

 إعطاءها موضوع السرد.
 
 

خلال إلقاء التعليمة كانت 
تقول نعم فهمت فهمت, وتهز 
برأسها لتأك د لنا أن ها فهمت 

 وأن ها تلميذة مجتهدة.

وبعد إعطاءها التعليمة بدأت 
مباشرة في الكتابة بحماس دون 

ة وكانت تحك اب التوقف عن الكت
شعرها بالقلم وذلك يد ل على  

 تفكيرها المعمق.
نفس الأمر مع التلاميذ السابقين   التكرار والزمن 

 كانت الإستجابة فورية. 
ر التعليمة, والوقت  لم نكر 

 . كان نصف دقيقة
إستغرقت في الكتابة حوالي ربع  

 نصف ساعة. 
 التلميذ:
 )و.ر(

 
 

نفس الشيء لاحظنا نفس  
 الحماس عند كل التلاميذ.

أثناء إلقاء التعليمة على 
على  التلميذ لاحظنا حرصه

فهم التعليمة وكان يتعم د 
النظر إلينا ومطو لا مم ا يد ل 

بعد التعليمة مباشرة هم  التلميذ 
بالكتابة وكان يلتفت كثيرا يمينا  
ويسارا ويتمع ن في الورقة وهو  

 يفك ر. 
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على رغبته في المشاركة 
 معنا. 

نفس الأمر مع التلاميذ السابقين   التكرار والزمن 
 كانت الإستجابة فورية. 

ر التعليمة, الوقت كان   لم نكر 
 . ثا  45

أستغرق في الكتابة حوالي ربع  
 ساعة. 

 .لاحظة خاصة برصد سلوكات التلاميذالم_ يمثل دفتر  12جدول رقم _           

متحمسين للمقابلة والجلوس معنا والتطبيق, بحيث تم التطبيق   اأن  كل التلاميذ كانو  نلاحظ      
ل والثاني والثالث فقد تم  تكرار التعليمة لهم ولم بسهولة معهم,  بالنسبة لأثناء إلقاء التعليمة للتلاميذ الأو 

ل تعليمةا يفهمو  ل إلقاء  افقد فهمو والخامس  ة أم ا التلميذة الرابع, من أو                         التعليمة من أو 
 كان الوقت المستغرق مابين ربع ساعة الى النصف ساعة مايبدو طبيعي ا جدا. 

إستعمل التلاميذ الماحي بكثرة لكثرة أخطاءهم وشاهدنا عليهم التوتر كثيرا لعدم قدرتهم على        
 ان لم يستعملا القلم الماحي.                إبتكار الأفكار والتعابير, ماعدا التلميذان الأخير 
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 _نتائج المقابلة : ثانيا :

 : بعض مؤشرات للمقابلة وهي كالتالي بحيث قمنا يإعداد 

 التلاميذ           
 

 أسئلة المؤشرات 

 التلميذ:
 )ه.ق(

 التلميذة:
 )ب.ن(

 التلميذة:
 )م.م( 

 التلميذة:
 )ن.د(

 التلميذ:
 )و.ر(

 
 

 :1المؤشر 
 

دور ومكانة  
المطالعة في حياة  

 التلاميذ 

مارأيك في المطالعة؟  
أو مارأيك في حصة  

 القراءة ؟ 

جواب التلميذ:  كان
 عادي.

حصة  : ب كان الجوا . رائعةكان الجواب:  مليحة. كان الجواب: هايلة.  كان الجواب:
 مليحة شوية. 

هل تحب حصة  
 ؟  في القسمالمطالعة 

 مع التعليل. 

 كان جواب التلميذ: لا  
            :لالتعلي

 هكا وخلاص.

 شوية . كان الجواب:
 التعليل: نحشم فالقسم. 

 إيه نحب ها.  الجواب:كان 
التعليل: أصلا نحب قاع  

 القراية ماعدا رياضيات. 

 كان الجواب: إيه نحبها  
التعليل: منعرف مهم  

 نحبها. 

  لا : كان الجواب 
: نكره بزاف في  لالتعلي

 حصة القراءة. 
هل تطالع أو تقرأ خارج  

 المدرسة؟
ات نقرا : مر  ب كان الجوا كان الجواب: لا

ة.  قص 
 
 

 

 : لا.ب كان الجوا ان الجواب: لا.ك . لالا الجواب:كان 
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: تأثير  2المؤشر 
النصوص على  

  التلاميذ 

ك ر فيأي نص أث  
ومازلت تتذك ره 

 وأحسست أن ه أفادك؟

كان الجواب: مكاش  
 نص أث ر فيا. 

كان الجواب: آآآآآآآ 
 نسيتهم كامل. 

 

كان الجواب: ذكرت لنا 
نص لم يتم تناوله في  
التحليل والذي كان على  

 شكل خطاب حواري.

كان الجواب: كاين لي  
نتفكرهم بصح مكاش  لي  

 أث ر فيا. 

كان الجواب: مكاش لي  
 أث ر فيا. 

أو   نعطي للتلميذ نص 
ين بحيث نتفادى   نص 

النص الذي سنقارن به  
خطابه ونعطيه السؤال 

 كالتالي: 
هل قرأت هذا النص 

(  مثلا )نص مهنة الغد 
 أو قرأه زملائك فقط ؟ 

أعطيناه نص "الر سام  
"كلنا أبناء  الموهوب"

 وطن واحد".
منيش  كان الجواب:

 متفك ر . 
 
 

أعطيناها نص "كل نا  
 "د أبناء وطن واح

....... 
 سيتوا. ن كان الجواب:

أعطيناها نص "مهنة  
 ........الغد".

 إيه قريتو  كان الجواب :
 وقراوه الزملاء كذلك.

 

أعطيناها نص "الإخلاص  
 ......  . في العمل"

كنت  :اب كان الجو 
 مريضة ومقدرتش نقراه.

أعطيناه نص "مواقف 
 ........وعبر" .

منعرف  كان الجواب:
 نسيت. 

تسب  ب هل قراءة النص 
 لل؟المتعة أو الم لك

بصح   إيه كان الجواب: الملل.: كان الجواب 
 نحشم. 

المتعة   ب: فيهاكان الجوا
 بزاف. 

كان الجواب: شوية متعة 
 ومرات الملل.

كان الجواب: نكره نحس  
ل.   الوقت فيها يطو 

 . يمثل مؤشرات المقابلة مع التلاميذ   _  13الجدول _            
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وتجن بنا الدخول المباشر  بدأنا في المقابلة بالسؤال عن إسم ولقب التلميذ وعمره كمدخل للمقابلة,       
ن هذا في الجدول لأن ه   لة .... الخ, ولم ندو  في أسئلة المؤشرات, وكذلك السؤال عن المادة المفض 

ل  لايهمنا في التحليل, وبعدها قمنا بالدخول في مؤشرات المقابلة, فيما يخص الحوار حول المؤشر الأو 
 فكان جواب التلاميذ على حب المطالعة  فالبعض أجاب بنعم والبعض الآخر أجاب بلا.                  

خر يرى أن ها  فقد كان جواب البعض بأن ها تسبب الملل والبعض الآأم ا بالنسبة للمؤشر الثاني      
تسبب المتعة, والمؤشر الثالث فكل التلاميذ يصر  ح بأن ه لايطالع خارج المدرسة, وبالنسبة للمؤشر الرابع  

 قد أث ر فيهم وأغلبهم لم يتذك رو النصوص التي قد تم تناولها. كل التلاميذ قالو أن  ولا نص  

                                                                                                                               :_نتائج التحليل بشبكة تحليل الخطابثالثا: 
وحيث تسمح    ,Nouani H  و   F , Françoisللباحثين تم الإستعانة بشبكة تحليل الخطاب      

وهذا من خلال  تلاميذ المتمدرسين العاديين, اللنا هذه الشبكة بدراسة سيرورة السرد والحوار عند 
عتبار الوضوح  آخذين بعين الا ودراسة سيرورة السرد والحوار في النصوص المدرسية, تهم خطابا 

توفر الفعالية اللغوية في النصوص,  مدى من ستمرارية في خطاباتهم لنتأكد عن طريقها لانسجام واوالا
                                                                                                   .، ومن ثم تحقيق أو عدم تحقيق الفعالية اللغويةيذ تلام عند هؤلاء الخطاب ومدى تنميتها لل

  إجراء الإختبار: أ_    

جل الترفيه, حتى يطمئ ن  أبحيث نوضح للتلاميذ أن نا نقوم بهذا العمل من  أه م خطوة هي البداية,    
 التلميذ ويعطينا سردا مناسبا.

 ب_ التعليمة:      

حيث كنا نعطي لكل تلميذ تعليمة خاصة به وكل تعليمة تد ل على  ,كانت التعليمة مدروسة بدقة      
تعمدنا على  التصريح المباشر على النص المقصود, بحيث نص معين من النصوص المختارة بدون 

لكي يستطيع التلميذ بناء  البداية إعطاء تعليمة على شكل فقرة منظمة وقصيرة على شكل سؤال في 
سع من منطلق فكرة الف ترك له  بهدفحداث, والتسائل قرة, ونرى توظيف خياله لسرد الأخطاب مو 

ستطاع التلاميذ سرد لنا قصة  اختيار مسار الأحداث فلو لم نعطيه فقرة منظمة وقصيرة لما االحري ة في 
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حكيلي  واش راك حاب تول ي استطلاعية قمنا باعطاء تعليمة قصيرة مثل: "وذلك لأن نا في الدراسة الإ
 في المستقبل". 

, فقمنا بتعديل  و حواريةأسردية  خطابات من النوع الوصفي, ونحن نحتاج الى  ات فتحصلنا على خطاب
 حكيلي قصة ....." اكالتالي: "  التعليمة

وليس تعبير   لنا قصة, اغير أن  التلاميذ كلهم بعد تعديل التعليمة وإيضاح لهم أن نا نريد أن يسردو   
ومنهم من بقي   حداث بسيطةأكتفو بسرد اوصفي فحسب, كلهم لم يدمجو الحوار داخل الخطاب بل 

 , وإيضاح لهم نوع المدونة المطلوبة.        سرده وصفي بالرغم من تغيير التعليمة

 كانت التعليمات كالتالي:  

ل )نص مهنة الغد(, كانت كالتالي:  :التعليمة الأولى .1  الخاصة بالنص الأو 
 ن تصير مستقبلا؟ ".أ" ماذا تريد وطرحنا السؤال:تحاورنا مع التلميذ  المهمة الأولى: •
ة  قص  الحكيلي ا ن يصبح, كانت التعليمة: " أ ن قال لنا ماذا يريد أوبعد  :)التعليمة(المهمة الثانية •

 ات,  وإلا  تخيل من راسك قصة هي لي خلاتك تخير هذي المهنة". بالذ  الل ي خلاتك تخير هذي المهنة 
 ħkīlī lq∂şşa llī xallātak txajjar hađ∂lm∂hna b∂đđāt, wallā txajjal m∂n∂י]    

rāssak q∂şşa hija llī xallatak txajjar hađ∂lm∂hna ] 

  (.العملالخاصة بالنص الثاني )الإخلاص في _ التعليمة الثانية: 2 

التالي: "واش تعرف على الإخلاص في العمل؟ ولا   كان على الشكل سؤالال المهمة الأولى: •
 كيفاش يكون الإخلاص في  العمل؟" 

 مشاكلبالرغم من كل ال عملهخلص في أحكيلي قصة على واحد أ " :(التعليمةالمهمة الثانية ) •
 ". ي عملهخلص فأهذا  من  ولكن بالرغم مشاكل في مكان عمله  اصراولو تخيل واحد  لا  إ, و تهواجهلتي ا

 axlaş fi εamalihi b∂raxmi min koll∂lmašākilי ħkīli q∂şşa εla wāħ∂d∂י]

 allati wāĝahatho, walla txajjal wāħ∂d şrālo mašāk∂l fi makān εamalihי

wa lākkin b∂rrxmi min hāđa יaxlaş fi εamalih ] 
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 .الخاصة بالنص الثالث )مواقف وعبر(التعليمة الثالثة: _ 3 

"كاش نهار تعلمت عبرة من كاش موقف : السؤال كان على الشكل التالي المهمة الأولى: •
 صرالك؟. 

كاش نهار حكيلي قصة صراتلك ولاتخيلها من راسك أ" التعليمة هي:  :)التعليمة(المهمة الثانية •
 ما".صرا موقف خلاك تتعلم عبرة  

 ħkīli q∂şşa şrātlak wa llā txajjalha m∂n rāsak kāš nhār şrā mawqif xallak∂י]
t∂tεallam ε∂bra mā] 

 .الخاصة بالنص الرابع ) الر سام الموهوب(: رابعة_ التعليمة ال4 

 ؟  من عايلتك عندو موهبة "شكون تعرف من زملائك ولا   :على الشكل التالي المهمة الأولى: •
حكيلي قصة على واحد كان عندو موهبة ما ومكانوش الأهل تاعو  أ: "(التعليمة)المهمة الثانية •

 معترفين بيها وصرا موقف ما حتا إعترفو بيه, وإلا  تخيلها من راسك".  
ahl tāεō m∂εיħkīli q∂şşa εla wāħ∂d kān εando mawhiba mā wmakānōš l∂י]

tarfīn bīhā wşrā mawqif mā ħattā εtarfō bīh, wallātxajjalhā m∂n rāsak ] 

 .الخاصة بالنص الخامس )كل نا أبناء وطن واحد( :خامسة_ التعليمة ال5 

نت وزملائك وجيرانك وكل من تعرفهم  أ هل تحس السؤال على الشكل التالي: " همة الأول:مال •
 أن كم تنتمون الى وطن واحد؟. 

بين قسمك وقسم   مشكل حكيلي قصة تخيل فيها  صرا أالتعليمة هي: " :)التعليمة(المهمة الثانية •
في هذي   اتعملو وصديقك واش لازم  نت أو  هذه المشكلة؟ يماه  زميلك على أمر ما, في رايك أنت 

 ."الحالة؟
 mrי  ħkīli q∂şşa txajjal fīha şrā mošk∂l bajn q∂smak wq∂sm zamīlak εla∂י ]]
mā, fī rājak  י∂nta māhija hāđihi יalmoškila ? wa  יanta wa şadīqoka wāš 

lāz∂m taεmlō fī hađi י∂lħala?] 
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على التلاميذ قبل إعطائهم المهمة   وكان ذلك عن طريق طرح التسائل _بالنسبة للمهمة الأولى:
 الثانية, بحيث كانت ردود أفعالهم كالتالي: 

ل:  التلميذ الأو 

 ن تصير مستقبلا؟ أالسؤال ) المختص (: قل لي ماذا تريد 

 .الجواب )التلميذ(: "جندي"

 التلميذ الثاني: 

العمل؟".          يالسؤال: "واش تعرف على الإخلاص في العمل؟ ولا كيفاش يكون الإخلاص ف
 الجواب: "هو الجد والمثابرة".

 التلميذ الثالث: 

 السؤال: "كاش نهار تعلمت عبرة من كاش موقف صرالك ؟ ". 

 يه صرا فالحقيقة في دارنا حاجة هكا تعلمت منها ".إالجواب: "نعم 

 التلميذ الرابع: 

 السؤال: " شكون تعرف من زملائك ولامن عايلتك عندو موهبة؟". 

 الجواب: "آآآآ مكانش ".

 التلميذ الخامس: 

 نت وزملائك وجيرانك وكل من تعرفهم أن كم تنتمون الى وطن واحد؟. أالسؤال: "هل تحس 

 يه".  إ م م م م م أالجواب: "

بداع في السرد, وتوجيهه وكانت المهمة الأولى لإستثارة خيال التلميذ وتشجيعه وتحميسه الى الإ      
نحو مضمون معين وخطوات معينة, وتوجيهه بطريقة غير مباشرة نحو موضوع النص المراد تحليله  

 التلميذ.  خطاب ومقارنته مع 
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 .لتلاميذ وكانت في كتابة السرود من طرف ابة للمهمّة الثانية:   س_بالن

د بعض حيث باشرة       ل تعليمة دون الترد    و طلب إعادة التعليمة أالتلاميذ في كتابة السرود من أو 
لنا على مدونات لخطابات التلاميذ أو التوضيح والآخرين تم  إعادة التعليمة لهم  , أم ا أثناء كتابة  وتحص 

 التلاميذ للسرود فقد قمنا ب: 

 :  نتائج تحليل السرد 

 على شبكة تحليل الخطاب لنواني حسين.  التلاميذ عتمدنا في التحليل لخطاب إ  

 أ _ نتائج التحليل:

 _تحليل البنيات اللسانية: 1_ 2

 ذ:طابات التلاميخ_تقطيع _أ 

 .1قمنا بنفس الخطوات السابقة في التنسيخ والكتابة الصوتية وبعدها تقطيع العبارات, أنظر الملحق رقم

 _ب_ تصنيف وتوزيع الملفوضات:

 لموضوع ) مهنة الغد(: لميذ )ه, ق(للت لالأوّ  خطابال_

  على إحتوت  ,وصفيةوجدناها ذات طبيعة  ل,التلميذ الأو   خطاب بعد تقطيع العبارات في       
فقط  , تتميز هذه الملفوضات بالوصف وهي قليلة جدا( وحدة ترميز دنيا 12وحدات ترميزية دنيا حوالي) 

بل   و الجواب أستفهام و الإأ و التعبير أبدا على الشرح أوقليل من التبرير ولم يحتوي خطاب التلميذ 
ستعمل إما بالنسبة الى تشكيل العبارات فقد أ, كان مجرد جمل وصفية معزولة عن بعضها البعض 

 ول الخطاب ليبي ن عن رغبته الشديدة مثل:أالتلميذ الضمير المنفصل 

 ] aşḝra ğondijjanי anי orïdoי  anā                                                         [י

 ) فعل + فاعل + مفعول به +جار ومجرور( مثل: وباقي العبارات كانت جمل فعلية 

]                                        j∂msiko bilmoğrimïna wa jasğunohom [ 
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 ( مثل:الخ+ خبر +...  أوجمل اسمية )مبتد 

[י alℇarbï b∂n mhïdï יallađï nazaℇa laho יalmostaℇmiro  יalfaranssijo ğilda 
wağhihi wa lam j∂staslim [  

 تصنيف العبارات:

 [         [wa laqạd kāna joxlişǫ fï ħimājati waţạnïhi wa šaℇbih  :_الوصف

 :  ر_ التبري 

]                                                 liיanna ℇamï kāna jaℇmalo ğondijan] 

 خطاب بعد تقطيع العبارات في ال لموضوع )الإخلاص في العمل(:)ب, ن( للتلميذة الثاني  خطاب_ ال
ن قامت بوصف  أالتلميذة بعد  ونجد غالبا وسردية نوعا ما, وصفية  للتلميذة الثانية, وجدناها ذات طبيعة

على   خطاب التلميذةها أدرجت قصتين ن  , سردت حدثين منفصلين وكأجتهادهاعمله و و  شخصية الطبيب 
, والتبرير كان بكثرة ودون داعي, وذلك تتميز هذه الملفوضات بالوصف ( وحدة ترميز دنيا,19)

ى بها الى كثرة حة ولم تستطع توظيف الخيال مما أد  ضقصة وان تسرد أتستطع , لم قناعناإلتحاول 
بدا على   أ ةولم يحتوي خطاب التلميذ  ها ضعيفة المعنى,أن  وهناك عبارات تعبير وشرح غير  ,التبرير

بتدأت بالضمير المنفصل للتعبير عن رغبتها مثل  اما تشكيل العبارات فقد أ, و الجواب أ ستفهام الإ
 :ل, وكانت العبارات عبارة عن جمل فعليةالأو   خطاب ال

[                                                           י anā  יoħibbo mihnata ţạbïb [ 

 وجمل اسمية:                                      

                                      ]hāđā יaţţạbïb kam  יadhašanï mina  יalfarhati[ 

 _تصنيف العبارات:

 _ الوصف :

   ]                                  raיajto ţạbïb jafhaşǫ  יalmarḍā/ jaℇmalo biğidd  [ 
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 _ التبرير: 

                                                         [ liיanna mihnata ţạbïb šāqqạ  ] 

 _ الشرح: 

]wa ğāיa  יaħada  יaljawm יuxtï mariḍạt min baţnihā/ wa faħaşạ יaţţạbib  יoxtï 
min baţnihā /wa waşạfa lahā  יaddạwā י ]    

 الثالث للتلميذة )م . م( لموضوع )مواقف وعبر(: خطاب_ ال

( وحدات 9حتوت على )إللتلميذة الثالثة, وجدناها ذات طبيعة سردية  خطاب بعد تقطيع العبارات في ال
و  أ ستفهام و الاأو التبرير أبالوصف والتعبير فقط فلا نجد الشرح  تتميز هذه الملفوضات  ترميز دنيا,

 الى  مل فعلية فقط دون التطر ق ج, أم ا شكل العبارات فكان عبارة عن الخالتعجب ولا الجواب ....
 .ةو شبه الجمل أسمية لإالجمل ا

 جمل فعلية مثل:                                                                            

                                     ] Ğāיa יaħad  יannahār faqḝran יilā bajtinā [ 

 _تصنيف العبارات:

 _ الوصف: 

]         Ğāיa יaħad  יannahār faqḝran יilā bajtinā /fağalasnā maℇaho /wa        
             taħaddaønā maℇaho mimmā jağrï maℇaho [ 

 _ التعبير: 

                      ]faיammā  יommï falaqạd  יistaqbalatho יaħsana יistiqbāl[ 
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 ( لموضوع )الرسام الموهوب(: ن _ دالرابع للتلميذة ) خطاب_ ال

 ة ( وحد 15حتوت على )إ للتلميذة الرابعة, وجدناها ذات طبيعة سردية, خطاب بعد تقطيع العبارات في ال
  التعجب ولا  وأو التبرير أفقط فلا نجد الشرح  تتميز هذه الملفوضات بالوصف والتعبير  ترميز دنيا,

 ا شكل العبارات فكان كالتالي: أم   الخ,ستفهام  ولا الجواب ....الإ

]Fï jawmin mina  יalיajām ]                          :  وركانت البداية عبارة عن جار ومجر    

 سمية: إ على جمل  خطاب ال ى حتو إ

                             ]kānat tomaøøilu hāḍihi יalmawhibata fï יalmadrasati[ 

 وجمل فعلية:

                                              [ kāna wālidajhā lā jaℇtarifū bihā ] 

  :_تصنيف العبارات

 _ الوصف: 

       ]Fï jawmĩ mina  יalיajām kānat ţęflatõ lahā mawhibaton fï יalיanāšïd [ 

                        ]wa taיxǫđo  יalmartaba יalיūlā liħosni şạwtihā יarrāיiℇ [ 

]wa ℇinda ℇilmi wālidihā יinbaharū ]                                       التعبير: _    

 ( لموضوع )كلنا أبناء وطن واحد(:و _ رالخامس للتلميذ ) خطاب_ال

تخل لها شيء من   وجدناها ذات طبيعة سردية  للتلميذ الخامس, خطاب بعد تقطيع العبارات في ال  
تتميز هذه الملفوضات بالوصف والشرح والقول  ( وحدات ترميز دنيا,10حتوت على )إ الحوار, 

 ا شكل العبارات فكان كالتالي:أم  ستفهام,  لإ التعجب ولا ا وأوالجواب  فقط فلا نجد التبرير 

 : على جمل فعلية ى الخطاب السابق, وإحتو  خطاب الفي البداية كانت شبه جملة كما شاهدنا سابقا في 
 ]                                  tašāğara  יalfarïqặni [ 
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                             ]   faqǫlto laho יiđā יaradnā ħalla hāđihi יalmoškilati [ 

  [  alɣạdי [wa fï şạbāħi jawmi       وشبه الجملة 

 .على جمل اسمية الخطاب  يحتوى لم   

 :_تصنيف العبارات

 _ الوصف:

  ]  Fï jawmĩ mina  יalיajāmi đahabnā naħno יassanata  יalxặ                         
 ]almalℇabiי alqạdam fïי  arrặbiℇata lilaℇibi korata            י

 الشرح:_ 

]wa ℇindahā ḍaraba zamïlï ℇoḍwan  mina  יassạnati יarrặbiℇati /,         
tašāğara י  alfarïqặni/ wa đahabnā יilā bojūtinā[ 

 _القول:

                              ]wa qặla lï/ jağibo יann  nuşặliħa bajna יassạnatajni [ 

 الجواب:_ 

] faqǫlto laho יiđā  יaradnā ħalla hāđihi יalmoškilati jağibu  יan nađhaba 
limoℇallimï  יassạnatajni  linoℇlimahomā bilיamri[ 
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 : خطابات التلاميذملخص تحليل البنيات اللسانية ل

الخمسة لم   خطابات ال أن  نجد , تلاميذ نلاحظ من خلال تقطيع وتصنيف الملفوضات لخطابات ال      
طبيعة وصفية رغم الشرح لهم أن   و والثاني ذ  لالأو   خطاب تكن كلها ذات طبيعة سردية بل كان ال

كانت سردية, وكانت كل   خطابات شخاص, وباقي الأحداث و سرد لقصة وليس وصف لأ ايكتبو 
ير, أم ا  فقيرة من حيث وحدات الترميز الدنيا وذلك يفسر عجز التلاميذ على التخيل والتعب  خطابات ال

على الوصف فقط والتبرير   اعتمدو إ والثاني  لالأو   خطاب فنجد في الفي تصنيف وتوزيع الملفوضات 
فقد   رابعالخطاب ا الأم  على الوصف والتعبير فقط,  اعتمدو ا فقد  خامسالثالث وال خطاب ا الأم  لرغبتهم 

ستفهام والتعجب فلا نجدهم في وبالنسبة للإ ,والتعبير وعبارة تعحب   حعتمد على الوصف والشر إ 
الفعل كان في كل   م ا تشكيل العبارات فنجد أخطاباتهم و ذلك يدل على عجزهم لنسج قصة وفهمها, 

مر  الزمن الحاضر والماضي فقط, دون التطرق الى الأ استعملو إجميع التلاميذ الخطابات ولكن 
ستعمال الفاعل عبارة عن ضمير منفصل في بداية  إالأول والثاني كان  خطاب ال ونجد  والمستقبل,
والفاعل كان يعبر عن شخصية السارد أي التلميذ كان يستخدم نفسه كفاعل بكثرة ومن ثم  الخطاب 

الباقية فكان الفاعل يستخدم بشكل طبيعي    خطابات ال أم ايعبر عن شخصيات أخرى, لستخدم الفاعل إ
 . شكال مختلفةأبا المفعول فكان أم  

 :_عبارات التلاميذ على مستوى السير اللغوية )س.ل(
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 )في البنيات اللسانية( خطابات التلاميذل_يمثل النسب المئوية على مستوى السير اللغوية 14_جدول_                             

س. ل        
 التلاميذ 

 تبرير  منقول  خطاب  النفي  الإستدلال  التعجب  الأمر الإستفهام  الجواب التعبير  الشرح الوصف

 (6)  التلميذ )ه.ق(
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 4,24% 1,06% 0% 0% 1,06% 0% 0% 0% 9,02% 1,06% 17,01% المجموع
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 في مستوى السير اللغوية . خطابات التلاميذلمثل النسب المئوية عمدة بيانية تأ_6الشكل _       

 _على مستوى البنيات اللسانية )السير اللغوية(:

 التحليل الكمي:

 , أم ا الشرح بنسبة17,01%نجد نسبة الوصف كانت  خطابات التلاميذ  بالنسبة لعبارات       
ر كثيرا بنسبة  ل الأو  خطاب ونجد التبرير في ال 9,02%والتعبير بنسبة   %1,06 والثاني ولكن مكر 
  أم ا السير اللغوية الأخرى أم ا بالنسبة للخطاب المنقول فلانجده إلا  في الخطاب الخامس,  , %4,24

 ( فهي معدومة.... والتعجب  ستدلال والنفيمر والإستفهام والأ)الجواب والإ
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 التحليل الكيفي:

, للتعر ف على أنواع العبارات المكونة تلاميذ بعد قيامنا في المراحل السابقة بتحليل خطابات ال     
لموضوع السرد, والتعرف على نوعية الأفعال اللغوية والنشاطات المستخدمة, وحتى يتسنا لنا ذلك قمنا  

 .ها بتجزئة وتقسيم الخطاب الى وحدات لسانية حتى نتمكن من عملية التحليل اللساني ل

, مم ا يدل على عدم  نجد العبارات تراوحت بين الوصف والشرح فقط خطابات ال نلاحظ عبارات      
بالوصف والشرح   اكتفو استعمال مختلف السير اللغوية والعبارات اللسانية بل االتنويع وعدم القدرة على 

 . ستعمالااسهل السير اللغوية أو  طبسأوهم 

 _تحليل المحتوى: 2_ 2

, بحيث سنتطرق لتحليل البنيات  سنقوم بتحليل المحتوى  W , LABOVعتماد على نموذج بالإ      
 الكبرى والبنيات الصغرى: 

 : على مستوى البنيات الكبرى _1_ 2_ 2

 (Labov هي نفسها ولذلك سوف نتبع المراحل الستة لـ  تلاميذ الخطابات    الطابع الذي أخذته   إن        
ل نبدأ بالمقدمة ثم التعيين، تطور الأحداث، العقدة وفكها ثم أنظر الجانب النظري(, إذن في الأو   

  ستعملت من طرف الأطفال اوفي كل مرحلة سندرس ما هي مختلف النشاطات اللغوية التي , ةالنهاي
  التفاعل  السينات بمعنى السيناريو ثم الحقل المحوري، الأصناف، العالموتتمثل هذه الأخيرة في كل من 

 :تنظم على الشكل التالي تلاميذ خطابات ال  وبعد التحليل وجدنا أن  

 _المقدمة:أ

ل مم ا يعتبر كتمهيد للمقدمة  ؤ التلاميذ قمنا قبل إعطاء التعليمة بإعطاء تسا خطابات بالنسبة ل    
 .د التلميذ لموضوع السر  نتباهإ ووسيلة لشد  

 : التلاميذ الخمسة  في المقدمة مبنية في الجدولين الآتيين خطابات عبارات   إن   _
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 العبارات    التلاميذ 
 التلميذ:

 ه.ق()
]anā  יorïdo יan  יaşḝra ğondijjan/ liיanna ℇamï kāna jaℇmalo 
ğondijan [ 

 التلميذة:
 )ب.ن(

[י anā יoħibbo mihnata ţạbïb/ liיanna mihnata ţạbïb šāqqạ  [ 

 التلميذة:
 )م.م( 

]Ğāיa  יaħad  יannahār faqḝran יilā bajtinā /fağalasnā maℇaho  [ 

 :ةالتلميذ 
 (د ن.)

]Fï jawmĩ mina  יalיajām kānat ţęflatõ lahā mawhibatã fï 
 ] anāšïd/ wa kāna wālidajhā lā jaℇtarifū bihāיalי

 التلميذ:
 (و.ر)

]Fï jawmĩ mina יalיajāmi đahabnā naħno יassanata 
 alqạdam fïי arrặbiℇata lilaℇibi korataי alxặmisata waי
 ]almalℇabiי

 .عبارات التلاميذ  في المقدمة –15–جدول                           

 السينات في المقدمة: _

أفعال لغوية متجانسة تقتصر على الوصف فقط, مع توظيف  والثاني لالأو  خطاب ي النجد ف     
 فعال اللغوية جد محدودة.لانجد أي تشويق للمحتوى, والأو التبرير ووحدات كلامية ضعيفة المعنى, 

فعال لغوية جد  أنجد أفعال لغوية متجانسة تعتمد على الوصف فقط و  الثالث  خطاب لأم ا في ا     
 وزمان الحدث في المقدمة. محدودة بحيث حد دت الطفلة مكان

فعال لغوية  أمتجانسة تعتمد على الوصف فقط و نجد أفعال لغوية  الرابع والخامس لخطاب وبالنسبة ل    
الخامس   خطاب الرابع و ونجد نوع من التشويق خاصة في ال خطاب نعدم في التجد محدودة وتكاد 

الرابع تم تحديد مغزى الموضوع وكل هذا   خطاب الخامس تم تحديد المكان, وفي ال خطاب بحيث في ال
  في المقدمة.
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 : _الحقل الموضوعي في المقدمة

إتباع نمط خطابي محدد ومتشابه في كل الخطابين, بحيث ذكر   والثاني  لالأو   خطاب نجد في ال    
مباشرة في الموضوع الأساسي الذي  الطفلان رغبتهما لشئ ما والتعليل البسيط لهذه الرغبة, ودخلو

حت التلميذة الى العقدة في المقدمة نوعا ما بحيث الثاني لم   خطاب ستدور حوله جل  الأحداث, في ال
 ذكرت )أن  مهنة الطبيب شاقة(.

باع نمط خطابي  الثالث دخول مباشر في موضوع الحدث الأساسي, وتم إت   خطاب ونجد في ال     
ولكن قامت بإدراج موضوع محدد الذي يحقق التدر ج وتسلسل الأحداث حتى الوصول محدد ومتشابه, 

 التوسع في الموضوع . 

فنجد تم الدخول المباشر في صلب الموضوع الأساسي وتطرقت الى العقدة الرابع  خطاب أم ا ال     
 طابي محدد.خباع نمط ات  الطفلة لايعترفان بها(, مع  ن  والدي  أكذلك في المقدمة )حيث ذكرت 

ح هنا التلميذ الى العقدة كما لاحظناه سابقا, بل يوجد تدرج للدخول الخامس  لم يلم   خطاب أم ا ال     
 م ا النمط الخطابي فكان محدد المسار. أالى الموضوع الأساسي, 

 : _التعيينب

والشخصيات ووصف  في التعيين نحاول أن نرى هل تم تحديد المكان والزمان للأحداث      
 .النشاطات التي تحر ك الخطاب 

 عبارات في التعيين  ال التلاميذ 
waţạnïhi[                         التلميذ :)ه.ق( י , addawlata  יalğazāיijjata[:المكان 

     لايوجد زمان للاحداث .الزمان:    
[י anā , ℇamï   , Moşţạfā b∂n būlℇïd, aℇabde  יalqặder [:اشخصيات 

                           لاتوجد قصة ولانشاط (النشاط الذي يحرّك القصّة :)
alℇamalijātי ɣerfati                                   [       التلميذة:)ب.ن(  , المكان:]    

[                                                י aljawm ,:] نالزما  
 



 عرض ومناقشة النتائج وتفسيرها  :الجانب التطبيقي                                الفصل الخامس 

 
 138 

 

                                  ]  ţạbïb  ,ℇammatï י,  י oxtï[:الشخصيات 
وإجتهاد الطبيب في   مرض عم ة وأخت الساردة,النشاط الذي يحرّك القصة:)

 العلاج(
bajtinā                                                       [    التلميذة:)م.م(  المكان:]   

annahār                                        [י י,   aljawma الزمان:]     
    ]faqḝran י,   ommï   . ℇammï axḝ . י  .  şạdïqḝ....[:الشخصيات 

عتناء به من  الفقير الى بيت الساردة والإ :)مجيئالنشاط الذي يحرّك القصة 
 طرف عائلتها( 

 
[י (د ن.:)ةالتلميذ  almadrasati י   alxặriğ יalmadrasati   , madrasati taℇlïm لمكان: ا

 ] almūsïqặי
           ]                                      jawmĩ. יalיajām :] الزمان  
   ]                                     ţęflatõ   . wālidajhā ] الشخصيات:  

دها  نشاد دون علم واليالطفلة في الإشاركة :)مالنشاط الذي يحرك القصة
 ن إكتشفوها(أوتشجيعهم لها بعد 

almalℇabiי fï [                (و.رالتلميذ:) י,  ilā bojūtinā .  י alqęsmajni   ]  المكان:
  ]   Fï jawmĩ mina יalיajāmi   . şạbāħi jawmi יalɣạd ]      الزمان:  

                     ] zamïlï  .ℇoḍwan   . limoℇallimï ]  الشخصيات:  
وتدخ ل المعل مين لحل المشكل تشاجر تلاميذ الأقسام ) النشاط الذي يحرّك القصّة:

 بينهم( 
   .في التعيينخطابات التلاميذ عبارات  –16 –الجدول                         

)ه. ق( لم يسرد   حداث والشخصيات, غير أن  التلميذ قام كل التلاميذ يتحديد مكان الأ_ السينات: 
ا بالنسبة بالزمان  أم  كتفى بتحديد الشخصيات الذي قام بوصفها احداث و قصة ولم يحدد مكان وزمان الأ

أم ا بالنسبة للنشاط الذي يام", حد الأ أ" ",ميا و بقول " يوم من الأكتف اد التلاميذ زمن معين بل فلم يحد  
 كن, ولمعنى واحد في حد ذاتهتضم نت العبارات المقترحة من طرف التلاميذ   يحرك القصة نلاحظ أن  
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الأخير كان فيها نوع من   خطاب , ماعدا الإستطاع التنويع في النشاطات والتدر ج فيهاواحد تلميذ 
 التنويع في النشاطات. 

 _ الحقل الموضوعي: 

  ليس سرد لحدث ما بل كان مجر د وصف إذن لايوجد  خطاب ال أن  )ه .ق(: بما  لو  الأ خطاب ال     
حقل موضوعي, وتم ذكر الشخصيات بشكل عشوائي ولا يوجد أي ترابط بين الوحدات الكلامية, كما 

 . الزمان ينعدم 

الثاني )ب ,ن(: لم تحافظ التلميذة على وحدة الموضوع ففي المقدمة نجد وحدات كلامية  خطاب ال     
ى الى  أد  كثيرا مما  قامت بذكر شخصية الطبيب ومهنة طبيب  وصفية منعزلة عن الحدث الرئيسي,

هناك تدرج في ظروف يكن لم  ,الإطناب وذلك لتغطي عجزها عن التعبير وتوظيف الوحدات اللغوية
 والزمان لايعبر عن وقت سير الأحداث. , كتفت بذكر مكان واحد االمكان والزمان بل 

وبالنسبة للزمان بالرغم   ن تحدد التلميذة مكان سير الأحداث,أ ستطاعت إالثالث )م.م(:  خطاب ال    
فلم يكن هناك   حد النهار"أكتفت بقول "اإلا  أن ها لم تحدد الزمان و من أن ها ذكرت أن  القصة حقيقية 

 . تدرج في ظروف الزمان والمكان للحفاظ على الحقل الموضوعي

حداث, غير أن ها حد دت التلميذة عجزت عن تحديد زمان الأالرابع )و .ر(: بالرغم من أن   خطاب ال    
ر أن ه  يذن فتسلسل ظروف المكان كان مناسب للحفاظ على الحقل الموضوعي غإحداث, مكان سير الأ 

حداث كان جامد أي كانت تتكل م عن حدث المسار لتتابع الأ أن  نلاحظ لايوجد تسلسل لظروف الزمان, 
 .سر بعدم التنويع في النشاطات واحد منذ البداية, وهذا مايف

حداث وللحفاظ على  الخامس )ن .ب(: تحديد ظروف المكان والزمان مناسبين لتسلسل الأ  خطاب ال    
 الحقل الموضوعي ووحدة الموضوع, بحيث تم الحفاظ على التدر ج المناسب للقصة. 

 :  le pathos_ التفاعل والوجدان 

الثاني   لخطاب ا الشرح فنجده في اأم  عدم وجود التفسير (  4.  3. 2. 1) خطابات نلاحظ في ال     
ولاكن ضعيف المعنى, مم ا يجعل الخطابات لاتتسم بالإتساع والتصرف أي كانت خطابات متجانسة  

 ولانجد تبادل للأدوار.
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ا يجعل الخطاب يتسم نوعا ما  فنجد فيها نوعا من الشرح والتفسير مم   الخامس خطاب أم ا ال     
 دوار.تساع والتصرف, وكذلك نجد تبادل للأبالإ 

ر  وجود عبارة أو أكثر على محور زماني ومكاني متتابع ومثالي تبين لنا تطو   إن  تطوّر الأحداث: ج _ 
 :الأحداث 

 العبارات  التلاميذ 
 التلميذ:
 )ه.ق(

 فقط.إعتمد الوصف لأنه  خطاب التلميذ _لايوجد أحداث متطورة في  

 التلميذة:
 )ب,ن(

 _ر أية الساردة للطبيب يدخل غرفة العمليات.
] raיajto  יaţţạbïba daxạla יila ɣerfati יalℇamalijāt[ 

 _وإنقاذه لعمتها من الموت.
[י anqạđa ℇammatï mina  יalmawti[ 

 _إندهاش الساردة لهذا العمل.
[י aţţạbïb kam  יadhašanï [ 

 التلميذة:
 )م.م( 

 _مجيء الفقير الى بيت الساردة.
]Ğāיa  יaħad  יannahār faqḝran יilā bajtinā[ 

 ستقبال.إحسن  أهل البيت أ ستقبله إ_ 
]fağalasnā maℇaho [ 

 شتراء عم ها له الملابس وتحظير أم ها له أل ذ الطعام. إ_
] ℇammï יištarā lahe יalmalābisa   ...... aħ₫arat laho 
 ] allaïđῑađiי  aţţạℇℇāmaי

 _تعل مت الساردة بعد هذا الموقف عبرة الإيثار. 
]wa taℇallạmto min hāđihi  יaljawma  ...... oħsina יilā יalfaqḝri [ 
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 :ةالتلميذ 
 (د ن.)

 عتراف والديها بها. إ ذكر موهبة الطفلة وعدم _
] kānat ţęflatõ lahā mawhibato.... wālidajhā lā jaℇtarifū bihā [ 

 _مشاركة الطفلة في المسابقات.
]kānat tošāriku fï יalmosābaqạti[ 

 _معرفة والديها وتسجيلها في مدرسة.
] ℇinda ℇilmi wālidihā יinbaharū/ wa ℇinda maℇrifati đālika wa 
sağğạlahā יabūhā fï madrasati taℇlïm יalmūsïqặ[ 

 . شترى لها والدها بيانوإ_
[י ištarā lahā  יabūhā יālata יalpjānū [ 

 _شرح الطفلة لوالديها كيف كانت تمثل هذه الموهبة. 
]t∂ħkï lahomā kajfa kānat tošāriku fï hāđihi יalmawhibata [ 

 _إشتراء والد الطفلة دو ري مي فا صو لا سي. 
[י ištarā lahā  יabūhā dū rï mï fā şǭl lā sḝ[ 

 _تشريفها لواديها بموهبتها.
]wa šarrafat יabūha wa יommaha [ 

 التلميذ:
 (و.ر)

 .ذهاب القسمين الى الملعب للعب كرة القدم_
]Fï jawmĩ mina יal יajāmi đahabnā  .....  fï יalmalℇabi [ 

 _تشاجرا القسمين. 
]ḍaraba zamïlï ℇoḍwan ..... tašāğara יalfarïqặni [ 

 القسمين. وسيم وطلبه منه التصليح بين _مجيء صديق 
]ğāיa şạdïqḝ יalmofaḍḍal/..... jağibo  יann  noşặliħa[ 

 خبار المعلمين لحل ذلك.إقتراح وسيم إ_
]faqǫlto laho יiđā  יaradnā ħalla hāđihi יalmoškilati jağibo  יan 
nađhaba limoℇallimï  [ 

 _تدخل المعلمين وتصالح القسمين. 
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]taşặlaħa יassanatajni wa ℇodnā kamā konnặ[ 

 في تطور الأحداث.خطابات التلاميذ عبارات  –17–جدول                              

 :في تطور الأحداث _السينات

 حداث.لايوجد تطور للأ ل:و  الأخطاب ال

حداث داة ربط واحدة وهي "الواو", ونلاحظ شح كبير في الأل التلميذة لأامستعإالثاني: نلاحظ خطاب ال
سعتملت ثلاث عبارات متسلسلة فقط وكثرة تكرار عبارات لوصف وذلك لعجزها عن  إوالعبارات حيث 

 حداث متسلسلة.أسرد 

تسلسل منطقي للأحداث, والوحدات الكلامية ذات معنى ,ولكن لايوجد تنويع   هناالثالث: نجد  خطاب ال
 دوات الربط.أفي 

ر الأحداث متسلسلة ولكن التسلسل غير منطقي لأن ها كانت أ هنا الرابع: نلاحظ  خطاب ال حداث تكر 
 التي تم ذكرها سابقا, أم ا الربط فكان بأداة واحدة وهي "الواو".

 دوات الربط.أحداث, والتنويع في تسلسل منطقي للأ ا الخطاب الخامس: نلاحظ في هذ خطاب ال

 حداث:_ الحقل الموضوعي في تطور الأ

 ."ردت أريد, لهذا أنا أحداث متسلسلة بل طغى طابع الوصف, وتكرار عبارة: "ألا توجد ل: وّ الأ خطابال

حداث أدرجت في منتصف الخطاب أكانت العبارات في البداية عبارات وصف, و الثاني:  خطابال
و ثلاث  أحداث كانت عبارة عن عبارتين الأ ن  حداث زمانيا ومكانيا لأمتسلسلة, ولايوجد تطور للأ

 ختصار, الخطاب خالي من التشويق والمعنى.اب

ة على وحدة الموضوع وجوهره غير أن نا  ظحداث متسلسلة ومترابطة مع المحافأنلاحظ الثالث:  خطابال
حسن من  أن تبقى ك ختصار شديد ودون تشويق, ولا حداث با في العبارات داخل الألتمسنا شحًّ ا

 سابقاتها. 
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فيها تكرار    الرابع خطاب ال أن  حداث متسلسلة ومترابطة غير أنلاحظ الرابع والخامس:  خطاب_ال
 تان. ى, ولكن لايوجد أي تشويق في القص  ن نقطاع في المعحداث مما أد ى الى الإللأ

 :( les mondes_ العوالم )

 حداث متسلسلة وحبكة. ألعدم وجود  ملايوجد تنويع العوالل: الأوّ  خطابال

من خارج غرفة العمليات الى داخلها ومن  تلميذة نتقلت الا: نجد التنويع العوالم بحيث الثاني خطابال
 خارج البيت الى داخله.

 بذكر المجريات التي دارت في البيت.تلميذة كتفت الابل  ,: لايوجد التنويع في العوالمالثالث خطابال

 من داخل المدرسة الى خارج المدرسة. تلميذ نتقلت الا: نجد التنويع في العوالم بحيث الرابع خطابال

ومن البيت الى  من الملعب الى البيت  تلميذ نتقل الإ : نجد التنويع في العوالم حيث الخامس خطابال
 الأقسام والمدرسة.

 صناف: _ الأ

صناف, ولم يعطي التلاميذ أي تسميات نعدام الأإوالثالث  يل والثانو  الأ خطاب نلاحظ في ال     
 بدائل لهم. الللشخصيات  ولا 

 ستبدلته بمصطلح " وفاء".االرابع فنجد مصطلح واحد فقط له بديل وهو "الطفلة" و  خطاب أم ا في ال    

ستبدله بمصطلح "صديقي", وكذلك انجد التلميذ ذكر مصطلح "زميلي" و الخامس  خطاب أما ال    
ستبدل مصطلح "الفريقين" بمصطلح "السنتين" وهذا يصلح كبديل, وكذلك ذكر مصطلح "عضوا" ا

 ويقصد به تلميذ من القسم الآخر.

 _التفاعل:

 خطابقتصرت عباراتهم على الوصف, ماعدا الانلاحظ خطابات التلاميذ متجانسة تماما, و     
 بالتجانس. اعدم التجانس والباقي كلهم تميزو الخامس فيها نوع من  
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 _العقدة:د

ضاح أهمية السرد أو القصة إيجل أجراءات التي يستعملها الحاكي من تتمثل العقدة في الإ     
يطرح في أي تظهر العقدة عن طريق السؤال الذي , والمشكلة التي تنتاب القصة والتي تحتاج الى حل  

ظهر بعد تطور  وت, فكان هذا السؤال بمثابة المشكلة التي كان يدور حولها الموضوع صلب الموضوع,
 الأحداث: 

   العبارات  التلاميذ 

ختيار  إهي الجواب على السؤال "مالذي أد ى بك الى  ا الخطاب العقدة في هذ  التلميذ:)ه.ق(
 . "مهنتك المستقبلية؟

 _ لم يسرد قصة ولا توجد عقدة. 
تخيل شخص واش ممكن  هي الجواب على السؤال: "خطاب ال ا_ العقدة في هذ  التلميذة : )ب, ن(

خلص في أولكن بالرغم من ذلك  امن مشاكل في العمل ديالو  ايكون صرالو 
 . عمله؟

وعب رت عن العقدة  متنعت الطفلة عن ذكر أي مشكلة حدثت في العمل,إ_
 .ختها"أومرض  ,نقاذ الطبيب لعمتها من الموت إ بعبارة "

]raיajto  יaţţạbïba daxạla יila ɣerfati  יalℇamalijāt/ wa 
almawtiי  anqạđa ℇammatï minaי  [  
]wa ğāיa  יaħada  יaljawm יuxtï mariḍạt min baţnihā[ 
 

"ماهو الموقف اللي حدث  هي الجواب على السؤال: ا الخطاب _ العقدة في هذ  التلميذة :)م.م( 
 وخلاك تتعلم عبرة ما؟ 

حداث حيث دخلت التلميذة مباشرة في العقدة من  كانت العقدة قبل تطور الأ 
عتناء به من  حتى الى الإ  المقدمة وكانت من "دخول الفقير الى بيتهم ......

 .ها"أم  ها و طرف عم  
]Ğāיa יaħad יannahār faqḝr יilā bajtinā............. wa 
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ℇammï יištarā lahe  יalmalābisa  [ 

 ا واحد كان عندو  تخيل " هي الجواب على السؤال:ا الخطاب _ العقدة في هذ  (د التلميذة :)ن.
و مشكلة ما حتا  أمعترفين بيها وصرا موقف  اموهبة ما ومكانوش الأهل تاعو 

 المشكلة اللي صرات ؟". أو, واش هذا الموقف بيه اإعترفو 
 حة تماما غير أن نا نلتمس ذلك في العبارات: ضالعقدة لم تكن وا

]wa kānat tušāriko fï יalmosābaqạti יalxặriğ יalmadrasati 
/wa taיxǫđo יalmartaba יalיūlā liħosni şạwtihā יarrāיiℇ /wa 
ℇinda ℇilmi wālidihā יinbaharū[ 

تخيل  صرا مشكل بين   " هي الجواب على السؤال: ا الخطاب _العقدة في هذ  التلميذ :)و.ر(
نت أو  يك أنت ماهي هذه المشكلة؟أقسمك وقسم زميلك على أمر ما, في ر 

 في هذي الحالة؟".   اوصديقك واش لازم تعملو 
خر  "ضرب تلميذ عضو من القسم الآ  هنا العقدة كانت من العبارة

 "ذهابهم الى بيوتهم"..........حتى العبارة 
]wa ℇindahā ḍaraba zamïlï ℇoḍwã  mina יassạnati 
 ] ilā bujūtināי alfarïqặni/ wa đahabnāי arrặbiℇati /, tašāğaraי

 في العقدة.   خطابات التلاميذ : عبارات_18_جدول                              

 :عقدة_ السينات في ال

 لايوجد عقدة.: خطاب الأوّلال

لمشكلة التي حدثت ولكنها  ا ختيار للعقدة بحيث قلنا لها ماية الإقمنا بإعطاء حر  : الثاني خطابال
ى  شارت الأها أن  غير ,  كتفت بذكر عقدة ضعيفة المعنىاو  متنعت وقالت "لا لم تحدث أي مشكلة"ا

 ختي".  أام مرضت ي  الأ حداث  بقولها "في يوم من ر الأالعقدة مباشرة بدون التطرق الى تطو  

ولكن كانت العقدة  حداث,دخلت التلميذة مباشرة في العقدة دون المرور بتطور الأالثالث:  خطابال
مشوق, بل كانت   أوضعيفة المعنى بحيث ذكرت دخول الفقير الى بيتهم بدون ذكر أي موقف محدد 

 العقدة بسيطة جدا وهذا مايؤدي الى ضعفها.
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حة, غير أن ها ضعيفة  ضر الأحداث ووابعد تطو   خطابينكانت العقدة في ال :والخامس عالراب خطابال
 الخامس. خطاب وكانت قوية المعنى في ال  الرابع نوعا ما, خطاب في ال

 موضوعي في العقدة:ل_الحقل ا

 لايوجد وحدة الموضوع.ل و  الأ خطاب ال

 لشخصية الطبيب. دخلت مباشرة في العقدة بعد الوصف  الثانيخطاب ال

 في العقدة. ةدخلت مباشر  الثالث  خطاب ال

 الرابع نجد وحدة الموضوع من المقدمة الى العقدة. خطاب ال

 الخامس نجد كذلك وحدة الموضوع من المقدمة الى العقدة. خطاب ال

 فك العقدة:ه_ 

النتيجة   أوو فقرة وهي حل لعقدة المشكل, أجملة  أوتعتبر كمرحلة قبل أخيرة وتظهر على شكل عبارة 
 ليها.إ لالمتوص

   العبارات  التلاميذ 

 التلميذ:
 )ه.ق(

 _لايوجد.

 التلميذة:
 ب.ن()

]hāđā יaţţạbïb kam  יadhašanï mina  יalfarhati [ 

 التلميذة:
 )م.م( 

]wa taℇallạmtu min hāđihi  יaljawma  יan jakūna lï ħāğatã 
 ] aw  ğārïי aw şạdïqḝי axḝי  uqsimuhā maℇaי

 التلميذة:
 (د )ن.

]wa ℇinda maℇrifati đālika wa sağğạlahā יabūhā fï 
madrasati taℇlïm יalmūsïqặ/ wa יištarā lahā יabūhā יālata 
 ] alpjānūי
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 التلميذ:
 )و.ر(

]wa fï şạbāħi jawmi יalɣạd /, ğāיa şạdïqḝ יalmofaḍḍal 
mina יassanati יarrābiℇati wa qặla lï/ jağibu יann  
noşặliħa bajna יassạnatajni fï יaqrabi waqtĩ  [  

 في فك العقدة.  خطابات التلاميذعبارات  _19_ جدول                        

 _السينات:

 ل: لايوجد فك للعقدة.و  الأ خطاب ال

 ندهاشها بعمل الطبيب.ا: عبرت التلميذة في فك العقدة بالثاني خطاب ال

 ستخلاصها لعبرة الإيثار والتصدق.االثالث: عبرت التلميذة في فك العقدة ب خطاب ال

 نبهارهم بها. او كتشاف والدين الطفلة إعبرت التلميذة في فك العقدة عندما ذكرت  الرابع: خطاب ال

 الخامس: عبر التلميذ في فك العقدة عندما ذكر محاولة السارد وصديقه لحل المشكلة.  خطاب ال

ة  فنجد وحد  خطابات ا باقي الأم  ل لايوجد فك للعقدة, و  الأ خطاب في النجد  _ الحقل الموضوعي:
 العقدة.حة العقدة وفك ضلم تكن وا خطابات غلب الأ الموضوع من العقدة الى فك العقدة, لكن في 

 _النهاية:و

   العبارات  التلاميذ 

 التلميذ:
 )ه.ق(

 لايوجد.

 التلميذة:
 )ب.ن(

 لايوجد.

 التلميذة:
 )م.م( 

]wa יan יoħsina יilā יalfaqḝri /biיan  יakūna motawāḍęℇatã 
maℇaho[ 

 almūsïqặי anיï  liיanşạħukom jā zomalāי axḝrיalי wa fï[ التلميذة:
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 (د )ن.
 

toℇallimoho fan rāיiℇ wa ğamïl/ .[ 

 التلميذ:
 )و.ر(

 

]Wa fï יalיaxḝri taşặlaħa  יassanatajni wa ℇodnā kamā konnặ/] 
 

 .في النهاية خطابات التلاميذعبارات  _20_ جدول                            

 _السينات في النهاية: 

 :خطابات التلاميذ نلاحظ في 

 ل والثاني لايوجد خاتمة. و  الأ خطاب ال

 حة بل كانت هي نفسها فك العقدة.ضالثالث كانت النهاية غير وا خطاب ال

 حة ومنفصلة عن فك العقدة.ضالرابع هي المدونة الوحيدة التي كانت النهاية وا  خطاب ال

 الخامس كانت النهاية تعتبر كفك للعقدة. خطاب ال

 _ التفاعل:

 ل والثاني لايوجد الشرح والتفسير ولا الوضوح حتا النهاية لم تكن واضحة. و  الأ خطاب في ال

 وح. ضفي عليها الو ضنجد نوع من التفسير حتا للنهاية مما ي  خطابات وباقي ال
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 :  لتلاميذ من المقدمة الى الخاتمةاخطابات ختصار تحليل البنى الكبرى في اب

 _السينات: 

ة المطلوبة منهم, أم ا باقي  الأو   خطاب في ال      ل والثاني لم يتعر ض التلميذان الى سينات القص 
 فتعر ضت للسينات المطلوبة منهم.  خطابات ال

 _الموضوع: 

ة فلا نستطيع أن نقول أن ها حافظت أو لم تحافظ على وحدة الأو   خطاب ال      ل لا يوجد قص 
 فحافظ التلاميذ على وحدة الموضوع. خطابات أم ا باقي ال الموضوع

 نواع الخطابية:_الأ

نتقال من  وهو يختص بالنوع الخطابي المستعمل في السرد, ويعكس مدى قدرة السارد على الإ    
 الوصف الى السؤال .......الخ.

الوصف فقط ولا   و عتمد إ تنويع في النشاط اللغوي بل اللا نجد  والثالث والرابع والثاني لالأو   خطاب ال_
 خر.آنتقال من وضع الى يوجد الإ

 خر.آنتقال من وضع الى  الخامس نجد تنويع في النشاط اللغوي و يوجد الإ خطاب أم ا ال_

 _العوالم:

 ة عوالم.كما نعلم الخطاب الجيد هو الذي يحتوي على عد  

الثاني والرابع والخامس نجد التنويع في   خطاب , أم ا الداأبفلا نجد العوالم والثالث ل الأو   خطاب _ ال
 العوالم.

 _الأصناف: 

الرابع فنجد صنف واحد أم ا  خطاب , أم ا النعدام الأصنافإوالثاني والثالث  ل الأو   خطاب في ال نجد  _
      الخامس فنجد نوعا ما الأصناف.   خطاب في ال
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 _التفاعل:

مشوبة بنوع من التجانس فلا هي متجانسة ولاهي غير متجانسة, بحيث  النصوص كانت نجد كل      
فكانت كلها كانت  خطابات التلاميذ , أم ا في صل تسعةأو خمسة نشاطات من أستخدمت أربعة إ

 . الخامس فيها نوع من عدم التجانس  خطاب عدا الما متجانسة تماما 

 _تحليل البنيات الصغرى:2_ 2_ 2

ولى, وهذا في غياب أي وفقا للمهمة الأ خطابات التلاميذ بصدد تحليل البنيات الصغرى لنحن     
, والهدف من هذا التحليل هو محاولة إيجاد لابوفوفق نموذج  خطابات و بصري للأنموذج سمعي 

 فيهم.  فعالية الخطاب ومن ثم دراسة  تلاميذ ستمرارية في خطاب النسجام والإالإ

  المستوى النحوي: على_أ

هذه الروابط تقوم على  خطابات التلاميذ, وابط المستعملة في الر وفيه نقوم بدراسة مختلف أنواع      
 ونذكرهم كالتالي:  ضمان التسلسل والترتيب للفقرات اللسانية المتمثلة لسيرورة الأحداث بطريقة منطقية

 : والجدوليـن التاليين يوضحان ذلك

 الأدوات    
    اللسانية      

 التلاميذ 

ادواة  العوائد  الروابط
 الاشارة  

ظروف 
 الزمان 

تصريف   ظروف المكان 
 الافعال 

 التلميذ :
 )ه.ق(

 (9)و= 
 
 
 

) عمله /وطنه  
شعبه/  /

 يومه....الخ (

 )ماضي / ) لايوجد ( ) لايوجد ( )لهذا (
 مضارع( 

وع: مجمال
(9) 

    (8) (1)    (0)     (0) (19 ) 
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 التلميذة :
 )ب.ن (

 
 
 
 

)عنهم /رايته /   (6)و= 
له / لأنه  

 ........الخ(

)هذا / هذا 
هذه /  /

 ..الخ(

 )ماضي/ )لايوجد ( )اليوم (
 مضارع( 

 (6المج:)
 

  (10 )    (4)    (1)       (0) (25 ) 

 التلميذة :
 )م.م( 

 (5)و= 
 ( 2)أو =
 ( 3)ف=

)بيتنا / معه /  
استقبلته  

 .........الخ(

)اليوم /  )هذه (
 النهار(

)ماضي /  )لايوجد (
 مضارع( 

المج 
(:10 ) 

  (8)    (1)      (2)     (0) (11 ) 

 التلميذة :
 (د )ن.

 
 

 ( 17)و= 
 
 
 

)والدها / 
صوتها /  

 والديها ..الخ(

)هذه / ذلك 
هذا /  /

 ..الخ(

)يوم / ايام  
) 

 )ماضي/ )خارج(
 مضارع( 

 ( 17المج:)
 

  (17 )    (5)     (2)     (1) (21 ) 

 التلميذ :
 )و.ر(

 (8)و= 
 
 
 

)له / بيوتنا /  
منا / مني /  
 نخبرهما...الخ( 

)يوم / ايام   )هذه ( 
يوم الغد /  /

اقرب وقت 
 ...الخ(

)في الملعب 
يقصد به  

 داخل(

 )ماضي/
 مضارع( 

 ( 16) (1)       (4)     (1)     (5)    (8المج :)

 خطابات التلاميذ .)الأدواة اللسانية  ( في : استعمال   _21_جدول                          
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 الأدوات    
 اللسانية          

 التلاميذ 

ظروف  أدوات الاشارة العوائد أدوات الربط
 الزمان 

ظروف 
 المكان 

 التلميذ :
 )ه.ق(

(9 ) 
%4,78 

 

(8 ) 
%4,25 

(1 ) 
%0,53 

(0 ) 
%0 

(0 ) 
%0 

 التلميذة :
 )ب.ن (

(6 ) 
%3,19 

(10 ) 
%3,31 

(4 ) 
%2,12 

(1)  
%0,53 

(0 ) 
%0 

 التلميذة :
 )م.م( 

(10 ) 
%3,31 

 

(8 ) 
%4,25 

(1 ) 
%0,53 

(2 ) 
%1,06 

(0 ) 
%0 

 التلميذة :
 )ن.د(

 

(17 ) 
%9,04 

 

(17 ) 
%9,04 

(5 ) 
%2,65 

(2 ) 
%1,06 

(1 ) 
%0,53 

 التلميذ :
 )و.ر(

(8 ) 
%4,25 

 

(5 ) 
%2,65 

(1 ) 
%0,53 

(4 ) 
%2,12 

(1 ) 
%0,53 

 1,06% %4,77 6,36% 23,05% 24,57% المجموع :

 عبارة   188ــــــعــــــــــــــــــــــــــــــــــــبــــــــــــــــــــــــــــارات :مـــــــــــــــــــــــــــــــــــجـــــــــــــــــــــــــــــــــمــــــــــــــــــــــــوع الـــــــــــــــــــــــــ       

 .التلاميذخطابات في  _يمثل النسب المئوية للتحليل على المستوى النحوي 22__جدول                 
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 في المستوى النحوي.لخطابات التلاميذ المئوية _أعمدة بيانية تمثل النسب  7الشكل_          

 التحليل الكمي:

 . % 24,57ستعمال الواو بنسبة  إفنجد : خطابات التلاميذأدوات الربط في 

 . 23.05%نسبتها    تتراوحف خطابات التلاميذ في : _ العوائد

 رة .والغالب عليها أداة واحدة مكر   6.36%نجدها بنسبة  خطابات في ال: دوات الإشارةأ_

  _ ظروف الزمان:

 . 8.92%فنجدها بنسبة  خطابات ل أم ا باقي الالأو   خطاب تنعدم في ال

 الرابع والخامس  خطاب ل والثاني والثالث, أم ا في الو  الأ خطاب : تنعدم في كل من ال_ظروف المكان
 . طاب خأي بمعدل ظهور ظرف مكان واحد في كل  خطابينالفي كل   1.06%ة فتوجد بنسب
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خطابات التلاميذ
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 التحليل الكيفي:

 أعلاه نتدر ج بالتكلم على كل أداة لسانية على حدى كالتالي: والرسم البياني  للتعليق على الجدولين 

الثالث  خطاب ماعدا ال  ستعمال أداة ربط واحدة وهي "الواو"اتم  خطابات نجد في ال :الربط أدوات _  
ستعمال الواو للربط دون التنويع في الأدوات الأخرى وبشكل مكثف يدل اأو", و  " ,حتوت على "الفاء" اف

ن   أ الرغم من ب ستعمال هذا الحرف سهل ولايستدعي جهد فكري كبير,إعلى فقر رصيدهم اللغوي, و 
 ا ستبدلو احداث متناسقة و أعلى عدم قدرة التلاميذ على سرد  لالعبارات قليلة ولكن الروابط كثيرة مم ا يد 

 هذا بكثرة الروابط. 

نجد خطابات التلاميذ تحتوي على أدوات عائدية بشكل قليل ولكن نجدها تعود على   العوائد في :_ 
 .ستخدام العوائد إو الشيء, مم ا يعني عدم وجود التنويع في أنفس الشخص 

غلبية فيها أداة واحدة فقط  مم ا يدل على  شحيحة في هذه الأدوات فالأ خطابات نجد ال أدوات الإشارة:_
 الرصيد اللغوي. فقر

  ن  وذلك لأ  ستعمال الأطفال في خطاباتهم لمصطلحين "اليوم / نهار"إقتصر إ :ظروف الزمان_ 
حتوي على  يل فلا الأو   خطاب تفكيرهم بسيط ويتميز بالسهولة وعدم نضج فهمهم للمرسلة اللغوية, أم ا ال

 ظروف الزمان.

  فقر الرصيد اللغوي والشح  ل على يد  : معدل ظهور ظرف مكان واحد في كل نص ظروف المكان_
 . الكبير في الخطابات 
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 ب_ على المستوى المعجمي:

 المستوى المعجمي        
 التلاميذ 

تكرار المفردات  الصفات  الأسماء   الأفعال 
 والعبارات  

 التلميذ:
 )ه.ق(

(19 ) 
%10 

 

(3 ) 
%1,59 

(0 ) 
%0 

(5 ) 
%2,65 

 التلميذة:
 )ب.ن (

 

(25 ) 
%13,29 

 

(2 ) 
%1,06 

(0 ) 
%0 

(10 ) 
%5,31 

 التلميذة:
 )م.م( 

(11 ) 
%5,85 

(1 ) 
%0,53 

(1 ) 
%0,53 

(3) 
%1,59 

 التلميذة:
 )ن.د(

 

(21 ) 
%11,17 

 

(5 ) 
%2,65 

(2 ) 
%1,06 

(3 ) 
%1,59 

 التلميذ:
 )و.ر(

(16 ) 
%8,51 

(2 ) 
%1,06 

(0 ) 
%0 

(0 ) 
%0 

 11,14% 1,59% 6,89% 48,82% المجموع

 عبارة. 188ــــــــــــــــــعــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات: مــــــــــــــــــــــــــــــــــــــجــــــــــــــــــــــــــــمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع الــــــــ  

 ._يمثل النسب المئوية للتحليل على المستوى المعجمي_23__جدول                
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 المستوى المعجمي . مثل النسب المئوية  في أعمدة بيانية ت _8الشكل_      

 التحليل الكمي:

, بحيث حافظ التلاميذ على زمنين )الماضي والمضارع(  بدون 48,82% نجد الأفعال بنسبة      
 زمنة أخرى. أالتطرق الى 

 .  6,89%أم ا الأسماء: فتتواجد بنسبة  

ل والثاني والخامسأم ا الصفات تنعدم في ال      وهي نسبة قليلة   1,59%, وتوجد بنسبة خطابات الأو 
 الثالث. خطاب بحيث نجد صفة واحدة في ال جدا 

تحتوي على كمية كبيرة من التكرارات ماعدا  خطابات ا تكرار المفردات والعبارات  فنجد الأم       
 .  11,14%ستعملو التكرار بنسبة احتوي على تكرارات, أم ا الباقي فيفلا  لخامسا

 التحليل الكيفي:

ونجد في   التحكم في الأزمنة والتنويع فيه توجد بنسبة عادية ولكن لايوجد خطابات فعال في اللأا     
لالأ خطاب ال كون تد أم ا الأسماء فهي شبه معدومة, والصفات كذلك تكا فعال,تكرار للأ والثاني و 

والثاني بشكل إطنابي, ونجده في   الأول   خطاب أم ا التكرار يوجد بشكل متفاوت  فنجده في ال معدومة,
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بداع في ذلك حداث جديدة والإذ على السرد لأيدرة التلامر عدم قكذلك بحيث يفس   خطابات باقي ال
 .على التكرار بشكل مفرط للمفردات والعبارات  اعتمدو ا و 

 _ التحليل على مستوى الفعالية:3

ويترك أثر في  ي الخطاب دوره الإعلامي والإبلاغيلتحقيق الفعالية في الخطاب يجب أن يؤد       
ر عن فقر لغوي  بل ستعمال نوع خطابي واحد يعب  انفس السامع, ويجب إستعمال ألفاظ غير متجانسة ف

دة  يجب إستعمال أنماط غير متجانسة مركبة تتميز بالإتساع الخطابي, وإدماج نشاطات لغوية متعد 
بطلة وبناء علاقات متعاقبة   لزيادة التوضيح, فسيرة السرد تتطلب تقديم فقرات منظمة وتقديم شخصيات 

ستخدام نشاطات لغوية متعددة ومكيفة كالشرح والوصف والتبرير والإستفهام  ابين الأحداث ب
صل النشاطات والإنتقال للفروع أو الخطابات المركبة بتقمص خطابات  أوالأمر....الخ, وعدم الإكتفاء ب

قات مابين مخاطبه وماحدث فعلا, وإدخال أبطال سيرة السرد والتخيل والزيادة في الأحداث, بوضع علا
ر )الإضمار هو الإ االخبرات الذاتية, وذلك ب تيان بالضمير بدلا من الإسم  جتناب الإضمار المتكر 

  الظاهر( الذي يسبب الإبهام في الخطاب.

ولتحقيق الفعالية في الخطاب يجب إدماج عدة مستويات على شكل فقرات تحتوي على أنماط        
متنوعة تتمتع بوضوح كافي على مستوى البنى الكبرى, أم ا على المستوى البنى الصغرى   خطابية 

يجب التحكم في الأصناف النحوية والمعجمية كالقدرة على إستخدام مختلف الأفعال والتحكم في 
على المستوى   ستخدام الأسماء والصفات والتنويع فيها, كذالكاالأزمنة والتنويع فيها, والقدرة على 

سانية والتنويع في عملية الوصل بشكل جيد, وتتحقق الفعالية كذلك النحوي نلاحظ الأدوات الل  
ستحضار جمل متسلسلة ومرتبة حسب تطو ر الأحداث وسيرورة الزمن لتحقيق جمل منسجمة عكس  اب

 خطاب يحتوى على جمل معزولة.

ا ضروريا في الخطاب حتى يتحقق أدنى شرط من  هتمام بالوضوح والإنسجام يعد  أمر إذن الإ         
ن نجد كثيرا من الخطابات الواضحة على المحور  أ التبادل لكن يظ ل هذا غير كافي لأن ه يمكن 

 العمودي والمنسجمة على المحور الأفقي, لكن ها تبقى دون جدوى من الناحية الإعلامية والنفعية. 
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 :خطابات التلاميذ  _الفعالية اللغوية في

أن ها لم تؤدي دور دور إعلامي أو نفعي ولايوجد فيها أي موضوع يثير   خطابات نلاحظ في كل ال     
 الإهتمام والتشويق ولا تترك أي أثر في نفس القارئ.  

كتفى التلاميذ بالوصف ات سمت بالتجانس في عباراتها فلقد ا خطابات ومن ناحية التجانس فنجد ال     
ستخدم لملئ الفراغات ولعجزهم عن التعبير  اوالشرح فقط, وأم ا استعمال التبرير فكان لاداعي له بل 

ستخدام الشرح والوصف فقط, وهذا يعكس فقرهم اللغوي, وخطاباتهم تتميز بالضيق اللغوي لا او 
   لم تحقق الوضوح. يالإتساع, فه

ل الأ خطاب كثر نجد الأم ا بالنسبة للوضوح أ         فقرات منظمة ومتسلسلة زمانيا    يحتويانوالثاني لا و 
م شخصيات بطلة  لالأو   خطاب ومكانيا  وفي ال كتفى  اولكن دون أن يسرد أحداث بل  ,نجد التلميذ قد 

ستحضرت شخصية بطلة وهو الطبيب ولكن لم تقدم أحداث متسلسة  االثاني ف خطاب أم ا ال بوصفها
كان مليئ   خطابها كتفت بثلاث عبارات متسلسلة على شكل قصة قصيرة, وبالرغم من أن  اومتتابعة بل 

الثالث والرابع إستحضرت شخصية بطلة,  خطاب أم ا ال, بالعبارات ولكنها كلها ذات طابع وصفي
                                                                                     خصية بطلة.                                    الخامس لم تكن هناك ش خطاب وال

الإنسجام   احقق الرابع والخامس خطاب أم ا على مستوى البنى  الصغرى أو الإنسجام فنجد ال      
ل فقد الأخطاب دوات الإشارة وظروف المكان والزمان, أم ا البحيث تم ذكر كل من الروابط والعوائد وأ  و 

الثاني   خطاب نعدام ظروف المكان والزمان, أم ا الا كتفى بأدوات الربط "الواو" وأداة إشارة واحدة, مع ا
ستخدام أداة واحدة وهي  اوالثالث ينعدم فيها ظروف المكان, ولكن لانجد التنويع في الروابط بل تم 

 تى العوائد كانت تعود لشخص واحد فقط., وح""الواو
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 ثانيا: مناقشة وتفسير النتائج:

 مناقشة وتفسير فرضيات الدراسة:  _

سنقوم بعرض رسومات بيانية للمقارنة بين خطابات النصوص وخطابات التلاميذ وذلك للكشف       
 وسنقوم بالعرض كالتالي:  ,عن درجة التفاوت بينهما

          
 .تلاميذرسم بياني يمثل النسب المئوية على مستوى السير اللغوية في خطابات النصوص وال  _9_الشكل       
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 . تلاميذلخطابات النصوص وال_رسم بياني يمثل النسب المئوية للتحليل على المستوى النحوي  10الشكل :     

 

 

 . تلاميذ_ رسم بياني يمثل النسب المئوية على المستوى المعجمي لخطابات النصوص وال 11الشكل :       
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من خلال هذه الرسومات البيانية لخطابات النصوص والتلاميذ نرى أن  هناك تفاوت كبير بين        
بحيث نرى   ,في كل من السير اللغوية والمستوى النحوي وحتى المعجمي خطابات التلاميذ النصوص و 

 هناك عجز كبير في خطابات التلاميذ في المستويات السابقة الذكر, وسنقوم بمناقشة فرضيات  أن  
الدراسة من خلال هذه المقارنة من جهة ومن خلال إحتواء الخطابات لكل من السير اللغوية وثراءها  

 ونبدأ كالتالي: في المستوى النحوي والمعجمي ومدى تحقيقها للفعالية اللغوية 

المدرسي دور في تنمية مهارات  للنص  أن  " فرضية الجزئية الأولى  التي تنص  على لل بالنسبة_ 
أو مايعرف بمستوى البنيات (  ( l᾽act locutoirالتلاميذ الخطابية على مستوى الفعل التعبيري 

ستفهام  كثيرا على الوصف والشرح والتعبير والإ إعتمدت  خطابات النصوص   بحيث نجد  "اللسانية
النفي والتبرير, مم ا يجعل النصوص تستخدم   ستدلال و والخطاب المنقول ولم تتطر ق الى التعجب والإ

قتصارها على الوصف والشرح  التلاميذ, وذلك باولا تستثير هذه العمليات  بسط العمليات المعرفيةأ
النصوص على وحدات  إحتوت , تشكيل العبارات كان منطقي وبشكل سليموالتعبير بالرغم من أن  

ترميز لابأس بها ولكن ذلك لاينعكس على طبيعتها فلا نجد التنويع في السير اللغوية فكان توظيف  
ن تكون أوسع من ناحية  أومن المفروض نصوص مقدمة لتلاميذ بسن العاشرة  ,بسيط للسير اللغوية

و  أ ثنين إ صل تسعة  وهناك نصوص تحتوي على أقد وجدنا خمسة سير من التنويع في النشاطات, ف
سمية  الإ أوأن   وحدات الترميز الدنيا يقصد بها اللفظة سواء الفعلية  سيبويهفحسب   ,ثلاث سير فقط

ستخراج نوع الترميز المهيمن   االمتكلم باللغة من خلال هذه الوحدات من جهة و  وتفيد في معرفة مايفعله
خطابات النصوص كان نوع الترميز المهيمن هو الشرح والوصف والتعبير والخطاب  أن  ستنتجنا او 

ل الأخطاب فكان نوع الترميز المهيمن هو الوصف والشرح وفي ال خطابات التلاميذ م ا أالمنقول,  و 
 جد الغالب هو الوصف.والثاني ن 

صل تسعة وهما الوصف والشرح فقط أنين من إث عتمدت على إ  مفخطاباته تلاميذ أم ا بالنسبة لل        
على    خطابات قتصرت الاا التبرير فكان موجود بشكل غير منطقي, فقد أم  ونادرا مانجد التعبير و 

حصار الكفاءات اللغوية ناالخيال, مم ا يدل على  حداث ولاتوظيف الوصف والشرح ولانجد زيادة في الأ
سط العمليات المعرفية, وكانت خطابات مختصرة  أبه ن  نحصارهم على الوصف لأاوالمعرفية و و 

ختيار المفردات والتنويع في  إختصار الشديد, وكان تشكيل العبارات جامد أي لايوجد ليونة في الإ
لائية بكثرة خاصة  إمن الغالب الجمل الفعلية, ونجد أخطاء سمية والفعلية وشبه الجمل بل كاالجمل الإ
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لالأ خطاب في ال ل الأو   خطاب غالبا على تقديم الفاعل على الفعل وخاصة في ال اعتمدو ا والثاني, و  و 
ر والثاني بشكل غير منطقي, وغالبا ماي   ستعمال بعض التلاميذ وتوظيفهم للوصف بخروجهم من  إفَسَّ

نقطاع سَيْرْ  افي الخطاب الوصفي , مم ا جعل خطاباتهم مجرد نقل لأخبار و الخطاب السردي ودخولهم 
من حيث تصنيف وتشكيل   خطابات ذن لاتعكس هذه الإالزمن وتعطله أثناء الوصف لحدث ما, 

, ونجد مهارات التلاميذ على مستوى الفعل  ل عمراأق  العبارات سن التلاميذ بل هي تعبر عن تلاميذ 
 . ناضجة بالشكل الصحيحالتعبيري ناقصة وغير  

في النصوص وذلك يعبر   المختلفةستدلال مر والإوالتعجب والتبرير والأأشكال النفي نعدام إ       
فعال من الناحية  الأستخدام افكار التي يمكن التعبير عنها، و هناك صعوبة في الأة ة كمي  قل   عن

ستدلال والجواب مر والإوالتعجب والأشكال النفي أنعدام امقارنة ب ،في النص الخامس الزمنية
فكار التي يمكن التعبير عنها, وصعوبة  ة الأكذلك يعبر عن قل   في خطابات التلاميذ , ستفهام ..الخوالإ
خطابات   ى , وعليه يمكننا القول أن  الضعف اللغوي الذي رأيناه على مستو فعالزمنة الأأستخدام افي 

سانية ضمن سياق معين لدى التلاميذ وهذا التلاميذ يترجم الى ضعف في مستوى توظيف العلامات الل  
السياق الذي يتأثر بالعلاقات النفسية للمتكلمين وكل علاقاتهم سواء في البيت أو في المدرسة أو حتى  

 ساني. يخضع لعلاقات الإرتباط المنطقي بين المعاني في التفكير الإن الشارع 

حيث قامت بدراسة الفعالية اللغوية في   2018_ 2017بزوح كلثوم كما رأينا سابقا في دراسة        
تلاميذ السنة الخامسة سواء  أن   علىسفرت النتائج أخطابات تلاميذ السنة الرابعة والخامسة من حيث 

من حيث تنوع النشاطات اللغوية في  حادي اللغة لديهم فعالية لغوية في خطاباتهم أو أمزدوجي اللغة 
 .  هامع دراست تتوافق لامايجعل دراستنا وهذا سرودهم 

ن توصلنا الى إذ بما أن  النصوص ضعيفة على مستوى الفعل التعبيري وكذا خطابات التلاميذ,         
دور في تنمية مهارات التلاميذ الخطابية  نص المدرسي لل أن  ولى التي مفادها عدم تحقق الفرضية الأ

           .على مستوى الفعل التعبيري 

 تلاميذ ت الراللنص المدرسي دور في تنمية مها " ى أم ا بالنسبة للفرضية الجزئية الثانية التي تنص  عل_
                                                                                            . بمستوى تحليل المحتوى  و مايعرف(  illocutoire) l᾽act   "نجازي الإالخطابية على مستوى الفعل 

 على مستوى التسلسلات الكبرى )النصوص(: ف
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  بنائه, تسييره, بمعنى كيف يكون  أن  الهدف الأساسي هنا هو دراسة الموضوع,حسين نواني حسب     
و الألفاظ وهو يمثل عملية  أحداث وكيف يتم الن قل المحوري, كيف يتم تنظيم المعلومات ر الأتطو  

 الوضوح على المحور العمودي.

ثراء في الملفوظات  النسبة للسينات في النصوص فقد نجد خطابات النصوص الخمسة فيهافب      
ر  و  وتعرضت للمقدمة وتطلات لغوية مثلت سيناريو القصة بشكل جيد في القصة وتباد  كانت التي 

ل والثاني والخامس قد  ,حداث ثم العقدة ثم حل العقدة ثم النهايةالأ عن   استغنو اغير أن نا نجد النص الأو 
                , وتكونت النصوص من عناصر التبادل اللغوي. النهاية وكان فك العقدة هو آخر الموضوع

الموضوع  انجدهم لم يطو رو  لث ل والثاأم ا الحقل اللغوي )الموضوع( نرى بعض النصوص مثل الأو  
, على الرغم من أن   ل والخروج منه, أي لم تحقق وحدة الموضوعالأساسي وتم تغيير الموضوع الأو  

الموضوع من المقدمة الى الخاتمة الأحداث متسلسة من البداية حتا النهاية إلا  أن ها لاتؤدي الى وحدة 
ة على جوهر الموضوع  مم ا يؤدي الى تشتت الطفل أثناء قراءة النص ولايفهم  ظمم ا يؤدي عدم المحاف

نة لمحور نصوص الباقية فحافظت على تعاقب المراحل المكو  لأم ا ا, المغزى الرئيسي من النص 
   الخطاب من البداية الى النهاية.

تصرت على وسائل لغوية معينة  إقفي كل النصوص نجد أن  النصوص أم ا الأنواع الخطابية         
نتقال من وضع  , حيث تم التنويع الخطابي والتغيير والإلكالوصف والشرح والتعبير والخطاب المنقو 

ستطاعت التكلم عن الحاضر والرجوع اأم ا العوالم فنجد النصوص كلها نوعت في العوالم و  ,الى آخر
كتفاء بذكر عالم  الى شيء قد سبق التكلم عنها ماعدا النص الرابع لا يوجد التنويع في العوالم بل تم الإ

 أم ا ل والثالث والخامس نجد التنويع في الأصناف أم ا الأصناف والتفاعل نجد النصوص الأو   ,واحد 
بالرغم من كثرة الملفوظات والعبارات المكونة  ناف النصوص الثاني والرابع هناك شح في الأص

 . النصوص مشوبة بنوع من التجانس كانت فللخطاب, أم ا التفاعل 

و خمسة نشاطات لغوية وبعض النصوص لم أل أربعة ستخدمت على الأق  إوبما أن  النصوص        
ن  إذ خر لم تنوع في العوالم, حداث والبعض الآخر لم تحتوي الأصناف والبعض الآر الأتحترم تطو  

          . , بل شابها نوع من الوضوحفي مستوى البنى الكبرى الكافي خطابات النصوص لم تتسم بالوضوح 
علامات تعبر عن بروز شخصية   لكل لغة أن  بنيفيست كما يشير أم ا على مستوى البنى الصغرى 
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نماط الزمانية  بالشخص مثل أدوات الإشارة والأوهي عبارة عن علامات خاصة المتكلم داخل الخطاب 
 ستفهام والنفي .....الخ.وعلامات أخرى مثل الإ

لانجد التنويع في الروابط بل نجد  نجد النصوص تم التنويع في الروابط ماعدا النص الخامس ف       
الثالث فتنعدم فيه   م ا النص أ"الواو" بكثرة ونجد العوائد موجودة بشكل جيد, أم ا أدوات فهي قليلة جدا 

إشارة, وظروف الزمان والمكان نجد ظروف الزمان منعدمة في النص الخامس وظروف  دات أأي 
المكان منعدمة في النصين الثالث والخامس ولكن في النصوص الباقية نجد نسبة ظروف المكان  

 والزمان بشكل قليل.

ماء  ا الأسأم  ور الأفعال كان جيد ومناسب بالنسبة للعبارات ض ح نجد  : تحليل المحتوى المعجمي
 . طناب إفكان التواجد بشكل شحيح جدا والتكرار كان طبيعي ولايوجد والصفات 

سانية بل يمكن  دوات الل  ستمرارية لاتكون دائما بالأالإحسين نواني وعلى هذا المستوى حسب         
  أو خرى أ  و تكرار الكلمة وتعويضها بأ  ن يتحقق على مستوى المعنى كحمل لفظين لنفس المعنىأالربط 

ستخدمت نوعا ما من هذا الربط والتسلسل على مستوى المعنى  إتتالي المفردات المضادة, فالنصوص ب
 .خطابات التلاميذ  كحمل لفظين لنفس المعنى ولانجد هذا في

ل والثاني  والرابع حق قوا نوع من التجانس أم ا الثالث والخامس فلا يتحقق          نرى أن  النصوص الأو 
 التجانس فيهما. 

  أن  والثاني إلا   لالأو   خطاب بالرغم من الثراء اللغوي في الفي البنى الكبرى  خطابات التلاميذ أم ا       
رهفيهما لاتحتوي على تبادلات لغوية تمثل سيناريو القصة كانت الملفوظات التي  طول  , وذلك مافس 

 تفكيرهم وشرودهم أثناء عملية الكتابة.  

ثراء لغوي في الملفوظات ولكن لاتوجد تبادلات لغوية   مالثالث والرابع والخامس فيه خطابات أم ا ال      
   مثلت سيناريو القصة بشكل جيد ماعدا النص الخامس.

 خطاب دة الموضوع, والت على وحظحاف خطابات التلاميذ أم ا الحقل اللغوي )الموضوع( نجد         
  , على تعاقب المراحل المكونة لمحور الخطاب من البداية الى النهاية واظحاف  والخامسة الثالث والرابع

قتصرت العبارات على  الايوجد التنويع في الوسائل اللغوية بل  خطابات أم ا الأنواع الخطابية نجد في ال
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         ر, خآنتقال من وضع الى لامن نشاط الى الخامسة فيها تم ا  نتقالالوصف والشرح, ولايوجد الإ
لالأ خطاب نجد الأم ا العوالم  الباقية فنجد التنويع في   خطابات والثالث لايوجد التنويع في العوالم أم ا ال و 

 العوالم ولكن بشكل شحيح. 

 الرابع تحتوي على صنف واحد  خطاب على الأصناف ماعدا ال خطابات أم ا الأصناف لا تتوفر ال     
 والخامس فيها الأصناف. 

  ها لم تحتوي على التنويع في النشاطات اللغوية كلها تتميز بالتجانس لأن   خطابات والتفاعل نجد ال      
 وح.ضبعدم الو   خطابات التلاميذ إذن تتسم 

المدرسة تقوم بتنمية وتطوير اللغة العربية   أن   2007_ 2006 عدي دليلةليه إشارت أ وحسب ما    
التلاميذ   أن  ة عند دراستها لفعالية الخطاب للتلاميذ على المستوى النحوي تبين لدى التلاميذ, وخاص  

ستعمال صحيح وسليم للجمل من حيث الربط بين العبارات الديهم  12و  11ذوي عمر مابين 
وافق الى نسجاما, وهذا يتاكثر وضوحا و أن والمكان مما جعل سردهم الزما فستعمال العوائد وظرو او 

ستعمال الصحيح للجمل من حيث الربط بين العبارات  الإ ضعف فيمع دراستنا التي آلت الى حد   ما 
 ستعمال العوائد وظروف الزمان والمكان.  او 

قتصرت على "الواو" أم ا العوائد اأم ا على مستوى البنى الصغرى فلا نجد التنويع في الروابط بل        
نجدها بنسب قليلة وتعود على نفس الشخص, مما يعني عدم وجود التنويع فيها أم ا أدوات الإشارة  

 ستعمالها.افنجد فيها شح في 

  ل الأو   خطابات ظروف المكان فتنعدم في ال ستعمالها أم اابالنسبة لظروف الزمان هناك شح في      
 . الباقية خطابات والثالث وتوجد بشكل قليل في ال والثاني

الأفعال بنسبة قليلة ولكن لايوجد حسن التصرف والتنويع في أم ا تحليل المحتوى المعجمي فنجد       
د الأزمنة, أم ا الأسماء والصفات فتوجد بشكل يكاد يكون معدوم التلاميذ في الكتابة  , فعموما ترد 

   ستخدامهم للماحي يد ل على كثرة أخطاءهم اللغوية.او 

, وبما أن  النصوص شابها نوع من الوضوح وحققت خطابات التلاميذ نسجام في إذن لايتحقق الإ      
نسجام  الوضوح ولا الا لم تحقق لا وخطابات التلاميذ نسجام والأخرى لم تحقق ذلك, بعض النصوص الإ
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للنص المدرسي دور في تنمية   أن  فنقول أن نا توصلنا الى عدم تحقق الفرضية الثانية التي مفادها 
 نجازي.الخطاب على مستوى الفعل الإ

ت الطفل  راالمدرسي دور في تنمية مها للنص " أن   أم ا بالنسبة للفرضية الثالثة التي تنص على_
,  و مايعرف بمستوى الفعالية اللغوية أ (l᾽act perlocutoire)   "لائقيالخطابية على مستوى الفعل الع

من جهة وندرس التأثير النفسي الذي يحصل بعد  نسجاموح والإضتحليل الفعالية اللغوية ندرس الو في 
 . التعرض للخطاب من عواطف وأفكار .....الخ

ن تكون الخطابات ذات أوح بل يجب ضنسجام والو ولتحقيق الفعالية اللغوية لايكفي تحقيق الإ        
دماج إو إعلامية وتكون خطابات غير متجانسة أي تتكون من خطابات مركبة و ألاغية إبأهمية 

 نشاطات لغوية متعددة.

تباعنا  إنسجام, ومن خلال وح والإضوتحليلنا للو  تلاميذ من خلال دراسة الخطابات للنصوص وال       
وح الكافي مقارنة مع  ضخطابات النصوص لاتتسم بالو  أن  لجميع مراحل شبكة تحليل الخطاب نرى 

خطابات   وكذلك وجدنا نسجام كان ضعيف لايناسب الفئة المقدم لها,الفئة المقدمة لها, وكذلك الإ
ثر النفسي الحاصل من خطابات النصوص فنجد , أم ا بالنسبة للأ نسجاموح والإضلاتتسم بالو  التلاميذ 

   الثالث  النص  نادرا ماعدا إلا  ثر نفسي أوتترك  ضعيف علاميإ زى تبليغي و غلها م النصوص  أن  
فقرات منظمة وتقديم شخصيات وبناء علاقات متعاقبة  حداث متسلسلة و أعلى  ى حتو ا  ه أن  بالرغم من 

الخامس تحتوي على   خطاب ثر نفسي ماعدا الأفلا تترك أي  خطابات التلاميذ أم ا   ,حداث أبين عدة 
 . متعاقبة ولم يتم تقديم شخصيات ولم يتم بناء علاقات حداث منظمة ومتسلسلة أ

في الخطاب ولكن يبقى هذا  مر ظروري أنسجام وح والإضهتمام بالو أن  الإ  Austinوحسب       
غير كافي دون تحقق المستوى الإعلامي والبراغماتي, ولهذا عند تحليل خطابات النصوص على  

ها تحقق نوعا ما المستوى الإعلامي والبراغماتي وذلك بتحقيق سينات القصة  المستوى البراغماتي وجدنا 
  .صناف .....الخوتوفر العوالم والأ

عناصر   الخطاب لكي يتصف بالفعالية يلزم أن يشملأن    2002 نوانيحسين  دراسات  حسب      
وهنا  , صالتالإتصالي وتحدث الفعالية عندما يترك الخطاب حالة نفسية معينة بعد عملية اذات طابع 

حتميا دون تجاهل القواعد مرا غماتي للخطاب يصبح أرا ساني في المستوى الب التحليل الل   نقول أن  
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خطابات  تحقيق الفعالية اللغوية في يوجد ه لاأن  نقول  حسين نواني  للتوافق مع دراسة ذن إ, اللغوية
زمة لتحقيق حتوت على أدنى الشروط اللا  اقد  نصوص هذه ال أن  خلاصة القول نقول و  التلاميذ,
سانية لتحقيق الفعالية اللغوية في الفقرات الل  هذه الأخيرة مهدت ن إذ , ستمراريةنسجام والإالإو  الوضوح

 ولم تحقق الفعالية اللغوية بشكل تام.  نة للخطاب المكو  

فلم تحقق المستوى الإعلامي والبراغماتي كونها لم تتطرق لسينات القصة   خطابات التلاميذ أم ا       
بسيطة )متجانسة( ولم   عبارات على حتوت ا تلاميذ خطابات ال ن  وذلك لأ ماعدا النص الرابع والخامس,

 أو قوال الشخصيات أعد من ذلك فلا نجد التحكم الجيد في ميكانيزمات السرد كإعادة أبالى  ايذهبو 
دخال أي خبرات ذاتية في إحداث, ولم نجد ثر للتخيل, ولانجد أي زيادة في الأأبطال, ولا يوجد الأ

ذن لم تتحقق الفعالية  إ ,ة أي غير متنوعةعتماد على أنماط خطابية محصورة وجامد السرد بل تم الإ 
, وذلك مايظهر جليا في سؤالنا للتلاميذ عن حب المطالعة في القسم بحيث أغلبهم  خطاباتهماللغوية في 

وكذا تصريحهم أن ه   أك د لنا أن ه لايحبها وهذا يعني أن  النصوص لم تؤدي أي دور إعلامي أو إبلاغي, 
مم ا يدل على أن  النصوص لم تترك أي أثر في نفوس  ,أي نص ترك في أنفسهم أي أثر لايوجد 

  التلاميذ.

على  النصوص  تنمي مهارات التلاميذ   أن   التي مفادها الثالثةتحقق الفرضية عدم هذا ما يؤكد       
  و على مستوى الفعالية اللغوية.أمستوى  الفعل العلائقي 

النصوص لم تلعب دور في تنمية مهارات التلاميذ في الفعالية اللغوية, بالرغم   أن  ومنه نقول        
الفعالية في النصوص كانت تمهد لتحقيق الفعالية اللغوية, وهذا مايتعارض مع فرضيتنا   أن  من 

 المطروحة.

 : عامة_بالنسبة للفرضية ال

سة دور النص المدرسي في تنمية  من خلال مناقشتنا لمجمل الفرضيات الجزئية والخاصة بدرا       
مهارات الخطاب لتلاميذ السنة الخامسة, وبما أن نا توصلنا الى أن  النص المدرسي لاينمي مهارات  

خر على مستوى  آنجازي والفعل العلائقي أي بمصطلح التلاميذ على مستوى الفعل التعبيري والفعل الإ
ذن النص المدرسي لا ينمي  إالفعالية اللغوية, البنيات اللسانية وعلى مستوى المحتوى وعلى مستوى 

 مهارات التلاميذ الخطابية. 
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صلة نجد دراستنا لفعالية نصوص القراءة الطار النظري والدراسات ذات وبالرجوع الى الإ      
  2022_  2021لعربي كريمة مع دراسات سابقة حول النصوص القرائية من بينها دراسة  لاتتوافق

النص المدرسي له دور في ترسيخ الكفاءات اللغوية في المدرسة الجزائرية, خاصة في   أن  التي ترى 
  ال فكيف لها ولاتستوفي شروط الخطاب الفعَّ نصوص القراءة ضعيفة  أن  بتدائية, بحيث تبين المرحلة الإ

 ن تنمي خطابات التلاميذ.أ
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  :العامالاستنتاج 

للنص   أن  على ما توصـلنا إليه في التسـاؤل المطروح في الدراسـة و الذي ينص  لالمن خ     
ولى  الأالجزئية ت الفرضية المدرسي دور في تنمية الخطاب لدى تلاميذ السنة الخامسة, حيث نص  

للنص المدرسي دور في تنمية الخطاب لدى التلاميذ السنة الخامسة في مستوى الفعل   أن  على 
ئج على مستوى  ذ بينت النتاإولى, جراء التحليل والمناقشة لم تتحقق الفرضية الأإالتعبيري, ولكن بعد 
ة بشكل يناسب الفئة المقدم لهاالفعل التعبيري أن   , وكذلك بينت بنية اللغة في النصوص لم تكن معد 

                 مهاراتهم في مستوى الفعل التعبيري بعد.ى خطابات التلاميذ في هذا المستوى لم ت نم   أن  النتائج 

تتحقق والتي تنص على أن  للنص المدرسي دور في تنمية  أم ا الفرضية الجزئية الثانية كذلك لم      
محتوى النص  ن  أنجازي, فقد بينت نتائج الدراسة على مستوى الفعل الإ الخطابية مهارات التلاميذ 

نسجام, ووجدنا خطابات التلاميذ لاتحقق الوضوح  المدرسي ضعيف من حيث تحقيق الوضوح والإ 
نسجام قطعيا  في النصوص بل نجزم أن هما موجودان لوضوح والإنعدام اانسجام, كما أن نا لاننفي والإ

نسجام  ن نجد نصوص السنة الخامسة مشبعة بالوضوح والإأبشكل ضعيف, وكان من المفروض 
ن  أ التي من المفروض  لتناسب عمر الأطفال الذين سينتقلون الى المرحلة الموالية )مرحلة المتوسط( 

                                                      شكل مكتمل.تكون مهاراتهم الخطابية م نَم ات ب

أم ا الفرضية الجزئية الثالثة كذلك لم تتحقق والتي تنص على أن  للنص المدرسي دور في تنمية       
مهارات التلاميذ الخطابية على مستوى الفعل العلائقي أو بصيغة أخرى تحقيق الفعالية اللغوية, حيث 

دة بينت الن تائج الخاصة بالدراسة أن  النصوص لم تحقق الفعالية اللغوية بشكل تام بل كانت م مَه  
فيه نسبة قليلة  الخامس  لخطاب لتحقيق الفعالية, أم ا خطابات التلاميذ فلا تحقق الفعالية اللغوية ماعدا ا

   تحقيق الفعالية اللغوية. من

نسجام  خطابات النصوص بالرغم من أن ها حققت نوع من الإ  أن  يمكننا القول  ومن خلال ماسبق       
 أن ها كان من المفروض والوضوح وعلى مستوى البنى الكبرى والصغرى ومهدت للفعالية اللغوية, إلا  أن  

و أطفال قبل التمدرس ت عد  بطريق دقيقة وحساسة للغاية, فهي ليست نصوص عشوائية وليست مقدمة لأ
و الثانية بل هي نصوص مقدمة للتلاميذ العاديين بعمر مابين العشر والحادي أيذ السنة الأولى لتلام

, أم ا رعشر سنة, فهذه النصوص بعد التحليل وجدناها لاتنمي المهارات الخطابية للتلاميذ بهذا العم
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ارات للمفردات في الغالب عبارة عن تكر ها أن  خطابات التلاميذ بالرغم من الثراء في العبارات غير 
حداث ماعدا المدونة الخامسة, ولا نجد التنويع في العوالم ولا الأصناف  والعبارات, ولم نجد تطوير للأ

و ليست  أن مهارات التلاميذ في الخطاب ككل ليست متطورة بشكل جيد, إذ ولا يوجد التفاعل ...الخ, 
 . ناضجة

مهارة السرد عند الأطفال العاديين أي ذوي الذكاء العادي هو   أن  يعتبر  الذي  برينروهنا نذكر       
شكال الإنتاج اللغوي الذي يرتبط بالتفاعل داخل المدرسة أي مع الأصدقاء والمعلم وكذلك أشكل من 

ن يكون تعبيرا لسانيا  أ بالتعرض للنصوص التي بدورها تساهم في تنمية مهارة السرد لدى التلاميذ, قبل 
ه في  ءتصال القبل لغوي ليكتمل بناجتماعي الثقافي عن طريق الإ ي علاقاته بالوسط الإيكتسبة الطفل ف

حدى الحلقات الأساسية  إالمدرسة هي  أن  الذي يؤكد  فيغوتسكي المرحلة اللغوية, وأيضا نذكر 
هو   ذن فالنص المدرسيإكتساب اللغة حيث يتعلم القراءة والكتابة والمعارف اللسانية المختلفة ...الخ, لا

 البوابة الرئيسية لبلوغ ذلك.

ستخدام شبكة  اوعلية نستنتج من خلال دراستنا وتحليلنا لخطابات النصوص وخطابات التلاميذ ب      
بشكل جيد مهارات   ن  هذه النصوص المدروسة لاتنمي أالتحليل للدكتور حسين نواني والتي كشفت لنا 

و مستوى الفعالية  أو مستوى تحليل المحتوى أسانية التلاميذ الخطابية سواء في مستوى البنيات الل  
 . اللغوية

نا بهذه الدراسة فتحنا المجال لدراسات أخرى ونطرح إشكاليات جديدة مفادها:               ن  أيمكن القول        
و ماهي أسباب عدم نضج خطاب  أ ؟ اعلية خطاب التلاميذ اب التي أدت الى عدم فبس _ماهي الأ

اب أخرى ساهمت في  بهناك أس أممن أدت الى هذا  وحدها  ؟ هل هي النصوص التلاميذ بسن العاشرة 
 عدم نمو خطاب التلاميذ؟ وإن وجدت فما هي؟. 
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 الخاتمة :

لتلاميذ الذين تعرضو لهذه النصوص, بدأناها أولا  ا خطابات دراستنا لخطابات النصوص و  إن        
لمحتوياتها, والتحليل الكيفي لها, وبعدها تناولنا خطابات التلاميذ التي تحصلنا عليها  بالتحليل الكمي 

مواضيع المدونات   أو, بحيث كانت مواضيع التعليمات في شكل مدونات تحت ظروف معية ومدروسة
 خطاب تلميذ نص و خطاب مابين كل وإيجاد التفاوت م بالمقارنة نفسها مواضيع النصوص  وذلك لنقو 

حيث الكم والكيف, فقد قمنا   ذان يشتركان في موضوع واحد وقمنا بالمقارنة من حيث الكم والكيفالل  
:اف ,تحليل الخطاب وتحليلها بشكة  تلاميذ بالتنسيخ لخطابات النصوص وال  تضح لنا أن 

 لاميذ الخطابية على مستوى الفعل التعبيري.النص المدرسي لا ينمي مهارات الت ➢
 النص المدرسي لاينمي مهارات التلاميذ الخطابية على مستوى الفعل الانجازي. ➢
 النص المدرسي لاينمي مهارات التلاميذ الخطابية على مستوى الفعل العلائقي.   ➢
 الخامسة ابتدائي. بصفة عامة النص المدرسي لا ينمي المهارات الخطابية لتلاميذ السنة  ➢

من وكذلك , حجم مجموعة الدراسةنظرا لصغر ولكن لا تعمم هذه النتائج على كل النصوص الدراسية, 
ن تكون طريق طرح  أممكن  وأ كتساب المهارات الخطابية افي  اهؤلاء التلاميذ تأخرو  أن  الممكن 

على النتائج التي تحصلنا عليها في   ستناد ال وجيد, وبالإالنصوص في القسم وتناولها لم تكن بشكل فع  
قتراحات لم عَد ي البرامج التربوية وللمعلمين وكل من له هذه الدراسة يمكن تقديم بعض التوصيات والإ

 علاقة بالمجال التربوي وهي كالتالي: 

و إعادة النظر فيها بحيث يتم مراعات سن  أعداد نصوص تربوية مغايرة للتي سبق دراستها إ  •
 اعات كفاءاتهم المعرفيه واللغوية.التلاميذ ومر 

كثر مما سبق رؤيته وتحقيق الجانب أنسجام اتحتوي النصوص على وضوح و  أنيجب  •
 كثر.أالبراغماتي 

 عداد نصوص تحقق الفعالية اللغوية بشكل جيد.إ  •
الحاج  بما أن نا وجدنا ضعف على المستوى النحوي والتركيبي فيمكن  تجسيد ماذهب إليه  •

في إمكانية الإستفادة من أفكار النظرية الخليلية في إعداد النصوص وفق قوانين   الرحمانعبد  صالح
دة من طرف أهل الإختصاص.   محد 
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كيفية تناول النصوص لنتوصل  أولقاء الدرس إيح له كيفية ضعداد دليل خاص بالمعلم لتو إ  •
 .ذ الى تنمية المهارات الخطابية للتلامي

 التربوية بصفة عامة والنصوص القرائية بصفة خاصة. القيام بدراسات حول البرامج   •
 , ن يكون ذو تخصص ومهارةأعداد هذه النصوص فمن الأحرى إ إعادة النظر في من يقوم ب •

  رطفونيا وعلم النفس التربوي الأ هل الإختصاص فيعداد البرامج التربوي لأإ ويجب أن تعطى مهمة 
 .والنفسي لنمو التلاميذ وذلك لمراعات الجانب المعرفي واللغوي 
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 (:1_ملحق )

1- ]"  Mihnat ∂lɣad " 
Rāfaqa ℇişᾷmo warazāno יummahomā fī zijāratĩ ℇāיilijjatĩ ℇinda∂lxᾷlati 
  ,/ ibnatihā warda šahādat∂lbakālūrjaי ommu∂ssaℇdi /. bimunāsabati najliי
māיĩ  daxạla  יaţţ∂flāni ħattᾷ hatafā fariħajni:/ 

 /alğāmiℇijjạtiי alf mobārakĩ /, wa lℇoqbā liwardata biššahādatiי

 ommu falaqạd qạddamat ţạbaqạ"∂lɣrāj∂f " lilxặlatillatī šakarathāיalי ammāי
qặיilatã /" māzilti jā יoxti toħāfi₫ęna ℇala ℇādātinā wa taqặlïd∂nā /, יađkoru 
 iđā mā samiℇat bixạbarĩ saℇïdĩ /, daℇakat ∂lℇağïna/ waי   ommï kān∂tי annaי
      ađābat ∂lℇasala wa zzobdata /, wa roħnā nuwạzziℇuי aħmat ∂ţặğïna/ waי
aqặribiיalɣrāj∂f " ℇalallğïrāni w∂lי " / .øommạ יaḍặfat moxặţibatã ℇişặmã/ : wa 
 llāh " binağāħika fï šahādati∂י in šāי " nta jā ℇazïzï satafraħo hāđih∂ ssanata∂י
nihājat∂ ttaℇlïm∂ lיibtidāיijji /, qul lï māđā torïdo יan taşḝra   mustaqbalã ? /  

 : ommo ssaℇdiי istaɣrabatי ./ ağāba ℇişặm dūna taraddodin ; mikānïkijjãי
ħaqã/ ! limāđā lā takūno ţabïbã kaיabïka /? mā sirro יixtijāroka lihāđihi 
 abïי almāḍï/ , k∂nto mutawağğihã rufqạtaי aşşạjfiי almihnati/ qặla ℇişặmõ : fïי
 arḍạיalי  assajjặrato tanhaboי aℇālï manţiqạti bni dwāla/ . wa kān∂tי ilāי
nahbã /mustaqillatã יalmortafaℇāti wa fağיatã tawaqqạfat ℇan∂sajri/.  
Baħaøa יabï ℇan∂lxạlali laℇallaho jastaţḝℇo יişlāħaho/ , lāk∂n dūna ğadwā /. 
ℇindahā יiqtādahā יila יaqrabi mirיābĩ ./ 

Baħaøa  יalmïkānïkijju ℇan∂lxalali mostaℇïnã bilmuℇallimi יalיālijji /, wa baℇda 
ğohdĩ tamakkạna mеn∂iktišāfi qęţℇatĩ şạɣïratĩ maksūratĩ fasstabdalahā 
biיoxrā ğadïdatĩ / , wa laħamahā mostaℇmilã יalיoksiğïna /. tābaℇnā 
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riħlatanā/, wa יanā  יofakkiru fï taℇallomi hāđihi יalmihnati יallatï tataţallabu 
fahmã wa taxaşşǫşã wa mahāra . / 

ℇaqqạbat∂ lיommu/ : יanā faxūratõ bika jā ℇişặm /.wa sawfa  יosānidoka wa 
 ošağğiℇoka /, ħattā tatamakkạna min doxūli madrasatĩ tiqnijjatĩ  litaℇallomiי
 ommuי almïkānïk /fahāđāl∂ xtijāro jansağimu wa mojūlaka/ xatamat∂ lxālatuי
ssaℇdi/ : יixtijāroka mowwafaqǫn/ , faיiđā  יaradnā  י∂n 

 nabnï waţananā , wa nuħāfi₫ạ ℇalā øarawātihi wa madāxḝlihi/ ,faℇalajnā י∂n 
natafawwaqạ fï kull∂ lmağālāti /, faℇiqd∂ lmuğtamaℇi lā jatakāmalu יillā 
bitalāħomi kolli ħalaqặtihi .[ 

 

 ]2_                                al-יixlặşǫ   fil-ℇamali  "   

Nazala xặlidõ min∂ lħāfilati  ħāmilã ħaqḝbatahu/ ,wa sorℇāna mā wağada 
sajjāratĩ tuqęllǫho  יilā tïmjāwïn ğanūba wilājati י  adrār/ , kāna šārida יađđihni 
mahmūm∂ lxặţęri /: w∂ lmarkazu  יalsęħħijju jaštakï noqşã f∂ lיaţębāי/  wa 
lāken limāđā  יanā  /??  limāđā ℇalajjạ  יan  יabtaℇida ℇan bajtï wa  יahlï ?/ 
xāţạbaho  יassāיiqǫ  qặţęℇã  ℇalajhi ħabla  יafkārihi /: " laqạd waşạlnā jā 
sajjidï " /, tawağğạha xālidõ  יila maktab∂ lmudïri mebāšaratã , / wal∂m  jaxfa 
ℇala fiţnatihi hād∂ l יaxḝr mā  jabdū fï na₫ạrāti xặlid min huznĩ wa đohul 
roɣma ğohūdihi fï  יixfāיi đālika /, faqặla laho  "  , /afhamo mā t∂šℇuru bihiי  
lākin  יalajsat kollu bidājaten şạℇbaten ? / motajaqqęnun  יannaka satodriko 
kam hija ğamïlatõ  יalħajātu hona/ , wa kam howa ℇamiqǫn đālika  יaššuℇūr  
wa / יanta toxạffifu   יalיālāma   ℇan sokkặni  hāđihi  יalmadïnati  יaţạjjibïn  ."/  
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tamḍḝ   יalיajāmu wa  יalיasābïℇu/ wa xặlidõ  jaqǭmo bimuℇālağat∂ ssukāni  

bikolli tafānĩ  wa  יixlặş /, l∂m jaktafi bilℇamali dāxęla  יalmarkazi bal kaøïran 
/ma kāna jataţạwwaℇu liđđahābi  יila  יalmanāţęqi ę י annāיijjạti  bisajjặrati 
isℇāfiיalי /   lifaħş∂ lmarḍặ fï xęjāmihem /  wa waşfi  יalℇilāği  יalmonāsibi 
lahom ħattā  יajjāma  יalℇuţạli / kam min ħajātin  יanqạđahā xặlido/ 
liיannaho tadaxxạla f∂ lwaqti   יalmonāsibi /  liיiℇţặי∂ lmaşli  יalmoḍặdi 
lisomm∂ lℇaqrabi  ,   / an jataℇaffanaי   aw ℇālağa ğurħan kādaי    /.  

 /almoxtaşşęי aw tafaţţạna  limaraḍĩ  xạţïrin/wa wağğaha şặħibahu liţţạbïbiי

  aşbaħa sukkāno timāwïn jekinnūna maħabbatan wa taqdïren bāliɣajni lixặlidי
/ ,   annạhu farden minhom/ joqặsimuhomי   ammā howa faşặra  jašℇoruי  

ţạbaqạ   "   alğamali/ , waי   attārfāqặrā " /,  wa jaħtafilo maℇahom biℇïdiי 
  ahammoיalי an min kajānihi/ ,waי i  wa rimāloha  ğozיaşşạħrāי  aיaḍħā hodūי
 alħaqḝqęjjati takmonu fï madāי  asaℇādataי  annaי  adrakaי  annahoי
xędmatinā lilיāxạrïn   /[.   

 

          ]                           3-" mawāqęf wa ℇibar " 

Ţaraqạ ℇalijjõ bāba bajtihi /, fasstaqbalatho fāţęmato zawğatoho / ,faraיath 
qạd laffa fï øawbihi šajיan /fasaיalatho : mā maℇaka ?  / 

Qāla ħafnatāni min šaℇïrĩ/ , f∂şnaℇï  minhomā  raɣḝfajni nofţęro bihimā min 
şęjāminā ,/ " fawaḍạℇathomā bintu יarraşǭli "şạllā יallāho ℇalajhi wa sallạma " 
f∂rrahā ,/ wa ţạħanathomā ,/ øomma  xạbazathomā  øalāøata  יarɣęfatã / 
,wa baℇda  יen şạllā ℇallijun יalmaɣriba/ daxạla bajtaho lijufţęra / . 
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fawaḍạℇat fāţęmato יaţţạℇāma/ wa qạrrabatho minho wa min awlādihim /, 
wa mā kādū jašraℇūna fï  יal יakli  ħattặ  samiℇū  ţạrqạn  ℇalalbābi  /faqặla 
ℇalijjõ  : mani   יaţţặriq ?  / 

Qặla rağulõ miskïnõ /,faיaxạđa ℇalijõ raɣḝf∂n mina  יalmāיidati   wa 
qạddạmaho liđālika  יalmiskïni /, wa lammặ  ℇāda  יila  makānihi  samiℇa 
ţạrkã ğadïdã  faיiđā  bihi  jatïmõ  jasיalu /, faqạddama  laho raɣęfan יāxạr, / 
Wa lam janta₫ęr ţạwïlan  ħattā ţạraqạ  יalbāba   øāliøen faqāla / : wa man 
  alkuffāro  šahr∂n fï י almoslimïna  ħabasanïי  anta ? / qặla : rağolun minaי
siğnin mu₫limin  wa  qajdĩ  øaqḝlin /fahal  יağido  ℇindakom  ℇašāיï  jā  יāla 
moħammad  ?/ fadafaℇa  יilajhi  יarraɣḝfa  יaøøāliøa/ . wa  nađạrū  יila 
 aţţạℇāmi /, fatafarraqǭ  minn ħawlihāי  iđā  hija  xặlijaton minaיidati  faיalmāי
/wa  đahabū  יilā  יamākini nawmihim ɣạjra  יāsifïna  wa lā maħzūnïna ./  [ 

 

 " almawhūbי  arrasāmuי "-4                        [

 /. assamℇiי  iørihā  ħāsataי  uşḝba salïmo biħomā  fï  şiɣạrihi ,/ faqạda ℇalāי

Lākinnạho  waladõ  morhafo יalיiħsāsi  daqḝqǫ י almolāħa₫ạti ./ 

Kāna  jomḍḝ  יawqặta farāɣęhi dāיimã fï  יarrạsmi ,/ roɣma  יanna  wālidajhi 
 / . iℇtabarā  hiwājataho   hāđihi  maḍjaℇatã lilwaqtiי

Şặdafa   יan  mariḍạ  wālido  salïm  maraḍã  šadïdã  /, wa  ğāיa  ţạbïbo 
  alqạrjati  limoℇājanatihi ,/ fatanāwala  salïmõ  qạlamaho  wa  rāħa  jarsomuי
hāđā  יalmašhada /, øumā  taqạddama  mina  יaţţabïbi /, wa nāwalaho  
 / , aţţabïboי  išārati ./ lam jafhamiיalי  ijāho biloɣạtiי arrasma  moặţibanי
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fašaraħa  lahu יalwālidu qặיilã :/ " יinnahu jaškoruka  ℇalā tanaqqǫlika   יilā  
hunā  limuℇālağatï . /" יindahaša  יaţţạbïbo  linabāhati  salïm wa lirawℇati  
 " :  anğazaho  fï  waqtin  qạşḝrin  ./  faqặla  liwālidi  salïmי  allađïי  arrasmiי
jağibo  יan  taℇtanija  bihi /, fahowa  jamtaliko  mawhibat∂n nādirat∂n /, wa 
laℇallaho jaşḝru  mašhūran  /". wa ℇindamā  hamma   יalיabu bidafℇi  
mostaħaqặtihi/ , lam jaqbalhā  qặיilã :/ " יinna  יalhadijjata   יallatï quddimat  
lï  tuɣnïnï ℇan   יuğratï . "/ kāna lihāđihi  יalħādiøati   יaøarõ kabïrõ  fï  ħajāti 
salïm /, faqạd qạrrara  wālidaho  tašğïℇaho  ℇala  taħqḝqę ħolomihi / , ħattā  
tamakkana mina  יalיiltiħāqę   bimaℇhadi   יalfunūni יalğamïlati . /[ 

                    ] 5- " Kullunā יabnāיo waţạnĩ wāħid " 

Sặdafa wa  יan ℇodto יila masqạţi  raיsī   fī   יalqạrjati baℇda ţǭli  ɣęjāb /, 
mararo  יamāma  ħašdĩ mina  יalbarāℇimi  /wāfidīna  יila  יalmadrasati  fī 
şaxạbĩ ħulwĩ mina יalיaşwāti  wa יalḍḍạħikāti/ , jāh !madrasatī   יalℇatīqạta 
laqạd יiktasat ħullatã ğadīdatã  יanīqạtã zādaha ğamālã  šomūxǫ יarrājati  
 ajjặmi wallatי  imatã šāhidatã  ℇalaיinnahā māzālat  qặי /, alwaţạnijjatiי
biħulwihā wa murręhā ./ fatađakkarto zamana  יalיiħtilāli  יalיaɣbari יajāma  
  alɣặzīnaי ānađāk min  sulālatiי  alţǭfūlati /kāna moℇallimu madrasatināי
libilādinā./ juℇāqębo  bišiddatin  kullạ  tilmīđin mina  יalqạrjati lā  

juğīdo noţqạ  kalimaten bilfaransijjạti/ . mimmā  xạlaqạ  laho mašākila 
kaøīratan maℇa talāmīđihi  יalğazāיirijjīna/ fī kǫlli marratĩ  jaşruxǫ biğunĩ ℇala  
 allađī  ğaℇalahu fīי amroיalי./ aţfālu bilḍḍaħikiיalי aħadihim /janfağiroי
mowāğahatĩ dāיimatõ maℇahom/ .kullǫ יalיiğrāיāti  יallatī  יitaxạđahā 
ḍęddahom lam t∂nfaℇ/. ħặwala fī יalbidājati waḍℇa  יalℇarab fῑ şạffin wa 
 / . īsijjuי alraי almamarraי aşşạfajniי āxạr/ , wa bajnaי ila fῑ şạfinיalqabāי  aţfālaי
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 attaℇbīraי  altaşạrruf ./ lākinnahom lam jastaţḝℇuי ābā  đālikaיalי   aɣḍabaי
ℇan ɣạḍabihim/ taħaddaøo יawwạlan יila יalmuℇallimi nafsihi wa qặlū lahu/ ; 
  /. almašākilaי  aţfālinā jaxloqoי attafrīqạ bajnaי   innaי

Wa naħno ğamiℇã min qạrjatin wāāħidatĩ ,/ wa  יinna qạwāℇida יaltarbijati 
nafsahā tatanāfā maℇa hāđā יattaşạrrǫfi /, lākinna יalmuℇallima raddạ ℇalā 
 attarbijatiי ila m∂n joℇallimuhu qạwāℇidaי annạho lajsa fī  ħāğatõי alwafdi  biי
./ sakata יalיabā יu   ℇala maḍạḍęn ,/ lam jakon fī wusℇihim יalmuℇāraḍạtu / 
falaw manaℇa  יaħadahom יibnaho min יalđahābi יila יalmadrasati  
laיuℇtobira ℇaduwwạn lifaransā !/ wa liħosni  יalħa₫₫ę kāna  יalיaţfālu xặriğa 
  aøir fīhim tarbijatoי im∂n  jalℇabūna ma baℇḍihim/ lam  tuיalmadrasati daי
 āna ℇalaיalqurי  ūnaיalğāmiℇi  kānū  jaqrāי alfaransijję ,/ wa fīי  almuℇallęmiי
jadi  šajxęn wāħidin juħađđiruhom mina יalfurqạti /. wa  

sukāno   יalqạrjati  kānū  jaℇtabirūna  יalmuℇallima   יalfarnsijja  muğarrada 
šaxşęn  juℇallimohom  ħurūfã   יağnabijjạtã ,/ qạd  jaħtāğūna   יilajhā lajsā 
 axlāqạ   wa jatarabawna  ℇalā jadiי alי  illā/ wa lākinnahum jataℇallamūnaי
šajxęn  יalğāmiℇ/ . wa lam jarsax fī יaℇmāqęnā munđu đālika  יalħīni siwā 
qạwli  יābāיinā  /; naħno  יahla  hāđihi  יalqạrjati  יabnāיu waţạnin wāħidĩ./[ 
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  " التلميذ)ة(:)ق , ه (:" 1 

 _ الموضوع ) مهنة الغد(:                           

[י anā  יurïdo יan  יaşḝra ğondijjan/ liיanna ℇamï kāna jaℇmalo ğondijan /wa 
laqạd kāna joxlişǫ fï ℇamalihi biğidd wa יixlāş /wa laqạd kāna joxlişǫ fï 
ħimājati waţạnïhi wa šaℇbihi/ lijaksiba qǭta j∂wmihi/ j∂msiku bilmoğrimïna 
wa jasğunohom ./  Lihāđā יaradto יan יaşḝra oundijjan /wa lan יatawāna fï 
 allađïי alℇarbï ben mhïdïי  ./ aşḝra ğondijjã miøla muşţạfā ben būlℇïdי  anי
nazaℇa laho יalmostaℇmiro  יalfaranssijo ğilda wağhihi wa lam j∂staslim  /.  
Muşţạfā b∂n būlℇïd  יallađï qạţaℇa laho  יalmostaℇmiru יalfaransijjo 
qạdamaho wa lam j∂staslim ./ 
 assisaיirijja/ wa moיalğazāי alğajšaי allađï qặdaי alqặderי amïr ℇabdeיalי
 ]. /alħadïøataי  ijjataיalğazāי  addawlataי

 
 _" التلميذ )ة( ) ب , ن(:"2                         
 _ الموضوع )الإخلاص في العمل(:                          

[י anā  יuħibbo mihnata ţạbïb/ liיanna mihnata ţạbïb šāqqạ / raיajto ţạbïb 
jafhaşǫ  יalmarḍā/ jaℇmalo biğidd /wa joxạffifu ℇanhom  יalיālāma ℇala  
 oşbiħa ţạbïbatãי anי  orïdoי  annaיaţţạbïb /liי oħibbo mihnataי anāי  / annāsiי
miøla hāđā יaţţạbïb/ liיanna raיajtoho jafħaşǫ  bisammặℇati  יalmarïḍ/ jaşęfo 
laho יaddawā י lijoxạffifa יalיālām./ ra יajto  יaţţạbïba daxạla יila ɣerfati 
 aţţạbïb kamי almawti /hāđāי  anqạđa ℇammatï minaי alℇamalijāt/ waי
 almawti /waי anqađa ℇammatï minaי annahoיalfarhati/ liי adhašanï minaי
ğāיa  יaħada יaljawm יoxtï mariḍạt min baţnihā/ wa faħaşạ  יaţţạbib  יuxtï min 
baţnihā /wa waşạfa lahā  יaddạwāי/ laqạd יaℇğabanï hađihi mihnato יaţţạbïb/ 
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 aℇğabanï fï ℇamalih waי annahoיaţţạbï /liי oşbiħa miøla hāđāי anי orïdoי
 ]./itqặnihiי

 

 _"  التلميذة )م, م( " :3                                  
 _الموضوع )مواقف وعبر(:                                    

Ğāיa יaħad יannahār faqḝrã יilā bajtinā /fağalasnā maℇaho /wa taħaddaønā 
maℇaho mimmā jağrï maℇaho /fa יammā  יommï falaqạd יistaqbalatho יaħsana 
 ištarā laheי allaïđῑađi /wa ℇammïי aţţạℇℇāmaי aħ₫arat lahoי istiqbāl/ , waי
 an jakūna lï ħāğatãי aljawmaי  almalābisa /wa taℇallạmto min hāđihiי
 anי alfaqḝri /biי ilāי uħsinaי anי aw  ğārï/ waי aw şạdïqḝי axḝי oqsimohā maℇaי
 ] /. akūna motawāḍęℇatan maℇahoי

 

              _ "  التلميذة )ن_د( "4                                  
        _ الموضوع ) الرسام الموهوب(:                                        

       
Fï jawmĩ mina יal יajām kānat ţęflatã lahā mawhibatõ fï יalיanāšïd/ wa kāna 
wālidajhā lā jaℇtarifū bihā/ wa heja kānat tomaøøilo hāḍihi יalmawhibata fï 
 almadrasati /waי alxặriğי almosābaqạtiי almadrasati/ wa kānat tošāriko fïי
taיxǫđo יalmartaba יalיūlā liħosni şạwtihā יarrāיiℇ /wa ℇinda ℇilmi wālidihā 
 abūhā fï madrasatiי inbaharū/ wa ℇinda maℇrifati đālika wa sağğạlahāי
taℇlïm  יalmūsïqặ/ wa יištarā lahā יabūhā יālata יalpjānū/ wa hāđā ℇindamā 
šāhadūho wālidāhā tonšido bişạwtĩ rāיiℇ wa ħasan biיālati יalpjānū/ wa kānat 
t∂ħkï lahomā kajfa kānat tošāriko fï hāđihi יalmawhibata /wa יištarā lahā 
 anāšïdיalי abūhā dū rï mï fā şǭl lā sḝ /, wa ℇindamā šāhadūha tošāriku fïי
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/wa hāđihi  יaţţęflata יismohā wafā/י wa šarrafat יabūha wa  יommaha/ wa fï 
 iℇ waיalmūsïqặ toℇallimoho fan rāי anיï  liיanşạħokom jā zomalāי  axḝrיalי
ğamïl/ .[ 
 

 _" التلميذ )و_ ر( ":5                                  
 _ الموضوع )كلنا أبناء وطن واحد(:                              

Fï jawmĩ mina  יalיajāmi đahabnā naħno יassanata  יalxặmisata wa  יarrặbiℇata 
lilaℇibi korata יalqạdam fï  יalmalℇabi/ , wa ℇindahā ḍaraba zamïlï ℇuḍwã  
mina  יassạnati יarrặbiℇati /, tašāğara יalfarïqặni/ wa đahabnā  יilā bojūtinā/ , 
wa fï şạbāħi jawmi יalɣạd /, ğāיa şạdïqḝ יalmofaḍḍal mina  יassanati 
  assạnatajniי ann  noşặliħa bajnaי  arrābiℇati wa qặla lï/ jağiboי
fï יaqrabi waqtĩ/ , faqǫlto laho יiđā יaradnā ħalla hāđihi יalmoškilati jağibo  
 . /amriיassạnatajni  linoℇlimahomā bilי  an nađhaba limoℇallimïי
Wa ℇindahā ţạlaba minnā יalmoℇallḝmïna יan nağtamiℇa fï יaħadi 
 alqęşşạti/  , waי an noxbirahomā bikolliי   alqęsmajni  /.øommā ţạlabā minnïי
fï יalיaxḝri taşặlaħa  יassanatajni wa ℇudnā kamā konnặ/ . [ 
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 (:2ملحق )

 وثائق تسهيل مهمة التربص :
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 (:3)  _ملحق

 نصوص القراءة للسنة الخامسة : 

 نص مهنة الغد :
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 نص الإخلاص في العمل : 

 نص مواقف وعبر : 
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 نص الرسام الموهوب : 
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 د كلنا أبناء وطن واحنص 
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 (:4_ملحق )

 مدونات التلاميذ :

 )مهنة الغد (: 1مدونة 
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 )الإخلاص في العمل (: 2مدونة  
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 )مواقف وعبر (:  3مدونة  
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 )الرسام الموهوب (: 4مدونة  
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 )كلنا أبناء وطن واحد(: 5مدونة  
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 (:5_ملحق )

 مخطط لشبكة تحليل الخطاب لنواني حسين :
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 (:6_ملحق )

 دليل المقابلة :

 أسئلة المؤشرات  المؤشرات 

 
 
 

 .دور ومكانة المطالعة في حياة التلميذ 

 مارأيك في المطالعة ؟ أو مارأيك في حصة القراءة ؟ 

 هل تحب حصة المطالعة في القسم ؟ مع التعليل . 

 هل تطالع خارج القسم ؟ 

 
 
 

 على التلاميذ .  النصوص تأثير 

 ومازلت تتذك ره وأحسست أن ه أفادك ؟أي نص أث ر فيك 

هل قرأت هذا النص )نعطيه أي نص مغاير عن النص الذي 
 سنقارن خطابه به ( ؟ أو قرأءه زملائك فقط ؟
 هل قراءة النص تسبب لك المتعة أو الملل ؟ 
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 (:7_ملحق )

 دفتر الملاحظة :

                             

                                                                                      

 

  

            

 

 

 

 

       

  
 

 

نظام تفريع الملاحظة       

 دفتر الملاحظة      

 وحدات كيفية         

 

 أبعاد الملاحظة      

 جدول زمني       

   

 وحدات زمنية       

 _ سلوك التلميذ قبل التعليمة .1

 _ سلوك التلميذ أثناء التعليمة .2

 . _ سلوك التلميذ بعد التعليمة 3
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 :(8ملحق رقم ) _  

 مكعبات كوهس: 

مطروحة من طرف , جاء بحلول لصعوبات ال1920إختبار المكعبات المقدم من طرف كوهس سنة 
ختبارات القدرة العقلية حسب كوهس(,  اغير كافية لتقدير مستوى الذكاء )ينتمي الى جملة  الإختبارات 

ن  اهذا الإختبار وضع لقياس الذكاء و  ل مصدر , الإختبار يتكو  ستعمل لتجنب ندخل عامل اللغة من أو 
لة من جهة بالأحمر, أبيض, أزرق, أصفر, وطول أضلاع كل مكعب من  16من  مكعب ملونة ومشك 
 ملم.  25

 وصف العتاد:

ن من  لكن ها   16الى  1الأرقام من  17مكعب متعدد الألوان السابقة الذكر تحمل الرسومات  16يتكو 
, بالإظافة توضع المكعبات والرسومات في علبة  1933مثلت على حسب الترتيب المرجعي لسنة 

 واحدة.

لجهة  يوضح كل رسم على ورقة بيضاء وفي الجهة اليسرى يوضح الرقم الأصلي الخاص بها وعلى ا
د.  اليمنى نجد الوقت المحد 

 تشكل مجموع الرسومات المرتبة على دفتر صغير. 

هذا الأخير من قراءة الرقم الأصلي للرسم  يجب أن يكون عرض الرسومات للعميل ملائم حيث يتمك ن 
بكل سهولة, تمثل ورقة التنقيط مجموعة العلامات الخاصة بكل رسم مقد ر في زمن معي ن, يتم حساب  

 مات بقراءة مباشرة وسهلة.العلا

  _التعليمات:

 درجة, حينما يكون في الإختبار.  45_يكون العميل جالسا أمام طاولة حيث لاتتحد ى زاوية النظر 

 _يجلس الممتحن مقابل العميل.
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لية وأثناء الإختبار لا يمكنه إلا    _لايجب على العميل مشاهدة الرسومات أثناء تقديم التعليمات الأو 
 م واحد في كل مر ة.رؤية رس

 _تقلب العملية التي تحتوي مكعبات على الطاولة أمام اليد اليمنى للعميل. 

 _تعليمات التطبيق: 

 لوان" نعطي للعميل المكعبات ونقول له "راح نوريلك الاشكال فيهم الوان ونعرفه بالمكعبات والألا: وّ أ

 نقول له " باللغة الجزائرية "أخدم كيما أنا". 

معه, نعمل بأربع مكعبات, عندما نمسك مكعب نطلب منه أن يمسك  2و 1اولا : نجرب معه الرسم 
 مكعب يشبهه. 

مكعبات ونقول له  " شوف راح نوريلك شكل واخدم واحد  4فمل فوق نعمل بأكثر من  3أم ا الرسم 
 وحدك ".

أنت ترى هذا المكع ب أحمر من جهة وأزرق من جهة وأصفر من جهة  كعب نقول للعميل ممسكا بم_
 وأبيض من جهة أخرى ومن هذه الجهة أصفر وأحمر ومن الجهة الأخرى أحمر وأبيض.

 _نطلب منه الملاحظة.         

 _نستبدل مكعب البرهان من بين الأخرى.          

ل: "بأربع مكعبات أنجز الم          ربع كل ه أخمر"._الإختبار الأو 

 . ر_مساعدة الطفل إذا لم يتمك ن بإنجاز الإختبا        

 جز بدقة هكذا".  ن_الإختبار الثاني: "جيد الآن أ         

 _ أعرض ورق الإختبار للعميل وسمي الألوان "هل تلاحظ؟ هذا أحمر وهذا أزرق".       

 أن يكون الرسم في وضعية السليمة: , تحاولخفاقهتبين الألوان على الرسم, مساعدة الطفل عند إ

 " الآن نقوم بفعل هذا, تلاحظ هذا الأحمر وهذا الأزرق.  1" الشكل     
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 . 2" نفس الإجراءات بالنسبة للورق   2" الشكل     

 " وما بعده, لانسمي الألوان وعدم مساعدة الطفل عند إخفاقه. 3" الشكل     

 مكعب. 16إخفاقات متتابعة في ورق ذو  3و  أ: عند إخفاقات متتابعة _ توقيف الإختبار

 وضعية المكعبات: نفرق المكعبات أمام العميل._الدقّة التقنية: 

 _ بعد كل تشكيل نفر ق المكعبات من جديد مع عدم خلطها مع المكعبات الأخرى.  

 . _ نسجل جيدا ولا نعلم العميل بعدد المكعبات التي يمكن إستعمالها

 _ تسجيل الوقت:

 شغ  ل المؤقت بعد تسمية الألوان.   1_بالنسبة للورق 

 _بالنسبة للأوراق التالية: شغ  ل لمؤقت في لحظة إعطاء الورق للطفل. 

عا.   _إستعمل المؤقت يكون كذلك متقط  

 _قراءة الوقت يكون دائما توقيت المؤقت.

 ختبار:  _ورق الإ

تختلف حسب الألوان في كل التقسيمات الممكنة إستعمال أوراق نصف أحمر  توجد أنواع عديدة 
 ونصف أزرق إذا تمكن العميل من تشكيل المكعبات نقول له: وضع الكل مثل النوع, مع مساعدته.  

إذا تمكن الطفل من تحريك النوع, نتركه يضعه كما يشاء مع إرجاعه الى وضعيته الصحيحة  _النوع: 
 سم في وضعيته الغير صحيحة أو كان الورق يعرقل إستعمال المكعبات. إذا وضع الطفل الر 

تحويلات نسبية   3الذي يحتوي على   G-ARTHURنحترم في الإستعمال نظام _نظام العرض: 
 نظام كوهس. 

 . 2تعرض قبل  1

 . 5تعرض قبل  4
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 . 7تعرض قبل  6

 أوراق التنقيط . هو النظام الذي يسجل على  7........4   3  2   1نظام العرض إذن هو: 

 _مختلف الإجراءات: 

نتقل  انتهى, سجل مباشرة الوقت و ا_التشكيلة صحيحة قبل الوقت المحدد , التصرف للعميل يوحي بأن ه 
 .2الى الورق: 

 . نتهيت"؟ا, نسأله هل "ت _التشكيلة غير صحيحة والعميل يتوقف قبل إنتهاء الوق

 "الواجب إنجاز الرسم بدق ة"._إذا كان العميل أكمل عدد المكعبات نسأله 

د نقول له "حاول أيضا" دون مساعدة.ا_ إذا   متنع العميل قبل إنتهاء الوقت الأقصى المحد 

 _عرض المكعبات للعميل: 

_عرض ووضع المكعبات بطريق تكون فيها الأوجه ذات اللون الواحد في الجهة العلوية متساوية لكل  
 الألوان الأربعة. 

لإصبع ولمس المكعبات المعروضة بالإصبع التي يكون فيها الوجه العلوي هو  با _أخذ مكعب معين 
 الوجه الأحمر وتتبع نفس الطريق بالنسبة للوجوه الأخرى. 

_عرض الوجه الأصفر وتعليم وتوضيح للعميل بالإشارة بتعيين الأوجه الأزرق والأحمر والأبيض 
 بنفس الطريقة. 

وجه الصفراء نبين له الوجه الأزرق والأحمر ونسأله أكان  _إذا لم يفهم نأخذ بيده ونعطيه كل الأ
 بإستطاعته لمس الأوجه الحمراء والبيضاء والصفراء بنفس الطريقة. 

 _ الممتحن يستطيع إعادة العملية المكونة للأوجه الصفراء والزرقاء حتى يفهم العميل.

الألوان يشير له الى كل أوجه المكعب ويقوم  _ إذا أثبت الممتحن بأن المفحوص يمكنه التفريق بين 
بنفس العملية مع مكعبات أخرى ومقارنتها مع بعضها البعض وذلك بهدف تبيان للعميل بأن  المكعبات 

 متشابهة.
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_ أنتقل بعد ذلك الى التجارب ثم الى رسوم الإختبار لأن ها فقط تعليمات عرض الرسومات هي 
 المتغيرة. 

 أولا: 

  .نشرح للعميل بالإشارة بأن يكون الرسم بالمكعبات  :1_الرسم 

ثم  نأخذ مكعب نبي  ن له الجهة الحمراء للرسم , والوجه الأحمر للمكعب وبعدها الجهة الزرقاء للرسم 
 والوجه الأزرق للمكعب.

 نساعد العميل على الإنتهاء في الوقت المحدد.

إذا لم تتم  لألوان بنفس الطريقة مع المساعدة مع توضيح ا  1: نفس التعليمة بالنسبة للرسم 2الرسم 
 التشكيلة في الوقت المحدد.

 نتهاء الرسم. الا تبي ن الألوان المستعملة ولا تساعد العميل على  7الى   3الرسم من 

ل.  أكمل الإختبار مع الترجمة بالإشارة باقي التعليمات المعطاة في الشطر الأو 

 _التنقيط :  

 1لإعتبار على سلم التنقيط, ماعدا الرسومات الداخلية في الإختبار المرقمة من المحاولة لاتأخذ بعين ا
 .7الى 

 .رصف 0بوقت محدد وعند الإخفاق يكون تنقيطه  _يجب على كل عمل أن يتم 

 _عند كل عمل غير مكتمل في الوقت المحدد او الرسم غير مطابقة للرسم المطلوب إنجازه. 

ستعمال المكعبات وفي الوقت ايستطيع العميل تشكيل الرسم المطلوب ب_ في حالة التفوق أي عندما 
 المحدد تختلف العلامة المتحصل عليها حسب الوقت اللا زم لإكمال الرسم.  

_ يختلف التوقيت مع العلامة المتحصل عليها من رسم الى آخر, نجد مجموع العلامات على ورق 
 التنقيط. 
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 متحن الوقت في مكان مخصص له مقابل رقم خاص بالرسم. _ أثناء القيام بالإختبار يكتب الم

 . نقاط  6ثا يأخذ   20أق ل من مثال : 

 نقاط. 5يأخذ    35ثا و  20بين 

 نقاط. 4ثا ودقيقة ونصف يأخذ  35بين 

 _ العلامة الكامنة للإختبار هي مجموع العلامات المتحصل عليها في الرسومات.

 كيفية حساب العمر العقلي:

 ننقص من تاريخ إجراء الإختبار, نتحصل على العمر الحقيقي, ثم ثم نحوله الى الأشهر. تاريخ الميلاد 

   2024/ 3/ 5     جراءمثال: مريم:     تاريخ الا

   2014/  1/ 11      ميلاد تاريخ ال                

                                   24 /1  /10 

 121يصبح  12الأشهر نضربه في  ىسنوات وشهر, وعند تحويله ال10العمر الحقيقي هو إذن: 
 شهر.

وللحصول على العمر العقلي نقوم ب: أخذ مجموع نقاط الإختبار مثلا التلميذة مريم تحصلت على  
ت وشهر  سنوا 9نقطة وهذه النقطة مايقابلها في جدول التنقيط الخاص بالإختبار نجد يقابلها السن  27

 شهر.  109تصبح:  12ولنحولها للأشهر نضربها في 

 شهر. 109العمر العقلي: 

 : )للذكور (تحويل النقاط الى العمر العقلي 
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 تحويل النقاط الى العمر العقلي )الإناث ( :
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 _تفسير النتائج:  

 كل إختبار يسجل خلال الوقت.

 .للأطفال الآخرين من نفس الفئة العمرية العمر العقلي يحسب حسب الأعمار العقلية 

 العمر العقلي          نتحصل على درجة الذكاء: 

 معدل الذكاء.      100                                                          

 العمر الزمني                                     

                                         

_ عندما نحصل على درجات معينة من الذكاء نقوم بتوزيعها على مستوى المنحنى المستعمل في 
 المجتمع البياني.
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 ورقة تنقيط:_
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 مكعب(:17مكعبات كوهس )
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